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RESUMO

A decolonialidade ¢ um movimento tedrico e politico surgido nas ciéncias sociais que vem
apontando e levantando desafios nos contextos académicos, entre eles os educativos. No campo
da educacao cientifica, incluindo o ensino de ciéncias e de biologia, existe um vazio didatico
da proposta decolonial, sendo necessario explorar as possibilidades e limitagdes da
decolonialidade nesse campo. Por outro lado, as abordagens antirracistas e as abordagens sobre
género e sexualidade vém ganhando espago na pesquisa em educacgdo em ciéncias, embora para
0 caso colombiano essas aproximagdes ainda sejam timidas. Porém, segundo nossos estudos
ainda sdo poucas as aproximacoes entre estas duas categorias — decoloniais e interseccionais,
que geralmente sdo estudadas separadamente. Esta pesquisa se pergunta pela intersecdo entre
abordagens antirracistas e de dissidéncia sexual e de género no nivel didatico da educacdo em
biologia, em perspectiva decolonial.

O principal objetivo dessa pesquisa foi planejar, implementar e analisar propostas didaticas na
educacdo em biologia, numa escola colombiana, sustentadas em abordagens antirracistas e da
dissidéncia sexual e de género, e suas interse¢des, para a constru¢do de fundamentos de uma
didatica decolonial. A pesquisa foi desenvolvida durante o ano escolar de 2020, atravessado
pela contingéncia mundial da COVID-19. Metodologicamente, a pesquisa esta articulada em
trés niveis: 1). No nivel politico da pesquisa, no qual abordamos a a¢ao da pesquisa ¢ educativa
como um processo de infec¢do, inspirados em propostas de sujeitos dissidentes das normas
sexuais e de género da América Latina; ii). No nivel cientifico, combinamos a constru¢ao de
propostas didaticas e a sistematizacao de experiéncias; iii). No nivel dos processos de ensino e
aprendizagem em sala de aula, o trabalho esteve inspirado nas propostas de Pesquisa Escolar
(PEs) e o Ensino de Ciéncias por Investigagdo (EnCI), materializados em projetos de pesquisa
desenvolvidos com alunas(os) da sexta, sétima e oitava sé€rie do ensino basico de uma escola
em Bogoté, Colombia.

Dos projetos realizados, sistematizamos a implementacao de seis propostas didaticas, trés delas
fundamentadas nas abordagens antirracistas, duas fundamentadas em abordagens da dissidéncia
sexual e de género, e uma fundamentada na interse¢do entre as duas abordagens. Essas
propostas também foram vinculadas ao ensino e aprendizagem de conceitos da biologia, tais
como alimentacdo e nutrigdo humana, respiracdo e citologia celular, sistema endocrino,
menstruacdo e genética. Como resultados, encontramos que as pautas antirracistas e de
dissidéncia sexual e de género, quando abordadas em perspectiva decolonial e interseccional
na educagdo em biologia, permitem fundamentar propostas didaticas com um componente
politico explicito, que atravessa os objetivos de ensino e de aprendizagem, a maneira em que
os contetidos sdo selecionados e apresentados, a relagdo de negociagdo e desobediéncia com as
normativas curriculares, expandir a perspectiva de concepcoes de aprendizagem para visdes
mais relacionadas com a identidade, o ser e a formacao politica, os recursos didaticos, as formas
de avaliagdo, entre outros. Processos de muita poténcia, mas nao livres de contradi¢des e
desafios éticos.

Palavras-chave: Decolonialidade. Didatica da biologia. Didaticas das ciéncias.
Interseccionalidade. Pedagogia decolonial.



ABSTRACT

Decoloniality is a theoretical and political movement that emerged in the social sciences that
has been pointing out and posing challenges in academic contexts, including educational ones.
In the field of science education, including the teaching of science and biology, there is a
didactic gap in the decolonial proposal, and it is necessary to explore the possibilities and
limitations of decoloniality at the didactic level. On the other hand, in the field of science
education, anti-racist approaches and gender and sexuality approaches have been gaining
ground in research, although in the Colombian case these approaches are still timid. However,
there are still few intersectional approaches between these two categories, which are usually
studied separately. This research questions the intersection between anti-racist approaches and
sexual and gender dissidence at the didactic level of biology teaching, in a decolonial
perspective.

With the main objective of planning, implementing and analyzing didactic proposals in the
teaching of biology, in a Colombian school, based on anti-racist approaches and sexual and
gender dissidence, and their intersections, for the construction of the foundations of a decolonial
didactics. , the work was developed during the 2020 school year, crossed by the global
contingency by COVID-19. Methodologically, the research is divided into three levels, namely:
1). The level of the political background of the research, we address research and educational
action as a process of infection, inspired by proposals from dissident subjects of sexual and
gender norms in Latin America; ii). At the methodological level, we combine the construction
of didactic proposals and the systematization of experiences; iii). At the level of the teaching
and learning processes in the classroom, the work was inspired by the proposals of School
Research and Science Teaching through Research, materialized in research projects developed
with students in the sixth, seventh and eighth grades of education. elementary school in Bogota,
Colombia.

Based on the projects carried out, we systematized the implementation of six didactic proposals,
three of them based on anti-racist approaches, two based on approaches to sexual and gender
dissidence, and one based on the intersection between both approaches. Projects linked to the
teaching and learning of biology concepts, such as human food and nutrition, respiration and
cell cytology, the endocrine system, menstruation and genetics. We defend that education in
biology, especially in its didactic aspects, can be enriched in its political, methodological and
conceptual elements with the proposal of decoloniality. At a didactic level, the decolonial
proposal can be realized through the dialogue between anti-racist approaches and sexual and
gender dissidence when biology concepts are worked on in the classroom. Although this
dialogue can be recognized in an intersectional perspective, the wealth of reflections,
perceptions and learning of the subjects involved in the didactic process allow giving new
nuances to this concept, as well as to the decolonial proposal.

Keywords: Decoloniality. Decolonial pedagogy. Didactics of biology. Didactics of Sciences.
Intersectionality.



RESUMEN

La decolonialidad es un movimiento teorico y politico surgido en las ciencias sociales que ha
venido sefialando y planteando desafios en contextos académicos, incluidos los educativos. En
el campo de la educacion cientifica, incluyendo la ensefianza de las ciencias y la biologia, existe
un vacio didactico en la propuesta decolonial, y es necesario explorar las posibilidades y
limitaciones de la decolonialidad a nivel didéactico. Por otro lado, en el campo de la educacion
cientifica, los enfoques antirracistas y los enfoques de género y sexualidad han ido ganando
terreno en la investigacion, aunque en el caso colombiano estos abordajes atn son timidos. Sin
embargo, todavia existen pocas aproximaciones interseccionales entre estas dos categorias, que
suelen estudiarse por separado. Esta investigacion se pregunta por la interseccion entre los
enfoques antirracistas y la disidencia sexuales y de género en el nivel didactico de la ensefianza
de la biologia, en una perspectiva decolonial.

Con el objetivo principal de planificar, implementar y analizar propuestas didacticas en la
ensefianza de la biologia, en una escuela colombiana, a partir de enfoques antirracistas y de
disidencia sexual y de género, y sus intersecciones, para la construccion de fundamentos de una
didéctica decolonial, el trabajo fue desarrollado durante el afio escolar 2020, atravesado por la
contingencia mundial por el COVID-19. Metodologicamente, la investigacion se articula en
tres niveles, a saber: 1). El nivel del trasfondo politico de la investigacion, abordamos la
investigacion y la accion educativa como un proceso de infeccidn, inspirados en propuestas de
sujetos disidentes de las normas sexuales y de género en América Latina; ii). A nivel
metodoldgico combinamos la construccion de propuestas didécticas y la sistematizacion de
experiencias; iii). A nivel de los procesos de ensefianza y aprendizaje en el aula, el trabajo se
inspir6 en las propuestas de Investigacion Escolar y Ensefianza de las Ciencias por la
Investigacion , materializadas en proyectos de investigacion desarrollados con estudiantes de
los grados sexto, séptimo y octavo de educacion basica en una escuela de Bogota, Colombia.
A partir de los proyectos realizados, sistematizamos la implementacion de seis propuestas
didacticas, tres de ellas basadas en enfoques antirracistas, dos basadas en enfoques de disidencia
sexual y de género, y una basada en la interseccion entre ambos enfoques. Proyectos vinculados
a la ensenanza y aprendizaje de conceptos de biologia, como alimentacion y nutriciéon humana,
respiracion y citologia celular, sistema endocrino, menstruacion y genética. Defendemos que la
educacion en biologia, especialmente en sus aspectos didacticos, puede enriquecerse en sus
elementos politicos, metodologicos y conceptuales con la propuesta de la decolonialidad. A
nivel didéctico, la propuesta decolonial puede concretarse a través del didlogo entre los
enfoques antirracistas y las disidencias sexuales y de género cuando se trabajan conceptos de
biologia en el aula. Si bien este didlogo puede reconocerse en una perspectiva interseccional, la
riqueza de reflexiones, percepciones y aprendizajes de los sujetos involucrados en el proceso
didéctico permiten dar nuevos matices a este concepto, asi como a la propuesta decolonial.

Keywords: Decolonialidad. Didéctica de la biologia. Didactica de las Ciencias.
Interseccionalidad. Pedagogia decolonial.
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1INTRODUCAO

Mucho ojo mi gente que quieren envenenarte la cabeza,
Con pesca'o malo en la mesa

CHOCQUIBTOWN - Pescao envenenao (2008)

A pesquisa aqui apresentada ¢ uma tentativa de juntar mundos, de juntar lutas. Por um
lado, a proposta decolonial que embora nao livre de contradi¢des e surgindo desde a ciéncias
sociais, coloca demandas e desafios para as instituigdes académicas. Por outro lado, a educagao
em biologia (ou ciéncias da natureza), mais do que um campo de estudos, constitui uma
realidade pela qual milhares de criangas, jovens e professores passam nas escolas. A vivéncia
aqui apresentada se pergunta pelo encontro entre esses dois mundos, especialmente no nivel
didatico em uma escola colombiana. Mas nesse tecer, outros fios vao aparecendo e se juntando.
O fio da luta antirracista e o fio da dissidéncia sexual e de género. Podem a decolonialidade e a
interseccionalidade serem ferramentas para construir esse tecido? Sdo preocupagdes iniciais
que nascem da observacdo e vivéncia em uma sociedade que grita e transpira desigualdade, que
mantém sujeitos e seres proximos da morte a custas da acumulagdo de capital e enriquecimento
de uns poucos.

Justificamos a necessidade de juntar esses mundos e essas lutas em trés niveis. O
primeiro faz referéncia a uma leitura da realidade social do historico de violéncia colonial nos
paises da América Latina, incluindo a Colombia. O segundo faz referéncia a uma auséncia de
pesquisa com essas tematicas na educagdo em biologia no contexto colombiano. E o terceiro, a
uma motivagao pessoal que passa pelo proprio corpo e historia de vida. Nesse sentido, antes de
introduzir a questao de pesquisa, os objetivos € a tese proposta, abordamos a importancia da
pesquisa nesses trés niveis.

Optamos pelo formato multipaper para a organizacio deste texto. Esse formato!
favorece as trocas académicas diversas durante a pesquisa, assim como a produ¢do e analises
permanentes no processo (Clivio JUNIOR, 2019). Porém, nao conseguimos organizar todos os

elementos do texto em formato de artigo ou capitulo do livro, portanto, alguns momentos ainda

I As referéncias de cada artigo ou capitulo do livro sdo apresentadas seguindo as normas da revista ou
livro no qual foi publicado. Portanto, formatos de citagdo diferentes podem serem encontrados ao longo do texto.
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foram escritos a maneira de itens com seu respectivo desenvolvimento, como textos reflexivos.
A seguir, a introdugdo ¢ dividida em trés momentos:

1. Nivel da leitura da realidade social e legado colonial na Colombia. Organizado
como texto reflexivo, no qual também apresentamos a questao de pesquisa, os objetivos e a tese
aqui defendida.

2. Nivel da auséncia de pesquisa com essas tematicas na educacdo em biologia no
contexto colombiano. Organizado como artigo intitulado: “Racismo y diversidad sexual y de
género en la ensefianza de la biologia y la educacién ambiental: Una aproximacion decolonial
a la investigacion” Artigo atualmente em revisdo por uma revista da area de ensino de ciéncias.

3. Nivel de motivacao pessoal. Organizado como capitulo de livro intitulado: “Ser
profesor Marica: Un manifiesto Pantdgoras de renuncia paisa para transformar la escuela”. O
capitulo estd préximo a ser publicado como parte do livro: “Investigaciones vivas en educacion:
Des-marcaciones fractales entre superficies y profundidades” do grupo de pesquisa

“Desmarcades” da Argentina.

1.1 O legado vivo e violento da colonialidade

Nao ¢ de agora que se grita em voz alta a inconformidade com o legado colonial na
América Latina, e outros lugares do mundo como o continente africano e o continente asitico.
A inconformidade com as violéncias, discriminagdes, apagamentos e silenciamentos, que
marcam as experiéncias de vida (ou melhor, de permanente proximidade com a violéncia e com
a morte) dos sujeitos racializados, sexualizados, e explorados pelo capitalismo colonial. Como

menciona o lider quilombola, Anténio Bispo (2015):

O que podemos perceber ¢ que essas comunidades continuam
sendo atacadas pelos colonizadores que se utilizam de armas com poder
de destrui¢ao ainda mais sofisticado, numa correlagdo de forcas
perversamente desigual. S6 que hoje, os colonizadores, ao invés de se
denominarem Império Ultramarino, denominam a sua organizacdo de
Estado Democratico de Direito e ndo apenas queimam, mas também
inundam, implodem, trituram, soterram, reviram com suas maquinas de
terraplanagem tudo aquilo que ¢ fundamental para a existéncia das
nossas comunidades, ou seja, 0s nossos territorios e todos os simbolos
e significacdes dos nossos modos de vida (Antdnio BISPO, 2015, p.
76).
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Muita violéncia tem acontecido por aqui desde 1492, muito sangue nestas terras, rios
e mares. Desde as armas dos primeiros colonizadores, at¢ as complexas redes de dominio e
exploracdo das multinacionais do norte global na atualidade, o projeto colonial segue vivo.
Projeto que vai além da exploragdo e roubo material, mas também, no plano discursivo,
simbdlico e da identidade, inferiorizando povos e homogeneizando as possibilidades de viver.
O projeto colonial/colonizador, na perspectiva de Antonio Bispo (2015), favorece que
comunidades que se resistem a esse projeto sejam sempre acusadas de nao permitir o

desenvolvimento social e o progresso. Como menciona o autor:

Do que todas essas comunidades sao acusadas? De serem povos
atrasados, improdutivos e sem cultura, portanto, um empecilho ao
avanco ¢ ao desenvolvimento da integridade moral, social e economica
e cultural dos colonizadores. (Antonio BISPO, 2015, p. 76).

Esse historico e atualidade de violéncia no contexto latino-americano tem estado
fortemente relacionado com a ideia de branqueamento cultural e fenotipico da populagao.
Abdias Nascimento (1978) fala do genocidio do povo negro como um ato permanente que tem
como alvo corpos, mas também culturas, saberes, religides, identidades, outras formas de ser e
estar no mundo. Santiago Quifionez (2016) destaca o papel que o racismo, o genocidio e o
etnocidio desempenham em conjunto como preco de “ser civilizado”. O preco do
branqueamento ¢ a morte, de pessoas, de outros seres, da natureza, de memorias, historias e

identidades.

Na Colombia existe um imaginario generalizado e cultural de nacdo mestiga, que
embora faz referéncia a uma “mistura de ragas”, na realidade tenta sempre dizer “somos mais
brancos do que negros e/ou indigenas”. Por baixo do silenciamento do debate étnico e racial na
Colombia, e esse imaginario de que somos todos mesticos, silencia-se uma historia de violéncia.
Embora as primeiras leis na colonia proibiam o intercambio sexual entre “ragas”, a violagdo foi
motora e base desse processo de mesticagem, depois, indigenas foram confinados em
resguardos e as pessoas escravizadas foram segregadas nos litorais, selvas e climas calidos,
enquanto as montanhas colombianas foram se construindo como o nicho da branquitude (Maria
MENA, 2016). E importante mencionar que ao trazer aqui o termo raca, nio o fazemos desde

uma perspectiva biologica, mas sim social, como sera explanado em outros itens desta pesquisa.



20

Para Maria Mena (2016) parece normal que nos projetos civilizatorios colombianos se apresente

como necessario a eliminacao das raizes indigenas e negras e a segregacao dessas populagoes:

Los remedios a la exclusion, imaginados por las €lites criollas,
discurrieron entre eliminar la raiz africana de la composicion genética,
conocida como la politica eugenésica o del blanqueamiento, hasta
segregarlos espacialmente para evitar el contacto con el resto de la
poblacion (Maria MENA, 2016, p. 18).

Na atualidade, segundo o Departamento Administrativo Nacional de Estatistica da
Colombia (DANE, 2019) a populacdo colombiana estd composta por 87,58% de populagdo
branca-mesti¢a; 9,34% de populagdo afrocolombiana (negros, mulatos, palenqueros e raizales),
4.671.160 personas; 4,4% de indigenas, 1.905.617 personas; ¢ 0,006% de ROM (Gitanos),
2.649 personas. Além disso, segundo as estimativas de Migracion Colombia, para 2021 o pais
deveria contar com uma populagdo de aproximadamente 2.000.000 venezuelanos dos quais nao
se dispde de informagdes sobre pertencimento étnico. Precisamente pela falta de abordagem do
debate racial na Colombia, a desvalorizagdo da cultura negra e indigena no pais, ¢ a falta de
uma valoriza¢do positiva nas praticas educativas destas pertencas, muitas pessoas nao se
autoidentificam como pertencentes a grupos étnicos, embora sofram discriminagdo por seus

fenotipos racializados.

O historico de violéncia racial, étnica e de deslocamento forcado na Colombia tem
conseguido penetrar no tecido social e nas praticas didrias na atualidade. Segundo um estudo
intitulado “Bardmetro de las Américas” do Instituo de Pesquisa Latin American Public Opinion
Project (2016), 27,5% da populacdo colombiana relata ter sofrido discriminagao por condi¢ao
econOmica; 11,4% por cor de pele; 8,0% por situagdo de deficiéncia; 7,5% por sexo o género,
e 4,0% por orientagdo sexual. Segundo o mesmo estudo, dentro da populacao de pele mais clara
do pais, a porcentagem que relata ter sido discriminada por cor de pele alcanca o 8,1%, enquanto

para a populacdo de pele mais escura do pais, essa porcentagem ¢ de 33%.

O estudo também relata que 46,5% da populagdo colombiana ndo gostariam de ter
como vizinho a algum desmobilizado (ex-integrante de algum grupo armado que se retirou
voluntariamente). Outros grupos da populacao também aparecem com altas porcentagens de
rejeicdo por parte da populacdo colombiana para serem vizinhos. 42,6% ndo gostariam das

pessoas esquizofrénicas; 20,9% ndo gostariam das pessoas homossexuais; 19,0% ndo gostariam
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das pessoas transgénero; 15,6% ndo gostaria das pessoas desplazadas (pessoas que foram
forgadas a fugir dos seus territdrios por conta do conflito armado, minha familia e eu, por
exemplo); 7,1% ndo gostariam das pessoas afrocolombianas, € 4,7% ndo gostariam das pessoas

indigenas.

Se analisarmos com cuidado, todas essas categorias estdo atravessadas pelas categorias
de classe, raga e género. A populagdo de desmovilizados e desplazados no pais coincide com
pessoas de peles mais escuras, maes com suas familias e pessoas trans € homossexuais que sao
rejeitadas pelas suas familias e comunidades migrando para as periferias das grandes cidades
do pais. Esses dados ndo devem ser compreendidos como patologias individuais de alguns
sujeitos, e sim como sintomas, pontas do iceberg de problemas mais profundos e estruturais,

que fazem com que essas opressdes se constituam como norma € ndo como excegoes.

Outros dados importantes relatados desse estudo do Bardmetro das Américas (2016)
nos permitem evidenciar os efeitos da colonizagdo e colonialidade cultural em associar
determinados pertencimentos culturais embranquecidos ao avango € o progresso, € outros ao
atraso. O estudo relata que 27,1% da populacdo colombiana ndo concorda com que os
campesinos contribuam para o desenvolvimento economico do pais; 38,6% nao concorda com
que os afrocolombianos contribuam para o desenvolvimento. Esta porcentagem aumenta
quando as e os colombianos sdo questionados sobre sua percep¢ao em relagdo a contribuicao
ou ndo das comunidades indigenas ao desenvolvimento economico do pais. 54,2% da populagao
considera que as comunidades indigenas ndo contribuem com o desenvolvimento econdmico

da Coldmbia.

Apesar de que nao dispomos de dados sobre discriminacdo étnica ou racial com a
populacdo venezuelana no pais, alguns dados do Instituto de Medicina Legal em 2020 sdo

reveladores:

En 2020, una mujer venezolana en Colombia tenia el doble de
probabilidad de morir de forma violenta que una mujer colombiana,
segin datos de Medicina Legal; un riesgo un 39% mayor de sufrir
violencia en pareja; un 28% de estar sometida a violencia sexual. Para
ambos sexos, la probabilidad de sufrir cualquier tipo de violencia era de
21% mas para venezolanos que para colombianos; los hombres de
Venezuela tenian 14% mas posibilidades de morir en homicidio que sus
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vecinos de acogida (...) En el plano escolar, uno de cada dos menores
de 18 anos (y mayores de seis) estd sin escolarizar, en la mayoria de
casos por problemas fuera del control de las familias (...) (EL PAIS,
2021, s.p.).

Além disso, segundo dados de Migracion Colombia em 2020, mais da metade dos
colombianos concorda com as seguintes percepcdes sobre a populacdo venezuelana no pais:
“Los migrantes aumentan los niveles de pobreza del pais”, “Los migrantes son una carga para
los servicios sociales del Estado”, “Los migrantes les quitan los empleos a los colombianos”,
“Los migrantes son una amenaza para la seguridad ciudadana de los colombianos” (EL PAIS,
2021, s. p.). Nos ultimos meses venho me desempenhando como professor em uma escola
publica na Colombia, tendo como percepcao que as alunas e alunos venezuelanos em sala de
aula na sua grande maioria sdo pessoas racializadas. Da mesma maneira, tenho presenciado atos
de discriminagdo na escola contra eles que ndo se referem unicamente a atos de xenofobia, mas

também de racismo.

O legado colonial, eugénico e de branqueamento segue vivo nas praticas de tecido
social na Colombia. Legado que também se manifesta na escola como institui¢dao cultural e
social. A discriminac¢do racial, étnica e da diversidade sexual e de género nas escolas

colombianas ¢ norma, em diversos niveis.

As pessoas que sao dissidentes das normas do corpo, género e/ou sexualidade impostas
na sociedade, como as pessoas transgénero, transexuais, travestis, ndo-bindrias, intersexuais,
sapatdo, maricas, viados, bixas e bissexuais, me incluindo fortemente nesse universo, também
denunciam a escola como um espaco pouco favoravel para sua permanéncia e participagao.
Somos o lugar (ai tem nos colocado) do pouco conforto, do imoral, do problema. Embora os
discursos politicos e legislativos continuem anunciando uma democracia e igualdade de
tratamento nos sistemas educativos, a realidade que vivenciamos ¢ outra. Em palavras de Alanis

Ramirez (2017):

La mayoria de personas con identidades sexuales y de género no
hegemoénicas vivimos experiencias hostiles dentro de los escenarios
educativos como producto de la reproduccion e imposicion pedagogica de la
heterosexualidad obligatoria. Para muchxs de nosotrxs, y en especial para las
personas trans, la escuela, el instituto e incluso la universidad, son lugares
donde no nos esta permitido formar parte del dia a dia; son lugares invivibles
que convierten nuestras existencias en un asunto de imposibilidad, vergiienza,
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repudio y silencio. Los escenarios educativos se encuentran plagados de
crueldades normativas donde se impone por la fuerza la masculinidad y la
feminidad segun un criterio genital que encierra a las personas en categorias
mutuamente excluyentes. A través de la arquitectura de los espacios escolares,
el curriculo oculto, los uniformes, las filas, los insultos, los golpes, las
humillaciones y los prejuicios, se nos ensefia a incorporar las normas del
sistema sexo-género, a cercenar nuestra autonomia corporal y a domesticar
nuestros placeres (Alanis RAMIREZ, 2017, p. 106).

Megg Oliveira (2017) destaca que para o menino negro afeminado, as representagdes
de ora bicha, ora preto, ora bicha preta, sdo apresentadas desde muito cedo interferindo na
maneira em que as criangas se enxergam e se relacionam com outras pessoas. Os apontamentos
da autora me parecem relevantes para pensar uma abordagem decolonial e interseccional no
ensino de biologia, pois mesmo que nos ultimos anos tem aumentado o nimero de trabalhos e
autoras(es) que abordam a questdo das relagdes €tnicorraciais no ensino de ciéncias, entre elas
biologia, assim como as questdes de género e sexualidade, os didlogos entre essas tematicas

ainda sdo timidos. Essa falta de didlogo pode levar a refor¢ar, em palavras de Megg Oliveira,

que:

A maioria dos trabalhos que discutem relagdes étnico-raciais ignora
a diversidade de género e de orientacdes sexuais, naturalizando a ideia de que
a populagdo negra do pais € composta especificamente por pessoas cisgéneras
heterossexuais. (Megg OLIVEIRA, 2017, p. 169).

A autora também destaca que da mesma maneira, trabalhos que discutem diversidade
sexual e de género costumam reforgar a ideia de branquitude nesses sujeitos, portanto, as lutas
e demandas de pessoas racializadas e dissidentes das normas sexuais € de género ndo sdo
abracadas nem pela luta antirracista, nem pela luta LGBTI. No caso colombiano, Yeison Copete
(2016) destaca que apesar dos avancos importantes das propostas de etnoeducagdo para
recolocar as pessoas negras e indigenas em um lugar politico e para a diminui¢ao das praticas
racistas e de discriminagdo nas escolas, existe um vazio de dialogo dessas propostas com outras
formas de inclusdo. Para o autor, as demandas de mulheres afro e da diversidade sexual
afrocolombiana sdo tomadas como implicitas nesta proposta, portanto, acabam invisibilizadas.
Sobre a etnoeducagdo no pais o autor destaca que: “Advertimos vacios en su concepcion, por
consiguiente en su practica en relacion con la incorporacién de la diversidad sexual y la equidad

de género” (Yeison COPETE, 2016, p. 44).
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Atualmente, pelo menos no plano discursivo, o estado colombiano reconhece a
necessidade de garantir a permanéncia, ¢ em alguma medida, a valorizacdo das populacdes
LGBTI e da diversidade étnica e cultural do pais na escola. Algumas legislagdes e normativas
tém surgido no meio de um longo processo histérico de somar energias, reclamacdes, lutas e
mobilizagdes. Processos que ainda continuam, pois temos muito a fazer em um pais considerado
um dos mais desiguais do mundo. Apresentamos esse historico de luta e de pequenas e grandes
conquistas (Figuras 1, 2, 3 e 4) de maneira breve a seguir, justificando a importancia de repensar

um ensino de biologia que se articule nessas lutas e demandas.

E importante destacar que essas conquistas se referem a contradi¢io propria de
enfrentar exclusdes historicas e a procura por igualdade nas condigdes da justica e
institucionalidade burguesa. Ou seja, a procura por acesso a direitos, reconhecimento e
legislacdes especificas para grupos historicamente excluidos, fala mais da ldgica da justica
burguesa que obriga a lutar nessas condigdes, ¢ das estratégias de grupos oprimidos para

sobreviver nessa estrutura, ¢ ndo tanto da esséncia dessas lutas em si, que em muitas ocasides

expandem seus horizontes politicos para além das possibilidades no marco da justi¢a burguesa.

Mesmo com essas normativas, a vida dos sujeitos dissidentes das normas sexuais e de
género estabelecidas pelo legado colonial, da mesma maneira que as vidas dos povos
racializados estdo mais proximas da morte do que de uma vida digna. A proximidade com a
morte ¢ uma realidade material e simbodlica constante na vida de pessoas dissidentes das normas
sexuais e de género, especialmente as travestis. No relato de Marlene Wayar (2018), a autora

coloca que:

Yo tengo un cementerio en la cabeza, no tengo nocion de
cuantas compafieras y amigas han muerto, y todas muertes tristes,
espantosas y evitables. Y eso pesa terriblemente, te pone en tension con
tu cariflo, con tus vinculos, sino que siempre estas ahi pendiente, en esa
linea de que a cualquier momento te puede tocar la misma tragedia.
(Marlene WAYAR, 2018).
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Figura 1. Avancos e conquistas no reconhecimento de direitos econdmicos, sociais e culturais no contexto colombiano entre 1850 e 1979,

das populacdes étnicas e LGBTL
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Fonte: Colombia Diversa (2018, p. 18).



Figura 2. Avancos e conquistas no reconhecimento de direitos econdmicos, sociais e culturais no contexto colombiano entre 1981
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Figura 3. Avancos e conquistas no reconhecimento de direitos econdmicos, sociais e culturais no contexto colombiano entre 1999 e 2008,

das populacdes étnicas e LGBTL
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Figura 4. Avancos e conquistas no reconhecimento de direitos econdmicos, sociais e culturais no contexto colombiano entre 2009 e 2018,

das populacdes étnicas e LGBTL
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Esse elemento ¢ particularmente importante para as questdes das dissidéncias sexuais
e de género na América Latina, que sofrem desigualdade, discriminagdo e exclusao desde o
periodo colonial, pelos povos colonizadores, mas que também chegam a ser excluidas e
discriminadas das lutas dos movimentos indigenas, negros, ¢ da classe trabalhadora. Claudia

Rodriguez (2018) testemunha este aspecto, ressaltando que:

Yo digo, no puede ser que esto sea la vida, no puede ser que el haber
nacido en este territorio nos marque nuestro futuro de la manera en que nos ha
marcado, con esta necesidad de ser abrazadas desde nifias, como es que hoy
dia, por ejemplo, en Chile, las personas trans y las organizaciones, incluso, no
nos consideramos parte de la historia de nuestro pais, de la historia de nuestro
territorio. Siempre se habla de la historia de otras personas, pero nunca fuimos
parte de esa historia y tenemos que rebuscarnos, como dicen los feminismos,
en segundas, terceras y cuartas lecturas. (Claudia RODRIGUEZ, 2018, sp.)

Mas o que teria a ver a educagdo em biologia com estas realidades? Por que convocar
este campo para se mobilizar perante esses legados de violéncia? A nigeriana Oyeronké
Oyéwumi (2017), uma das autoras que com maior profundidade estuda efeitos do biologicismo
na organizagao social e legitimidade da desigualdade na cultura ocidental, pode nos orientar em
entender essa necessidade. Uma das estratégias do projeto colonizador foi colocar a biologia
como destino, ou seja, a defesa de que os sujeitos tinham um destino bioldgico que os colocava

naturalmente em uma situagao de desigualdade. Como a autora menciona:

Durante siglos la idea de que la biologia es destino —o mejor aln,
que el destino es biologico— ha sido esencial en el pensamiento occidental. En
Occidente, las explicaciones biologicas parecen tener prioridad sobre otras
alternativas de explicacion de las diferencias de género, raza o clase. Por lo
tanto, para quienes ocupaban posiciones de poder resultd imprescindible
imponer la superioridad bioldgica como un medio para ratificar su privilegio
y dominio sobre “Otros” u “Otras”. La diferencia se entendid como
inferioridad genética y esta inferioridad, a su vez, como la razon efectiva de
las situaciones de desventaja social. (Oyéronké OYEWUMI, 2017, p. 37).

Para a legitimacao de desigualdades em questdo de raca, género, sexualidade, condig@o
socioeconOmica, classe social, entre outras, a biologia foi ferramenta indispensavel. Quando
trago essas categorias ndo entendo elas como equivalentes abstratos de opressao, mas sim como

as principais categorias de opressdo que vem sendo colocadas em alguns estudos. Suas

concretudes sdo mais intrincadas e problematicas do que somente enuncia-las separadamente.
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Essas categorias sociais, para ocidente sempre tém um substrato biolégico. Mas, a0 mesmo
tempo, € importante reconhecer que essa biologia ndo corresponde a um trabalho neutro que
realiza uma leitura da realidade organica dos corpos, pois essa leitura também esta condicionada
por preconceitos culturais. A biologia reforga as categorias sociais da diferenca. Essas
categorias e preconceitos socioculturais refor¢am e sdo substratos desta biologia. Oyeronké
Oyéwumi (2017) desenvolve este aspecto de uma melhor maneira, mencionando que:

La obsesion occidental con la biologia continua impulsando la
elaboracion de “nuevas biologias™ (...) De hecho, en la experiencia occidental,
la construccion social y el determinismo biologico han sido dos caras de la
misma moneda, en tanto ambas ideas siguen reforzandose mutuamente.
Cuando se construyan categorias sociales como la de género, podran
inventarse nuevas biologias de la diferencia. Cuando se hallen convincentes
las explicaciones biologicas, las categorias sociales derivaran su legitimidad
y poder de la biologia. En suma, lo social y lo bioldgico se retroalimentan
(Oyéronké OYEWUMI, 2017, p. 48-49).

Nesse sentido, a biologia parece ser uma disciplina chamada explicitamente a se
responsabilizar por estas demandas, tanto no nivel da pesquisa, como na sua divulgagdo e
ensino. Por isso, a pesquisa aqui proposta coloca o foco na abordagem antirracista e da
dissidéncia sexual e de género na educacao em biologia, como dois estruturas de opressao nas
quais a biologia tem exercido um papel intrinseco na historia. Nosso foco concentra-se
especificamente no nivel didatico, nas relagdes entre professor, alunado e conhecimento em
sala de aula, pois partimos de compreender que questdes de género, sexualidades e
etnicorraciais nao devem ser entendidas como um projeto extracurricular ou por fora das
disciplinas trabalhadas na escola, mas que estdo presentes nos conteudos € a maneira em que
sdo abordados nas aulas de biologia.

Nossa preocupagdo pela incursdo dessas discussdes no plano didéatico corresponde
também a uma tentativa de contribuir na superagao de um vazio didatico (Luiz FARIAS, 2010),
especificamente o vazio didatico da decolonialidade na educacao cientifica. O conceito trata da
auséncia de sugestdes para a execucao de diferentes objetos do saber nos contextos escolares.
Neste caso, na escassa possibilidade de acesso a propostas, materiais e recursos que tratem do
ensino da biologia em uma perspectiva decolonial ou articulando abordagens antirracistas e da
dissidéncia sexual e de género. Nesta pesquisa exploramos a interseccionalidade como proposta

para juntar essas duas lutas, apresentadas tradicionalmente de maneira separada.
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Dessa maneira, propomos a seguinte questao de pesquisa: Quais sao as possibilidades
de vivenciar uma didatica decolonial na educacdo em biologia, em uma escola colombiana,
promovendo o didlogo interseccional entre as abordagens antirracistas e de dissidéncia sexual

e de género? Dessa questdo de pesquisa derivamos os seguintes objetivos.

1.2 Objetivo geral:

Planejar, implementar e analisar propostas didaticas na educa¢ao em biologia, numa
escola colombiana, sustentadas em abordagens antirracistas e da dissidéncia sexual e de género,
e suas interse¢des, para a constru¢ao de fundamentos de uma didatica decolonial.

1.3 Objetivos especificos:

- Formular algumas aproximacgdes de principios de uma proposta politica, teorica e
metodoldgica decolonial, pensando o trabalho do professor-pesquisador como um processo de
infeccdo, tendo como base propostas tedricas, politicas e metodoldgicas de alguns sujeitos
dissidentes da norma sexual e de género em América Latina;

- Desenvolver e implementar propostas didaticas decoloniais para o ensino de
conceitos da biologia, fundamentadas em abordagens antirracistas e da dissidéncia sexual e de
género, ¢ o dialogo interseccional entre estas duas categorias, em uma escola colombiana.

- Sistematizar as propostas didaticas implementadas caracterizando as poténcias e
contradi¢des das abordagens antirracistas e da dissidéncia sexual e de género na educagdo em
biologia, por meio da analise das aprendizagens e reflexdes das e dos alunos e outros elementos
de um processo de ensino e aprendizagem.

Neste trabalho defendemos a tese de que a educacdo em biologia, especialmente em
seus aspectos didaticos, pode ser enriquecida em seus elementos politicos, metodoldgicos e
conceituais pela proposta da decolonialidade. No nivel didatico, a proposta decolonial pode se
concretizar por meio do didlogo entre as abordagens antirracistas e da dissidéncia sexual e de
género quando conceitos da biologia sdo trabalhados em sala de aula. Embora esse didlogo
possa ser reconhecido em perspectiva interseccional, a riqueza das reflexdes, percepcdes e
aprendizagens dos sujeitos envolvidos no processo didatico permitem dar novos matizes a esse

conceito, assim como a proposta decolonial.
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1.4 ARTIGO 1

Racismo y diversidad sexual y de género en la ensenianza
de la biologia y la educacion ambiental: Una aproximacion

decolonial a la investigacion
(Artigo submetido a avaliacio na Revista Brasileira de Pesquisa em Educac¢io em
Ciéncias)

Autores: Yonier Alexander Orozco Marin y Suzani Cassiani
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Racismo y diversidad sexual y de género en la ensefianza de la biologia y la educacion

ambiental: Una aproximacion decolonial a la investigacion

Racismo e diversidade sexual e de género no ensino de biologia e na educacio ambiental:

uma aproximacio decolonial para a pesquisa

Racism and sexual and gender diversity in the teaching of biology and environmental

education: A decolonial approach to research

Resumen:

El objetivo del trabajo es, desde una perspectiva decolonial, caracterizar los sentidos
que se le han dado a los temas relacionados con el racismo y la diversidad sexual y de género,
asi como sus intersecciones, en la investigacion en ensefianza de la biologia y educacion
ambiental en Colombia. Fueron realizadas la revision y analisis cuantitativo y cualitativo de
los trabajos publicados en ediciones corrientes y memorias de eventos en la Revista Bio-grafia:
Escritos sobre la biologia y su ensefianza en el periodo comprendido entre 2008 y 2021. Con el
referencial analitico del Analisis de Discurso, apuntamos que ambas tematicas ocupan un lugar
periférico en el campo, con tres posibles abordajes, a saber: a) reproduccion de violencias, b)
reconocimiento de la diversidad y la diferencia, y ¢) reconocimiento como sistemas histdricos
de opresion y el posible combate a estos. El trabajo apunta desafios y posibilidades para un
abordaje interseccional de los asuntos relacionados a racismo/etnia y género/sexualidad en la
ensefnanza de la biologia y la educacién ambiental.

Palabras clave: Decolonialidad; Educacion para las relaciones étnico-raciales;
Feminismo decolonial; Interculturalidad; Interseccionalidad.

Resumo:

O objetivo do trabalho ¢, a partir de uma perspectiva decolonial, caracterizar os
sentidos que tém sido dados as questdes relacionadas ao racismo e a diversidade sexual e de
género, bem como suas intersecgdes, nas pesquisas sobre o ensino de biologia e educagdo
ambiental na Colombia. Foram realizadas revisdes e analises quantitativa e qualitativa das
obras publicadas nas edigdes arbitradas e nos anais de eventos na Revista Bio-grafia: Escritos
sobre la biologia y su ensefianza, no periodo de 2008 a 2021. Com referencial analitico da

Andlise de Discurso, apontamos que ambas temadticas ocupam um lugar periférico no campo,
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com trés abordagens, a saber: a) reproducao de violéncias, b) reconhecimento da diversidade e
da diferenga, e ¢) reconhecimento como sistemas histéricos de opressao e a possivel luta contra
eles. O trabalho aponta desafios e possibilidades para uma abordagem interseccional das
questdes relacionadas ao racismo/ etnia e gé€nero/sexualidade no ensino de biologia e na
educagao ambiental.

Palavras-chave: Decolonialidade; Educagao para as relagdes étnicorraciais;
Feminismo decolonial; Interculturalidade; Interseccionalidade.

Abstract:

The objective of this work is, from a decolonial perspective, to characterize the
approaches that have been given to issues related to racism and sexual and gender diversity, as
well as their intersections, in research on teaching biology and education. environment in
Colombia, through the review and quantitative and qualitative analysis of the works published
in current editions and memories of events in the Bio-grafia Magazine: Writings on biology and
its teaching in the period between 2008 and 2021. We point out that Both themes occupy a
peripheral place in the field, with three possible approaches: a) reproduction of violence, b)
recognition of diversity and difference, and c¢) recognition as historical systems of oppression
and the possible fight against them. The work points out challenges and possibilities for an
intersectional approach to issues related to racism / ethnicity and gender / sexuality in the
teaching of biology and environmental education.

Keywords: Decoloniality; Decolonial feminism; Education for ethnic-racial relations;

Interculturality; Intersectionality.

Introduccion

La ensefianza de las ciencias, especificamente la ensefianza de la biologia y la
educacion ambiental, ocurren en diversos contextos respondiendo a diversos intereses, los
cuales superan el aprendizaje de contenidos de la ciencia y se asocian a cuestiones sociales e
intereses politicos. Pefialosa y Valero (2016) destacan que la introduccion de la ensefianza de
la biologia en el contexto colombiano estuvo fuertemente marcada por los intereses de una
formacion moral de las personas de acuerdo a los preceptos de la religion catdlica, lo cual
influencio hasta la forma de ciencia ensefiada.

En la actualidad parece aun ser un desafio pensar el porqué de la ensefianza y

aprendizaje de las ciencias, y a cudles intereses esta debe obedecer en medio de los territorios
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latinoamericanos, tan marcados por desigualdades econdémicas, raciales, étnicas, de género y
profundas historias de violencia desde el periodo de invasion colonial, las independiencias, las
dictaduras y la instalacion mas reciente de politicas neoliberales. En algunos paises de la region,
como Brasil, parece desarrollarse una preocupacion reciente por abordar la ensefianza de las
ciencias, entre ellas la biologia, en posturas antirracistas o de educacién de las relaciones
etnicorraciales (Nascimento, 2020, Marin, 2021). Asi mismo, en paises como Argentina es
notable un crecimiento de trabajos que articulan dialogos entre las cuestiones de la diversidad
sexual y de género, con la ensefianza de la biologia (Grotz et al. 2016).

Para el caso colombiano, es importante considerar que desde 1998 se encuentra
formulada la Catedra de Estudios Afrocolombianos (CEA) como normativa nacional para todos
los establecimientos educativos, que incentiva el abordaje de los saberes de las poblaciones
afrocolombianas y el combate al racismo. Ademads, propuestas como la politica de
etnoeducacion desde 1993, establece parametros para una educacién diferenciada en las
comunidades étnicas. En la dimension de los asuntos relacionados a la diversidad sexual y de
género, y las violencias asociadas con estas categorias, Garcia y Gonzalez (2016) destacan que
estas discusiones aparecen mas relegadas a la educacion para la salud y la educacion sexual,
privilegiando abordajes biomédicos, moralizantes e higienistas, sin responder a las necesidades
socialmente demandadas. En ese sentido, Muelle y Ramirez (2014) destacan que:

La adopcion acritica de un modelo identitario multiculturalista ha
hecho que no se reconozca el cruce de las matrices de opresion de género y
sexualidad con las matrices y los sistemas de raza/ racializacion/racismo,
clase, modernidad/colonialidad, heterosexualidad obligatoria como régimen
politico, cisgenerismo, sistema etario, segregacion y jerarquizacion territorial,
discapacidad fisica, mental, sensorial y multiple. (p. 20).
En ese marco, se hace necesario caracterizar cudl ha sido la relacion de la investigacion

en el campo de la ensefianza de la biologia y la educacion ambiental en Colombia, con los temas
relacionados al racismo y la diversidad sexual y de género, pues el rumbo de estas
investigaciones puede estar relacionado con la formulacion de politicas curriculares en el pais,
la formacion inicial y continuada del profesorado y las précticas didacticas. Por lo tanto, el
objetivo de este trabajo es, desde una perspectiva decolonial, caracterizar los abordajes
discursivos que se le han dado a los temas relacionados con el racismo y la diversidad sexual y
de género, asi como sus intersecciones, en la investigacion en ensefianza de la biologia y

educacion ambiental en Colombia, por medio de la revision y analisis cuantitativo y cualitativo
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de los trabajos publicados en ediciones corrientes y memorias de eventos en la Revista Bio-

grafia: Escritos sobre la biologia y su ensefianza en el periodo comprendido entre 2008 y 2021.

El debate sobre racismo y diversidad sexual y de género en la ensefianza de la
biologia y la educacion ambiental

En relacion a la diversidad sexual y de género, estos debates han ocupado un lugar més
tradicional en la ensefianza de la biologia cuando nos referimos a la educacion sexual y
educacion para la salud. Discursos asociados a la prevencion del embarazo (generalmente como
responsabilidad femenina o que se resuelve unicamente con el uso del preservativo) y el control
de las infecciones de transmision sexual (Garcia & Gonzalez, 2016), comunmente confundidas
con las enfermedades de transmision sexual, y en perspectivas que naturalizan la
heterosexualidad y la cisgeneridad como posibilidades tUnicas y legitimas para los sujetos, han
ocupado un lugar mas protagdnico que los abordajes discursivos sobre la violencia patriarcal y
machista que naturaliza y legitima el abuso, el acoso, el abandono y la escasa responsabilidad
afectiva. Para el caso colombiano, la educacion sexual y para la salud aparecen fuertemente
asociadas al discurso de las competencias y la formacion ciudadana. En la perspectiva de Garcia
y Gonzalez (2016):

Para el caso de la escuela, las practicas discursivas de la formacion
en competencias, de la educacion sexual y de la formacion ciudadana, pueden
ser ubicadas en el marco de las practicas que se inscriben en las logicas
capitalistas y que atrapan, administran y en definitiva ejercen unas practicas
sobre el cuerpo configurando a la vez unas formas de verdad sobre si (Garcia
& Gonzalez, 2016, p. 26).

Sin embargo, abordajes mas recientes vienen explorando el potencial de estos asuntos

de otras maneras. Por ejemplo, los cuestionamientos de los feminismos al interior de la propia
ciencia también han repercutido dentro del campo de la ensefianza, segiin Grossi y Rea (2020)
con abordajes relacionados a: 1) Estudios histdoricos sobre mujeres pioneras y creadoras de la
ciencia; 2) Estudios sobre mujeres en la ciencia y andlisis de las formas de su inclusion,
participacion y visibilidad en las diversas fases de la carrera cientifica; 3) Analisis de la
contribucion de las epistemologias feministas para el desarrollo de un modelo méas democratico
e igualitario de la ciencia, y 4) Estudios culturales y sociales de la ciencia para la comprension
de formas de interseccidon entre conocimientos cientificos, especialmente de las ciencias

biomédicas y del cuerpo y conocimientos sobre género y sexualidad.
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Otros abordajes, especialmente desde la teoria y pedagogia queer han colocado en
discusion conceptos bastante naturalizados dentro de la biologia tales como el de sexo
biologico, problematizando la base social y cultural que tiene este propio concepto (Autor,
2019). También se destaca que dentro de la ensefnanza de la biologia y la educacién ambiental
se refuerzan discursos sobre género y sexualidad, a pesar de que no se esté hablando
explicitamente de estos temas (Morgade, 2015), pues estructuran varios de nuestros
pensamientos, nuestro conocimiento profesional (Plaza et al. 2015) y nuestros cuerpos e
identidades (Autor, 2020).

A nivel explicito, son pocos los trabajos que establezcan un compromiso con el
combate al racismo en el contexto colombiano, e inclusive los libros didacticos de ciencias
naturales refuerzan legados de racismo cientifico (Beltran, 2017). Este tema ocupa un lugar
timido si lo comparamos con el protagonismo de la educacion sexual. El abordaje ha sido mas
etnografico, hacia las comunidades indigenas, con propuestas de multiculturalidad, establecer
puentes de saberes (Molina & Mojica, 2017), rescate cultural e interculturalidad. Esta linea
ocupa mas protagonismo en el pais, siendo importante por colocar la mirada sobre la diferencias
y las demandas de grupos subalternos, aunque no siempre es explicito en estos trabajos la
comprension que tienen de estos grupos mas alla de lo étnico, o cudl es su compromiso con la
exclusion sistematica e historica por la que estos grupos pasan en el pais.

Nascimento y Gouvéa (2020) destacan un aumento en los tltimos afios de trabajos en
Brasil fundamentados en la perspectiva de la multiculturalidad y la interculturalidad,
mencionando que estos conceptos son utilizados con diversos intereses en los trabajos de
investigacion, a veces presentando contradicciones. Sin embargo, el debate ha venido
trascendiendo la mirada exclusivamente culturalista més tradicional y abordajes relacionados
con el entendimiento de la raza como sistema de opresion colonial, también en niveles
materiales y economicos, la intelectualidad africana y afrodiaspérica (Pinheiro, 2019), las
relaciones etnicorraciales (Verrangia, 2021) o el papel de la blanquitud en la educacion
cientifica (Nascimento, 2020) también vienen siendo discutidos desde la investigacion. Estos
trabajos mas recientes también permiten reconocer que discursos racistas pueden movilizarse
en la ensefianza de la biologia y la educacion ambiental a pesar de que no se estén abordando
explicita y/o protagonicamente.

Segun Pinheiro (2019) y Autor (2021) es necesario articular los debates antirracistas y

de diversidad sexual y de género en la ensenanza de las ciencias, para que esta pueda responder
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a proyectos politicos mas comprometidos con una justicia social radical. La decolonialidad
sugiere que paises que pasaron por el yugo colonial no se han librado de estos legados una vez
que consiguieron sus independiencias. Por el contrario, el legado colonial se actualiza
constantemente en estos territorios evidenciada en formas de colonialidad del poder, del ser y
del saber. Asi como otras formas de colonialidad apuntadas mas recientemente como la
colonialidad de las cosmovisiones y del cuerpo.

Para la decolonialidad asuntos de racismo, género y sexualidad no son tematicas
separadas, pues estas pueden ser reconocidas como legados coloniales que se instalaron en el
territorio latinoamericano por medio de la violencia, el genocidio, la educacion cristiana y la
legitimacion de modos de produccion econdmicos que beneficiaron el enriquecimiento de
burguesias blancas a costas de la exclavizacion de sujetos racializados, considerados
subhumanos. Lugones (2008), Oyewumi (2017) y Oliveira (2020) traen reflexiones sobre como
los mandatos de la superioridad blanca, el binarismo de género, la naturalizacion de la
heterosexualidad como unica posibilidad de existencia no eran caracteristicas de diversos
pueblos antes de la invasion europea. Por lo tanto, los asuntos asociados al racismo y la
violencia sexual y de género no se tratan exclusivamente de “patologias” individuales en actos
discriminatorios de algunos sujetos, y si, a sistemas complejos de opresion, interrelacionados
al modo de produccion capitalista, histéricos y estructurales, atravezando inclusive el campo
epistemologico y el uso de la produccion cientifica para legitimar esas opresiones, tal como
ocurri6 con el racismo cientifico, o el uso de la biomedicina y otras disciplinas para patologizar
la homosexualidad, la transgeneridad, o una idea de inferioridad femenina.

Ante el hecho de que las discusiones sobre racismo, y las discusiones sobre género y
sexualidad se han construido como campos mas o menos independientes uno del otro, la
interseccionalidad ha venido siendo sugerida como una posibilidad, por eso es importante

considerar las limitaciones y potencialidades de este concepto.

La interseccionalidad: Posibilidades y limites

El concepto interseccionalidad cada vez ocupa mas protagonismo en contextos de
movimientos sociales, educativos, académicos y de formulacion de politicas publicas. Sin
embargo, este potente concepto es enunciado y utilizado con diversos fines, sobre los cuales es

importante colocar nuestras atenciones.
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A pesar de que en muchos trabajos se afirme que el concepto de interseccionalidad
nace con su acufiacion por parte de Crenshaw en 1991, Collins (2017) afirma que antes de ser
concepto, la interseccionalidad nacié como practica viva y libertaria al interior de movimientos
sociales conformados por mujeres negras en los Estados Unidos, por ejemplo, el Colectivo
Combahee River en la década de los 80s. Crenshaw (1991) formulé el concepto haciendo el
uso de analogia con lo que serian las vias de opresion, entendiendo que el racismo, el machismo,
entre otras, como vias de opresion que se cruzan definiendo lugares de violencia sistematica
hacia las mujeres negras. Por lo tanto, la busqueda de libertad y justicia para este grupo requiere
respuestas que abarquen todos estos sistemas de opresion. Akotirene (2019) destaca que debe
ser indispensable en las propuestas por justicia social concebir la existencia de una matriz
colonial moderna cuyas relaciones de poder son imbrincadas y todas merecedoras de atencion
politica. La interseccionalidad, como concepto, al ser traducido en diversos contextos, ha
transformado sus propositos (Collins, 2017), siendo un cocnepto en disputa, del cual en algunos
casos se ha saqueado su riqueza conceptual, especialmente su paradigma afrocéntrico y de
feminismo negro (Akotirene, 2019).

En la figura 1 presentamos algunos abordajes dados al concepto interseccionalidad y

una breve descripcion.

Figura 1. Abordajes del concepto de interseccionalidad. Fuente: Autor

Abordaje Descripcion

Descriptivo Necesidad de reconocer la diferencia para no considerar
identidades universales. Foco en la identidad

Epistemologico Herramienta metodolégica que otorga autoridad
intelectual a mujeres negras y subalternizadas

Operativo Nueva forma de interpretar y objetivar los “problemas
sociales” al interior de los movimientos sociales y en la
formulacion de politicas publicas

De desenganche Propone el desenganche radical del sindrome colonial y
sus instituciones, y por lo tanto, del propio concepto de
interseccionalidad
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En relacion al abordaje descriptivo, consiste en discursos de la interseccionalidad en los
cuales el foco esta en la necesidad de superar sentidos dominantes y universales de identidad y
enunciar otros de opresion en determinados sujetos y grupos, generalmente desde la otredad.
Son comunes en campos de estudio que como menciona Collins (2017) construyeron contornos
simbdlicos fortalecidos con objetivos, contenidos tematicos y abordajes epistemologicos
propios, y que posteriormente son confrontados con otro campo de estudios antes ignorado. Por
ejemplo, cuando el campo del feminismo del norte global se confronta con las voces de mujeres
racializadas, o cuando los estudios sobre raza y/o etnia son confrontados con demandas de
personas LGBTI que no aparecen incluidas en sus abordajes (Oliveira, 2020). Se asocia
interseccionalidad como correspondiente a las minorias politicas o a la diversidad (Akotirene,
2019). El foco se encuentra en la enunciacion de identidades cruzadas a manera de aforismos
matematicos jerarquizantes o comparativos (Akotirene, 2019). Collins (2017) destaca que este
abordaje tiene el limite de asumir la interseccionalidad como inherentemente a favor de la
justicia social, sin nutrir la practica de una ética con esa conviccion.

En relacion al abordaje epistemoldgico, la interseccionalidad se ha constituido como
herramienta fundamental para la sobrevivencia y produccion colectiva de conocimiento por
parte de personas que historicamente han sido excluidas de los espacios académicos y que
encuentran muchas dificultades cuando llegan a estos espacios. Akotirene (2019) menciona que
la interseccionalidad estimula el pensamiento complejo, la creatividad y evita la produccion de
nuevos esencialismos, o abordajes mono-categoricos que no responden a las demandas y
necesidades de las mujeres negras, indigenas, lesbianas, trans, travestis, en condicién de
discapacidad, entre otros. Este es el principal potencial de este abordaje, sin embargo, en la
perspectiva de Ochy Curiel (2020) la interseccionalidad en este molde puede ganar matices
neoliberales si ese ejercicio politico se piensa unicamente dentro de las instituciones
colonialistas o en la disputa de capitales culturales, académicos y/o identitarios.

El abordaje operativo tiene su foco esta en los mecanismos operativos para la inclusion
de sujetos historicamente negligenciados en la formulacion de politicas publicas (Collins,
2017), o inclusive, al interior de los propios movimientos sociales (Muelle & Castillo, 2014;
Oliveira, 2020). A nivel de los movimientos sociales, Collins (2017) menciona que la
interseccionalidad se trata de los intentos por descubrir como diversos individuos y
movimientos pueden trabajar juntos. Pero también sirve para operacionalizar y enunciar las

criticas e imposibilidades de ese didlogo. Ya a nivel de politica publica, debate movilizado
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especialmente por el area del derecho, Akotirene (2019) destaca que el neoliberalismo ha
usufruido del concepto alimentando el punitivismo y la criminalizacion de personas negras.

El abordaje de desenganche ha encontrado bases especialmente desde los feminismos
comunitarios y decoloniales, desde los cuales se asumen posturas criticas hacia la
interseccionalidad, llegando inclusive a sugerir la necesidad de abandonar ese concepto. Curiel
(2020) coloca a la interseccionalidad como el concepto mas liberal producido por los
feminismos negros. Curiel reconoce que el concepto visibiliza la articulacion entre raza, clase,
sexualidad, género y reconoce la imbrincacion, siendo esto un grande avance, sin embargo, en
la perspectiva de la autora:

El problema de la interseccionalidad es que no pregunta como se
producen las identidades y diferencias que producen los sistemas de opresion.
(por qué soy negra?, ;porque soy indigena? ;porque soy lesbiana? Las
respuestas: Soy negra o indigena por el racismo, soy lesbiana por el
heterosexismo. Es decir, mas alla de que utilicemos estas categorias para
articularnos politicamente, debemos saber que esos lugares han sido
producidos por la colonialidad. Nuestras luchas por tanto, no se limitan a
reconocer las identidades y las diferencias, sino a acabar con los sistemas de
dominacion. La interseccionalidad no profundiza sobre eso. La
interseccionalidad es liberal, pues solo reconoce ejes de diferencias. No se
trata solo de una cuestion tedrica o conceptual, sino de una cuestion que tiene
implicaciones para nuestras practicas politicas. (Curiel, 2020, p. 275).

Es importante tener presentes las potencialidades y limitaciones de estas polisemias
sobre el concepto de interseccionalidad para comprender las articulaciones entre abordajes

antirracistas y de diversidad sexual y de género desde la ensefianza de la biologia.

Metodologia

Contexto: La Revista Bio-Grafia, Escritos sobre laBiologia y su Ensefianza (REBIO)
inici6 sus publicaciones en 2008, caracterizandose por periodicidad semestral corriente hasta la
fecha. Como se destaca en la pagina de la REBIO: “Bio-Grafia. Escritos sobre la Biologia y su
ensefianza es una revista colombiana cuyo proposito se centra en socializar las producciones de
docentes en formacion inicial y profesores-investigadores, sobre las innovaciones,
experiencias, reflexiones, propuestas e investigaciones referentes a la Ensefianza de la
Biologia”, convirtiéndose en referente importante para la investigacion en ensefianza de la

biologia y la educacién ambiental en Colombia y en la region latinoamericana.
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Ademas de sus publicaciones corrientes, en la revista también se socializan las
memorias de los trabajos presentados en los Congresos Nacionales de Ensefianza de la Biologia.
En ese sentido, la REBIO es un espacio pertinente para caracterizar la produccion investigativa
en la ensefianza de la biologia en Colombia, sobre diversos temas, pues ha acompanado
oportunamente el crecimiento y consolidacion del campo en Colombia.

Procesos metodoldgicos: El marco metodologico esta basado en el tipo de
investigacion mixta, en la cual segin Johnson y Onwuegbuzie (2004) se combinan técnicas,
enfoques y lenguaje cualitativo y cuantitativo con el fin de comprender mas ampliamente el
objeto de estudio. El proceso metodoldgico fue organizado en cuatro momentos, siendo: a)
Busqueda y levantamiento de los trabajos; b) Primera lectura y analisis por matriz; c)
Organizacion de datos cuantitativos; d) Segunda lectura y analisis cualitativos. Estos momentos
se describen a seguir:

a) Busqueda y levantamiento de los trabajos:

La busqueda fue realizada en todos los volumenes y niumeros de las publicaciones
corrientes de la REBIO disponibles en la pagina web de la revista, los cuales comprenden 27
numeros distribuidos en 14 volumenes entre el periodo de 2008 y julio de 2021. La busqueda
también se realizo en las cinco ediciones extraordinarias publicadas por la REBIO en las cuales
se reunen las memorias de las ponencias, talleres y relatorias presentadas en las cinco versiones
de los Congresos Nacionales de investigacion en ensefianza de la biologia, que se desarrollan
en conjunto con los Encuentros Nacionales de Experiencias en Ensefianza de la Biologia y la
Educacion Ambiental, realizados cada dos afios, en Colombia, desde 2011 hasta 2019. Por
ultimo, también se realizo la busqueda en los trabajos publicados por la REBIO en 2016 como
edicion extraordinaria, reuniendo las memorias del evento denominado Primer encuentro
ambiental universidad, ambiente y sustentabilidad: experiencias y practicas.

Para la busqueda de los trabajos, utilizamos el buscador disponible en la propia revista,
herramienta importante pues realiza la busqueda de términos que estan presentes en todos los
nimeros, tanto los de las publicaciones corrientes como los de las ediciones extraordinarias.
Ademas, la busqueda no se limita a los titulos, resimenes y palabras clave de los trabajos, sino
que posibilita buscar los términos al interior de los textos. La bisqueda de términos se articulo
en dos ejes. Cada uno de ellos comprendié una serie de términos (palabras y/o frases) que

asociamos, pues consideramos que ese conjunto de términos comparten sentidos discursivos
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desde la perspectiva decolonial en la ensefianza de la biologia. Los dos ejes y los términos de
busqueda asociados para cada uno fueron:

EJE A - Raza y Etnia: Raza (Racismo, antirracismo, racial), Indigena, Africa (Afro,
afrocolombiano, afrodescendiente, palenquero, raizal), eugenesia, negro (negritud), blanco
(blanquitud), caucdsico, mestizo, Interculturalidad, multiculturalidad, Etno (Etnoeducacion,
étnicos), decolonialidad (colonizacion, colonialidad, descolonizar).

EJE B - Género y Sexualidad: Educacion sexual (Sexualidad, Educacion en
sexualidades, Educacion para la sexualidad, sexo, reproducciéon humana), Mujer (mujeres),
Feminismo, masculinidades, Machismo (Violencia sexual, violencia de género), LGBTI (Gay,
lesbiana, bisexual, transgénero, transexual, travesti, intersexual, homosexual), Género
(Identidad de género, cisgénero, identidad sexual, rol de género, estereotipo de género),
embarazo, heterosexual, queer.

b) Primera lectura y analisis por matriz:

Al encontrar un trabajo, se procedia a realizar una primera lectura general con el primer
objetivo de identificar si el trabajo abordaba el término en un sentido adecuado para la
investigacion, estableciendo criterios de exclusion en cada eje. En el eje A, se excluyeron
trabajos en los que el concepto de raza se referia a especies de animales no humanos u otros
seres vivos, trabajos en los cuales los términos aparecian Unicamente en las referencias
bibliograficas como el titulo de alguna obra, o cuando aparecian una Unica vez en el texto
haciendo referencia al nombre de alguna institucion o programa de formacion. En el eje B, se
excluyeron trabajos en los cuales género hacia referencia a género discursivo y/o literario, o
como nivel de clasificacion taxondmica, y especialmente, aquellos en que género o sexo eran
utilizados unicamente para describir a la poblacion masculina y o femenina que participaron
del trabajo sin desarrollar el concepto. En ambos ejes se excluyeron trabajos en los que los
términos aparecian una unica vez bajo un lema bastante repetido, normalmente a partir de
legislaciones, de que no se debe discriminar por edad, raza, etnia, género, orientacion sexual,
entre otras, sin desarrollar alguno de esos conceptos en otro momento del trabajo.

Posteriormente, los trabajos pasaron a un analisis por matriz, en la cual se registraban
las siguientes informaciones: a) Codigo de identificacion; b) Titulo y autores; ¢) Afio de
publicacion; d) Codigo de identificacion del nimero o edicion extraordinaria en la cual el
trabajo fue publicado; e) Enlace al texto. Y también:

1) Término(s) encontrado(s) en el trabajo del EJE A



44

2) Término(s) encontrado(s) en el trabajo del EJE B.

3) Nivel de protagonismo del término de los dos ejes en el trabajo. Siendo estos
clasificados de tres maneras: a) Titulo principal (TP), cuando el término era tema principal del
trabajo generalmente presente desde el titulo, palabras clave y/o resumen; b) Texto amplio
(TA), cuando el término no era la principal preocupacion del trabajo pero aparecia repetidas
veces al interior de este ocupando un lugar amplio en la investigacion o reflexion propuesta; c¢)
Texto breve (TB), cuando el término aparecia mencionado en un momento muy puntual del
trabajo sin ser desarrollado en otros momentos. Para el caso de trabajos que contenian términos
de los dos ejes se analiz6 esta informacion separadamente ya que, por ejemplo, en un trabajo el
término del eje A podia ser TP, pero el término del eje B podia ser TA o TB.

4) Tipo de trabajo. Siendo estos clasificados de cinco formas: a) Ensayo (EN), cuando
el trabajo correspondia a un texto argumentativo o reflexivo sin colecta de datos o relatos de
experiencias; b) Entrevista (ET), cuando el trabajo se trataba de una entrevista realizada
generalmente por el editor de la revista a alguna o algun investigador reconocido del campo; ¢)
Investigacion (IN) cuando el texto se trataba de una indagacion o relato de investigacion, en el
cual se mencionaban propuestas metodologicas para la recoleccion y andlisis de datos, es
importante destacar que investigaciones derivadas de intervenciones pedagdgicas o didacticas
no se incluyeron en esta clasificacion. Sin embargo, trabajos de tipo cronicas escritas y/o
fotograficas también fueron incluidas en esta categoria por entenderlas como procedimientos
para caracterizar alguna situacion, contexto y/o objeto de estudio; d) Propuesta pedagdgica
(PP), cuando el texto presentaba alguna propuesta didactica o pedagogica para implementar en
algin contexto educativo, pero sin el relato de la implementacion de €sta, propuestas de talleres
también fueron incluidas en esta categoria; e) Intervencion pedagogica (IP) cuando el texto
relataba una experiencia de intervencion en algun contexto educativo formal o no formal.

5) Tematicas de la biologia abordadas en las propuestas e intervenciones didacticas:
Se analizaron los trabajos previamente clasificados como PP e IP, identificando la tematica de
la biologia y/o educacion ambiental con la cual articularon la propuesta.

6) Interseccion. Respondiendo si para los trabajos que incluyeron términos del eje A 'y
B en cualquier nivel de profundidad, y no para aquellos en los que solo se encontraron términos
de un eje.

¢) Organizacion de datos cuantitativos y cualitativos:
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Seguidamente fueron organizados en tablas y graficos los datos cuantitativos
referentes al numero total de trabajos publicados en cada numero corriente de la revista
(frecuencia absoluta), y la relacion con el nimero y porcentaje de esos trabajos (frecuencia
relativa) en cada nimero que contenian términos del eje A, del eje B, o de ambos (interseccion).
Este mismo procedimiento se repitid0 para los trabajos publicados en los numeros
extraordinarios referentes a memorias de eventos. También se organizaron tablas y graficos
para el nimero y porcentaje de trabajos seleccionados que fueron catalogados en cada nivel de
protagonismo para cada eje de manera independiente. El mismo procedimiento fue realizado
para el tipo de trabajo en cada eje. La expectativa fue que estos datos pudiesen mostrar cuales
temas han sido mas trabajados, en que afio o niumeros de la revista estos han ganado mayor
protagonismo, la importancia del tema cuando se compara con el volumen total de trabajos
publicados, entre otros.

También, realizamos andlisis de los trabajos, identificando sentidos a partir de
formaciones ideolodgicas en el discurso de los textos. Para Pecheux (Henry, 1993):

[...] La ideologia es un proceso que produce y mantiene las diferencias
necesarias para el funcionamiento de las relaciones sociales de produccion en
una sociedad dividida en clases, y sobre todo, la division entre trabajadores y
no trabajadores. En este caso, la ideologia tiene la funcion de hacer que los
agentes de produccion reconozcan su lugar en estas relaciones sociales de
produccion (p.24).

En la fundamentacion tedrico-metodologica del Analisis de Discurso las formaciones

ideoldgicas se materializan en el discurso, el cual se materializa en el lenguaje. No existe
discurso sin ideologia, es decir, los sentidos son producidos, en relacion a diferentes posiciones
ideoldgicas en el proceso socio-historico en el cual las palabras son producidas.

Destacamos entonces que estos analisis no deben ser entendidos como juicios
valorativos de los trabajos en si, y mucho menos de sus autores, y si, como sentidos construidos
en el discurso por los imaginarios que fundamentan nuestra sociedad y que permean diversos
espacios.

Asi, estos andlisis se realizaron al interior de cada eje, pero también se realizo
especificamente con los trabajos de interseccion con la finalidad de caracterizar las
posibilidades y tensiones de esa interseccion. Utilizamos cddigos para identificar las citaciones
directas de los textos. La descripcion y referencias de estos textos se encuentra en la seccion de

ancxos.
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Resultados y Discusion

Periferias que buscan dejar de serlo

De los 338 publicados por la REBIO en sus ediciones corrientes en el periodo
estudiado, 63 (18,6%) fueron seleccionados para este andlisis (Tabla 1). De esos 63 trabajos,
19 presentaron términos del Eje A (Raza/Etnia) y del Eje B (Género/Sexualidad), y por lo tanto
fueron colocados como interseccion. 21 trabajos contenian términos exclusivos del Eje B y 23
trabajos contenian exclusivamente términos del Eje A.

De los 27 nUmeros publicados, solo en 8 de ellos el porcentaje de trabajos
seleccionados super6 el 20% de las publicaciones del nimero. Y en 3 numeros supera el 50%
de las publicaciones. La edicion VON16 publicada en 2016 presentd un porcentaje de 93,8% de
trabajos seleccionados, lo cual se debe a que se trata de un nimero monografico sobre la
tematica “Debates y nuevas perspectivas en educacion sexual integral”. De la edicion VON11
publicada en 2013, 56,3% de los trabajos fueron seleccionados pues consistié en un nimero

monografico sobre “Ensefanza de la biologia y diversidad cultural”.

Tabla 1. Numero y frecuencia total de los trabajos seleccionados en la REBIO y en

cada edicion corriente. (V=Volumen) (N=Numero). Fuente: Autor

Edicion Afio N° total de N° total de Frecuencia  N° N° N° trabajos
corriente trabajos trabajos (%) trabajos trabajos Intersecciéon
publicados seleccionados Eje A Eje B
VINI1 2008 13 0 - 0 0 0
V2 N2 2009 19 2 10,5 2 0 0
V2 N3 15 4 26,7 2 1 1
V3 N4 2010 15 1 6,7 0 1 0
V3 N5 12 0 - 0 0 0
V4 N6 2011 14 1 7,1 1 0 0
V4 N7 13 0 - 0 0 0
V5 N8 2012 12 1 8,3 1 0 0
V5 N9 8 0 - 0 0 0
V6 N10 2013 11 1 9,1 0 1 0
V6 N11 16 9 56,3 5 0 4
V7 NI2 2014 11 4 36,4 1 0 3
V7N13 18 1 5,6 1 0 0
V8 N14 2015 10 3 30,0 3 0 0
V8 N15 13 7 53,9 5 2 0
VI N16 2016 16 15 93,8 0 10 5
VIO N17 15 1 6,7 0 0 1
VIO NI18 2017 12 2 16,7 0 1 1
V10 N19 15 4 26,7 0 3 1
VI11N20 2018 10 2 20,0 0 0 2
V11 N21 12 1 8,3 1 0 0
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V12 N22 2019 11 2 18,2 1 1 0
V12 N23 12 1 8,3 0 0 1
V13 N24 2020 12 0 - 0 0 0
V13 N25 10 0 - 0 0 0
V14 N26 2021 8 1 12,5 0 1 0
V14 N27 5 0 - 0 0 0
TOTAL 338 63 18,6% 23 21 19

En la figura 2 se destaca la relacion del numero de trabajos seleccionados en relacion al
total de los publicados por la revista, tanto para las ediciones corrientes, como para las memorias
de eventos. En ambos espacios el protagonismo de las discusiones sobre racismo y diversidad
sexual y de género son timidos, sin embargo, en las ediciones corrientes se refleja una relacion
mayor de trabajos seleccionados, expresado también en el nimero de trabajos que presentan

interseccion.

Figura 2. Relacion del total de trabajos seleccionados en las memorias de eventos

publicadas en la REBIO y las ediciones corrientes, con el total de publicaciones. Fuente: Autor.

Ediciones Memorias
corrientes eyentos

B EecA MEeB Interseccion M No seleccionados

En la figura 3 se presenta el nimero de trabajos seleccionados para cada eje, y de
interseccion, a lo largo de las ediciones de la REBIO producto de las memorias de eventos. Alli
se observa que los trabajos relacionados al Eje B han crecido en las tltimas dos ediciones de
los eventos, en contrapunto con un decenso de los trabajos abordando el Eje A. Trabajos de
interseccidn son escasos, apareciendo unicamente en las ultimas dos ediciones. A pesar de que
los estudios interseccionales o fundamentados en el marco tedrico de la interseccionalidad
vienen creciendo en los ultimos afios (Collins, 2017; Akotirene, 2019), en la educacion

ambiental y en biologia esta articulacion es escasa.
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Figura 3. Numero de trabajo publicados a lo largo de los eventos socialidados en la

REBIO. Fuente.: Autor
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2011 2013 2015 2017 2019 AMB
m Interseccion 0 0 0 1 4 0
mEjeB 1 1 4 4 7 0
Eje A 3 5 10 8 3 1
Ediciones extraordinarias
Eje A mEje B mInterseccion

Nota 1: C1, C2, C3... hace referencia a la edicion del Congreso Nacional de Ensefianza de la
Biologia y Educacion Ambiental, y los numeros VI, VII, VIIIL... se refieren a la edicion del encuentro
Nacional de Ensefianza de la biologia que se desarrolla juntamente con el congreso. EXT AMB: Se
refiere a un nimero aislado con las memorias de un evento sobre educacion ambiental y extension
universitaria.

En la figura 4 se presentan los porcentajes de trabajos asociados a cada nivel de
protagonismo para cada Eje dentro de todos los trabajos seleccionados tanto de las ediciones
corrientes como de las memorias de eventos. Ambas temadticas se refieren a abordajes
periféricos en relacion al total de trabajos publicados, asi como en la revision de Nascimento y
Gouvéa (2020) y Nascimento (2020). Llama la atencion que dentro de ese lugar periférico, en
muchos de esos trabajos el protagonismo del término es breve, especialmente en relacion al Eje
A (Raza-Etnia) donde mas de la mitad de los trabajos tratan el tema con brevedad. Si
consideramos que solo 21,33% de los trabajos del Eje A tratan el tema como principal, se puede
afirmar que las discusiones sobre raza-etnia son escasamente abordadas de manera explicita e
intencionada en la investigacion en ensefianza de la biologia y educacion ambiental en el pais,
mientras que en relacion a los asuntos de género y sexualidad un porcentaje mayor de trabajos
lo abordan de manera explicita y protagonica, debido al protagonismo de la educacion sexual

en el campo (Garcia & Gonzalez, 2016).

Figura 4. Nivel de protagonismo de los trabajos seleccionados en ediciones

corrientes y memorias de eventos para cada eje analizado. (TP: Titulo principal; TA: Texto
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amplio; TB: Texto breve). Fuente: Autor

Eje A

TP = TA =TB

En relacion al Eje B, se observa que un procentaje mayor de trabajos aborda la tematica
con protagonismo principal o de manera amplia (69,35%). En la figura 5 se observa que tanto
para los trabajos seleccionados del Eje A, como los trabajos del Eje B, hay una predominancia
de trabajos de tipo Investigacion. De la misma manera, también hay un amplio protagonismo
de trabajos que presentan intervenciones didacticas y/o pedagogicas en contextos formales e
informales de educacion. Este resultado contrasta con revisiones similares en otros paises como
Brasil en las cuales se manifiesta que estas discusiones alin tienen mayor protagonismo a nivel
teorico sin llegar a las propuestas didacticas o pedagdgicas (Autor, 2021, Nascimento &

Gouvéa, 2020) en las escuelas.

Figura 5. Tipo de trabajo abordado en los trabajos seleccionados en las ediciones
corrientes y memorias de eventos de la REBIO. (ET: Entrevista, PP: Propuesta pedagogica,
EN: Ensayo, IP: Intervencion pedagogica, IN: Investigacion). Fuente: Autor
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Precisamente en relacion a las tematicas de la biologia y la educacién ambiental

articuladas en estas propuestas didacticas y pedagdgicas (Tabla 2), encontremos que para el Eje

A (Raza/Etnia) se articulan tematicas que tratan de niveles de la biologia mas ecosistémicos y

ecoldgicos (Educacion ambiental) y el nivel de organismos (Biodiversidad). Esto debido a que

la mayoria de los trabajos se fundamentan en propuestas para comunidades consideradas

culturalmente diferenciadas o comunidades étnicas, especialmente comunidades indigenas. Lo

cual puede estar relacionado con el protagonismo que la etnobiologia y la etnoecologia asumen

en estos estudios.

Tabla 1. Temdticas de la biologia y la educacion ambiental abordadas en los trabajos

de tipo propuesta o intervencion pedagogica y/o didactica seleccionados. Fuente: Autor

Tematica de la educacion en
biologia

Educacion ambiental

Anatomia y fisiologia humana
Biodiversidad

Reproduccion humana
Taxonomia

Evolucion

Genética

Epistemologia, naturaleza y
filosofia de la ciencia

Numero de trabajos Eje A Numero de trabajos Eje B

(Raza-Etnia)
13
2

N — W O N

(Género-Sexualidad)
7

_— == NN O DN
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Alimentacion y nutricion 1 1
Diversidad sexual y de género 0 2
Embriologia 0 1

Ya en relacion a los trabajos del Eje B, a pesar de que también hay un protagonismo
mayor de la temdtica de educacion ambiental, observamos también un protagonismo de asuntos
relacionados con el nivel de organismos de la biologia, especialmente en relacioén al cuerpo
humano (Reproducciéon humana, anatomia y fisiologia humana), lo cual coincide con las
afirmaciones de Autor (2021), de que el cuerpo ha sido historicamente territorio de disputa en
relacion a los asuntos del género y la sexualidad.

Sobre estos hallazgos, hay algunas personas autoras que destacan la necesidad de
problematizar la idea exclusiva del cuerpo como lugar del género y la sexualidad, y del
ambiente como lugar de la diversidad cultural. Pagan (2018) con su propuesta de
ecotransfeminismo defiende el lugar de los afectos y la no binariedad en nuestras maneras de
aproximarnos a la naturaleza y aprender de ella. Ranniery (2019) problematiza el lugar de lo
queer concebido unicamente como algo relacionado a la identidad y lo corporal alejado de lo
ecologico, al proponer la necesidad de una ecologia estético-politica en la cual se desdoblan
trayectorias mas alld de los modelos humanistas. El trabajo de Zuleta, Lozano y Torres (2021)
en el que las autoras defienden la necesidad de una educacion ambiental feminista y decolonial.

JAbordar raza/etnia, género/sexualidad siempre implica un compromiso con la
superacion de sus violencias asociadas ?

A pesar de que como ya se menciono, el abordaje de estas tematicas aun no es
protagonico dentro del campo, esto no implica que haya una homogeneidad entre las maneras
que son tratados dentro de los trabajos analizados. Algunos trabajos, de hecho, reproducen y
legitiman discursos de violencia racial, de naturalizacion de la idea de razas, inferiorizacion
étnica, violencia epistémica, o los traen en sus textos sin una problematizacion de su impacto.
Denominamos a estos sentidos como abordaje discursivo de reproduccion de violencias.

En uno de los trabajos se propone a estudiantes universitarios un cuestionario acerca
de la inmunidad bioldgica, que incluye una pregunta que naturaliza la idea de razas en la especie
humana, siendo esta: “Las personas de raza negra son mas susceptibles a sufrir tuberculosis que
las personas de raza blanca” (BIO005, p. 1427). En otros trabajos también se hace uso del
término raza dentro de la especie humana sin problematizacion acerca de que el concepto no

tiene mas validez dentro del campo cientifico: La “raza” estaba conformada por un grupo de
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individuos que continuamente engendraban las propiedades de una “variedad primitiva”, entre
estos, los caballos arabes o la “raza humana negra” (BIO009, p. 137-138).

Caponi (2020) destaca que la idea de razas en la especie humana ya no tiene validez
dentro de casi todos los sectores de las ciencias de la naturaleza, sin embargo, destaca que aun
existen disciplinas y cientificos que insisten en la defensa de divisiones raciales valiéndose de
estudios de la biologia, la ecologia y la geografia. De la misma manera, observamos que asi
como en las ciencias de la naturaleza este debate no se ha superado, en trabajos de investigacion
sobre ensefanza de la biologia y la educacion ambiental también encontramos el uso, sin
problematizacion, de la division racial en la especie humana. Esto implica que dentro del
campo, no solo debemos buscar como articular el debate antirracista, sino también, formacion
para no reproducir estas violencias, inclusive en trabajos de investigacion.Algunos trabajos dan
cuenta de la reproduccion de estas violencia a nivel epistémico y escolar.

En un relato de intervencion didactica en una escuela con estudiantes pertenecientes a
comunidades étnicas se afirma en reiteradas ocasiones su incapacidad y falencias para el
ejercicio cientifico, sin problematizar la propia idea de “nivel de observacion”, o las dificultades
estructurales de estos contextos: “Con el desarrollo y anélisis del ejercicio, se pudo evidenciar
que el nivel de observacion de los estudiantes es minimo, dando lugar a reflexiones que intentan
de suplir las falencias en los procesos de ensefianza de las ciencias” (BIO028, p. 1271).

De igual manera, en los trabajos que abordaron terminos del Eje B (Género y
sexualidad) también se encuentran trabajos que reproducen violencias, al reproducir y
naturalizar normas culturales asociadas a la heterosexualidad, la cisgeneridad y el binarismo
como caminos legitimos para los cuerpos y la organizacién de los procesos pedagdgicos. En
algunos trabajos se hizo mencion a la separacion hombres y mujeres en las actividades sin una
justificacion de la necesidad de esta separacion o sin considerar las propias subjetividades de
los sujetos participantes del proceso escolar para definir si quieren o no ser divididos de esta
manera. Plaza et al. (2015) destacan que en procesos de ensefianza y aprendizaje, incluyendo
los de ensefianza de las ciencias, la consideracion de las subjetividades del estudiantado atn se
trata como un obstaculo o aspecto secundario. En uno de estos trabajos esta division fue llamada
de “Guerra de los sexos”: “La evaluacion consiste en dividir el salon en hombres y mujeres y
realizar unas rondas tipo de preguntas donde habra un grupo ganador y uno perdedor” (BIO096,
p. 33). De la misma manera, en otro trabajo nuevamente el binarismo se refuerza en una

propuesta abordando conceptos de la evolucion humana en la cual conceptos de sexo y género
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aparecen como sindnimos, naturalizando una idea universal de mujer y/o hombre fundamentada
en aspectos meramente morfoldgicos y biologicos.

En la quinta sesion denominada caracteres evolutivos humanos, los
estudiantes observaron las diferencias en su cuerpo con rasgos de sus
compafieros, en un primer momento con compaiieros de sexo contrario y luego
de su mismo género y empezaron a cuestionarse en qué aspectos ha cambiado
y las posibles causas de ese cambio; se plantearon las siguientes preguntas:
(el dimorfismo sexual jugd un papel importante en la evolucién humana?, ;en
qué aspectos es diferente el esqueleto humano femenino del masculino?; los
alumnos partieron de sus ideas previas para construir un conocimiento mucho
mas cientifico y estructurado (BIO122, p. 1355).

En estos trabajos también observamos que las concepciones binarias y

heteronormativas de género y la sexualidad no aparecen unicamente como tematica en la
ensefianza de la biologia y la educacién ambiental, sino también en las metodologias propuestas
y las formas de evaluacion.

Un segundo abordaje discursivo encontrado en los trabajos se trata del
reconocimiento de la diversidad y la diferencia, explorado con mayor protagonismo en los
trabajos seleccionados del Eje A (Raza/Etnia), donde son comunes los trabajos en los cuales se
establecen aproximaciones con comunidades indigenas del pais con diversos fines. Como
potencia, destacamos que en los trabajos la palabra “indigena” pierde protagonismo, pues se
entiende que los pueblos tienen sus propias formas de reconocerse y que su identidad representa
una historia de lucha anticolonial con especificidades, una amplia diversidad que no puede ser
reducida a un Unico término. En los trabajos seleccionados se hace mencion a diversas
comunidades, pueblos y etnias, muchas veces desde el propio titulo del trabajo, tales como
Comunidad indigena Tikuna, etnia okaina, Cabildo indigena Ambik4 Pijao, Etnia Embera
Chami, clan Jeia+, institucion inga Yachaikury, pueblo Inga, Uitoto, Mirafia, Wayuu. En
algunos trabajos se destaca que:

“Por otro lado, se visualiza un fuerte interés de numerosos circulos sociales
por lo étnico, donde los conocimientos tradicionales, las maneras de ver el
mundo y las singulares practicas de manejo del ambiente se convierten en
factores importantes que hacen ver al sujeto indigena como actor
indispensable en la recuperacion del equilibrio natural”. (BIO020, p. 148).
“existen en Colombia (y en el mundo) comunidades indigenas y campesinas
que han construido sistemas de conocimiento (denominados saber cotidiano,
conocimiento tradicional, conocimiento local o conocimiento indigena), que
a diferencia de nuestro conocimiento cientifico, les ha permitido relacionarse
con la naturaleza” (BIO051, p.39).
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“Se elabor6 un libro y un cd de saberes tradicionales relacionados con plantas
medicinales, escrito en espafiol y lengua tikuna con miembros de la
comunidad indigena de Macedonia (Amazonas colombiano)” (BIO021, p.
67).

Desde la perspectiva de Pinheiro (2019) podemos problematizar el hecho de que
personas indigenas y negras sean asociadas inmediatamente a saberes étnicos, ancestrales y/o
tradicionales, negdndose su participacion historica y actual en la produccion cientifica. Si bien
reconocer la importancia de saberes ancestrales, étnicos y/o tradicionales es importante, segun
la autora, esto refuerza una herencia colonial que niega a sujetos racializados la intelectualidad
como virtud humana, y que sirve al mismo tiempo para justificar la situacion actual que remite
personas racializadas a trabajos mas manuales, corporales, riesgosos y mal remunerados.

Encontramos que al tratarse de las comunidades afrocolombianas, raizales y
palenqueras, son escasos los trabajos con estas comunidades, asi como su reconocimiento. Lo
cual puede estar relacionado con un problema mas institucional de las politicas y la academia
colombiana, en la cual segiin Menezes (2013) se perpetuan y fortalecen procesos de evasiva
indigena-multiculturalista y folklorizacion. Segun el autor, estos procesos consisten en evadir
la problematizacion de las necesidades propias de las comunidades negras del pais, apuntando
que si se atienden estas comunidades, también se deberian crear politicas especificas para
poblaciones indigenas, blancas, mestizas, campesinas, entre otras. Y por otro lado, en apuntar
que esta problematizacion no es posible porque, segun estos espacios, las propias comunidades
afrocolombianas no lideran o se interesan por estos procesos. Esta practica de invisibilizacion
de estas comunidades, asi como la ausencia de un debate explicito sobre el racismo en los
trabajos, perpetua formas de racismo institucional y estructural (Almeida, 2018). En los trabajos
analizados encontramos un mayor protagonismo de la relacion ensefianza de la biologia,
educacion ambiental con las comunidades indigenas, y una escasa relacion con las comunidades
afrocolombianas, raizales y palenqueras, asi como con la catedra de estudios afrocolombianos.
Si bien problematizar las dindmicas étnicas en la educacidon es importante, es necesario
comprender que estas estdn profundamente relacionadas con dindmicas raciales, por eso la
importancia de propuestas como la educacion para las relaciones etnico-raciales en la ensefianza
de las ciencias naturales (Verrangia, 2021).

De la misma manera, la diversidad sexual y de género es escasamente reconocida en los
trabajos. Si bien, se ha producido un volumen importante de trabajos abordando la educacion

sexual, en estos no se reconocen explicitamente poblaciones como las personas transgénero,
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transexuales y travestis, gays, lesbianas, bisexuales o intersexuales. En uno de estos trabajos se

menciona que:

...hombres que asumen en la vida diaria el rol masculino y con
ocasion de presentaciones artisticas adoptan un rol femenino. Las personas
transformistas pueden tener una orientacion sexual de tipo homosexual,
heterosexual o bisexual. Y Las personas transexuales son aquellas que nacen
con un sexo determinado (hombre o mujer) el cual modifican mediante
tratamientos hormonales y cirugias buscando un tipo de consistencia entre su
identidad psicologica y su corporalidad (BIO065, p.149).

Mientras que los trabajos sobre la diversidad cultural destacan la potencia de la memoria

biocultural de las comunidades indigenas y sus relaciones con el medio, los pocos trabajos que
reconocen la diversidad sexual y de género presentan més preocupacion por la definicion sobre
lo que estas poblaciones son. Definiciones problematicas por su falta de didlogo con
movimientos sociales y teorias mas recientes que contribuyen a comprender mejor la diversidad
sexual y de género (Vergueiro, 2015).

Un tercero abordaje discursivo se trata del reconocimiento como sistemas historicos
de opresion y posible combate a estos. En estos trabajos se realizan aproximaciones mas alla
del reconocimiento de la diferencia, y se apunta que problemas asociados a violencia y
discriminacion racial, sexual y de género tienen un origen historico, estructuran las dindmicas
sociales, y que el saber biologico y ambiental puede estar relacionado con esta historia. Tal

como se apunta en los siguientes fragmentos:

Sin embargo, Jenkin esgrimi6 el ejemplo (entre otras cosas, racista)
acerca de un blanco que llegase a una isla de negros, a pesar de su (supuesta)
superioridad, ello no implicaria que después de algun tiempo la isla estaria
poblada por caucasicos, debido a que las caracteristicas del europeo se
mezclarian con las de los aborigenes, hasta que desaparecerian por completo.
(BIO137, p. 110)

Si se invoca el discurso cientifico para justificar el racismo de la
inteligencia, esto no se debe solo a que la ciencia representa la forma
dominante del discurso legitimo, también a que es un poder que cree estar
fundado en la ciencia, como lo esel tecnocratico, recurre naturalmente a ella
para fundar su poder. (BIO002, p. 582).

Trabajar con casos deportivos polémicos permite ampliar la mirada
y pensar a Ixs personas atravesadxs por dimensiones culturales, sociales,
politicas e historicas. En la actividad que presentamos se cuenta la historia de
una atleta olimpica cuyo cardcter de mujer fue puesto en duda, a tal punto que
se la sometio a un “control de feminidad” y al resultar negativo, no se la dejo
competir en los Juegos Olimpicos. (BIO110, p. 169).
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Diversos autores (Marin, 2021; Almeida, 2018; Oliveira, 2020; Pinheiro, 2019;
Vergueiro, 2015) apuntan la necesidad de que problematicas como el racismo, la violencia
sexual y de género, el machismo, la homofobia, la transfobia, entre otros, no sean comprendidos
unicamente como actitudes individuales o discriminaciones puntuales, sino también con su
carga historica y estructural. Destacamos como potencia que este reconocimiento no ocurre
unicamente a nivel teorico o reflexivo en los trabajos, sino que se articula con propuestas
pedagogicas y didacticas, en algunos casos sistematizadas después de su implementacion. Esta
sistematizacion evidencia la importancia de estos abordajes para un aprendizaje de la biologia
y la educacién ambiental articulado con una formacion politica a favor de la justicia social, que
pasa también por la reflexion sobre la propia identidad, sin remitirse necesariamente
unicamente a la especie humana.

P: ; Alguien conocia acerca de la eugenesia? E4: No s¢, no la conozco,
no he escuchado de ella. ES: No profesor, la verdad eso da hasta miedo, que
tal que alguien esté por ahi buscando la manera de acabar con nosotros los
negritos, qué miedo”. (BIO102, p. 32).

“Lo sexual: En las ciencias naturales, desde la perspectiva animal-
humana, ha sido dificil tratar la sexualidad de manera que se muestre la verdad
y la realidad sobre el tema. En cambio, al ensefar sobre las orquideas, es facil
representar ejemplos de hibridacion de especies (con la polinizacion
bioldgica) para entender un poco mas las dindmicas de sexo, identidad y roles
de género, etc.” (BIO083, p. 141).

Lo cual evidencia que abordar la problematica del racismo y la diversidad sexual y de

género en la ensefianza de la biologia y la educacién ambiental pueden contribuir a resignificar

las practicas pedagogicas y didacticas en los salones de clase.

,Posibilidades de interseccionalidad?

Destacamos que ninguno de los trabajos seleccionados menciona el término
interseccionalidad de manera especifica. Sin embargo, en 24 trabajos se encontraron términos
del Eje A y el Eje B conjuntamente, predominantemente de manera casual, sin que esto implique
una intencion explicita por promover didlogos entre las cuestiones del racismo y las cuestiones
de diversidad sexual y de género.

Dentro de esta categoria de interseccion, 14 (58,3%) corresponden a trabajos en el cual
se realiza una descripcion del papel de la mujer en comunidades consideradas étnicas, o
culturalmente diferenciadas, especialmente las comunidades indigenas. De esta manera, la

interseccion aparece asociada a enfoques mas descriptivos para resaltar el papel y limitaciones
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de la mujer en estas comunidades. En ninguno de estos trabajos se encontré mencion al papel
de personas de la diversidad sexual y de género al interior de las comunidades narradas en los
trabajos. Encontramos que de manera general hay un silenciamiento o escaso reconocimiento
de las poblaciones de la diversidad sexual y de género en todos los trabajos analizados, lo cual
parece ser mas marcado cuando se trata del reconocimiento de poblacion LGBTI racializada
(Oliveira, 2020). Se destaca la figura de la mujer como sujeto de sabiduria al interior de las
comunidades, poseedoras de saberes sobre diversos seres vivos, las dinamicas del ecosistema,
la agroecologia, organizacion de la comunidad, entre otros:

Marcados por el transitar continuo de los comuneros andinos, por
los rebafios de ovejas y alpacas que avanzan orientados por las mujeres
andinas, quienes mientras caminan chacchando (masticando hoja de coca) y
pushcan (enrollando hilos de lana), se muestran profundas en su silencio
andino, el cual arrulla a su guagua (nifio) (BIO081, p. 57).

El conocimiento tradicional, sobre el p+caijke es manejado
diferencialmente por los ancianos de la comunidad y las mujeres. (BIO047,

p- 33)

Lo cual podria relacionarse con una perspectiva epistemoldgica de la interseccionalidad,
en la cual mujeres racializadas son reconocidas como sujetos de saber, que en este caso,
contribuyen a mantener cosmovisiones y practicas que permiten otras relaciones con la
naturaleza, la espiritualidad y otros seres humanos, distantes de la vision objetificadora y que
concibe la naturaleza como recurso para acomulacion de capital en sociedades industrializadas
(Zuleta et al. 2021). En algunos trabajos se manifiesta que sus saberes fueron considerados en
la formulacion de intervenciones pedagogicas, especialmente relacionadas con la conservacion
ambiental.

Para los Mirasia la mujer es considerada parte relevante en ese
transmitir de ensefianzas, pues, rapidamente se refieren a ella como aquella
los apaga o da fuerza para mantener los “pensamientos frios”, los impulsa a
pensar y combatir la sabiduria; caracteristica que coincidié también con la
comunidad Uitoto (BIO031, p. 1597).

A pesar de que ninguno de los trabajos hace mencioén al feminismo decolonial o
comunitario, consideramos que este puede ser un referente importante para permitir una
articulacion mayor entre las cuestiones de racismo y diversidad sexual y de género en estos
trabajos, con las cuestiones ambientales y la defensa del territorio, problematizando el dominio

patriarcal, blanco y capitalista sobre la naturaleza (Marin, 2021; Zuleta et al. 2021).
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Cinco trabajos de la categoria de interseccion (20,8%) hacen mencion a que las matrizes
de género y sexualidad varian de acuerdo a la diversidad cultural e historicamente. A diferencia
de los anteriores, no se hace mencion explicita del sujeto mujer, si no a una variedad de
tradiciones relacionadas con el género y la sexualidad, también al interior de comunidades
consideradas étnicas, especialmente las indigenas.

De la practica de las tribus indigenas, del Brasil y de la Guayana
Francesa, en la cual maltrataban a las adolescentes hasta el desmayo cuando
menstruaban en abundancia, pensamos que eran muy crueles con las jovenes,
ya que la menstruacion es algo normal y no es nada del otro mundo.
Conocemos una creencia y practica de la tribu africana: ellos creian que la
menstruacion era un pecado de la mujer porque pensaban que expulsaban
parte de su ser. (BIO059, p. 124).
Tres trabajos de esta categoria (12,5%) de interseccidon presentan articulaciones que

pueden apuntar caminos importantes y mas directamente relacionados con la ensefanza de la
biologia. En uno de ellos la interseccion de asuntos del Eje A y Eje B aparece para proponer
una discusion sobre la ciencia y algunos valores de neutralidad y objetividad que aun se le
asocian en los contextos escolares (Pefialoza & Valero, 2016).

“Se cuestiona entonces la pertenencia de Ixos cientificxos a una
clase social y raza dominante, y su actitud conservadora en defensa de los
privilegios de la élite cientifica y social” (BIO007, p. 152-153).
Otras propuestas tratan del abordaje del proceso histdrico de la eugenesia y sus posibles

relaciones con movimientos actuales dentro de las ciencias naturales, especialmente en la
genética, y la discriminacion racial y sexual que esta ocasiono, asi como la vision de salud y
cuerpo sano que este movimiento consolido a favor de la blanquitud (Marin, 2021).

A la enfermedad se le han atribuido diferentes connotaciones, pues
esta ha pasado de ser un factor de exclusidon que desmejoraba la raza e impedia
el desarrollo de la poblacion a un factor de prevencion, entonces, un cuerpo
enfermo es un cuerpo excluido generalmente. (Y la enfermedad a proposito
de la sexualidad?, aparece como el objeto de prevencion y se encuentra ligada
a la seguridad y al riesgo (BIO004, p. 54).

En cuanto a la segunda actividad, la cual consistia en observar dos
videos sobre otras aplicaciones de la ciencia —eugenesia y sindrome de
Turner—, el docente motiva a los estudiantes a tomar nota de lo que mas les
llame la atencion del video y de las palabras que no conozcan. (BIO102, p.
31).

En estos trabajos la interseccionalidad no se resume a una descripcion de la diversidad

dentro de un grupo, sino a la denuncia de sistemas de opresion, su lugar en la historia y su

impacto en la actualidad, abordando la relacion de la biologia en la legitimizacion de estas
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opresiones. En los dos trabajos restantes, si bien hay una mencion a términos del Eje A y el Eje
B, no se denota una articulacion evidente entre estos, por lo cual no es posible hablar de una
aproximacion con algin abordaje de la interseccionalidad.

Observamos entonces que las aproximaciones a abordajes interseccionales en los
trabajos estudiados se realizan desde perspectivas predominantemente descriptivas, con una
mirada mas cultural de los asuntos raciales y étnicos (pueblos y comunidades diferentes) y
desde el reconocimiento del sujeto mujer y su papel desde los asuntos de diversidad sexual y
de género, teniendo una mayor aproximacion con la educacion ambiental. Si bien, este abordaje
discursivo trae la potencia de no asumir identidades universales y reconocer la diferencia,
evidenciamos que desde una perspectiva decolonial y de desenganche (Curiel, 2020)
reproducen el problema de asumir como naturales y dadas las categorias de mujer y de
comunidades étnicas, sin cuestionar los mecanismos histéricos y violentos que generaron esas
diferencias y categorias. Por lo tanto, evidenciamos dificultad en encontrar posturas politicas
en los textos que mas alld del reconocimiento de la diferencia y la diversidad, se propongan

problematizar sus origenes y combatir sus fundamentos violentos.

Consideraciones finales

El abordaje discursivo de las tematicas asociadas al racismo y la diversidad sexual y de
género en la ensefianza de la biologia y la educacion ambiental en Colombia ocupan un lugar
periférico dentro de la investigacion en el campo. Sin embargo, los trabajos desarrollados
presentan abordajes con diferentes posturas politicas, como la reproduccion de violencias, el
reconocimiento de la diferencia y la diversidad, y el reconocimiento como sistemas historicos
de opresion y la necesidad de combatirlos. Es decir, abordar temdticas relacionadas al racismo,
diversidad étnica, diversidad sexual y de género, no es garantia de una postura politica, y por
lo tanto conceptual y metodologica, a favor de la superacion de las violencias asociadas a estas
categorias. La relacion no ocurre Unicamente con las tematicas de la biologia o educacion
ambiental abordadas en los trabajos, sino también, en las metodologias pedagdgicas y didacticas
relatadas.

Los abordajes discursivos en la investigacion a los asuntos relacionados con el
racismo/etnia ocurren principalmente desde el reconocimiento de la diversidad cultural y étnica
de Colombia, a pesar de que el problema del racismo no es abordado explicitamente. Conceptos

de la biologia asociados a niveles ecosistémicos y ecoldgicos ocupan mayor protagonismo en
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los trabajos que abordan racismo/etnia, mientras que en los trabajos que abordan
género/sexualidad los conceptos asociados a niveles de organismo y cuerpo humano son mas
comunes. Sin embargo, la diversidad sexual y de género no es reconocida en los trabajos al
mismo nivel de la diversidad cultural.

Sugerimos que el uso de la decolonialidad puede contribuir a superar el abordaje
exclusivamente multicultural y de la enumeraciéon de la diversidad, para construir una
ensefnanza de la biologia y educacion ambiental que permita problematizar el sustrato historico,
material y simbolico de las opresiones historicas que producen esas diferencias, las jerarquiza
y las actualiza. El uso de una perspectiva interseccional para problematizar las violencias
asociadas al racismo/etnia y género/sexualidad aun es un horizonte distante para el campo, pero
algunas aproximaciones apuntan potencialidades al abordar la eugenesia, la epistemologia y
sociologia de las ciencias. Sin embargo, advertimos que debido a los diversos usos dados al
concepto, la interseccionalidad puede asumir matices tanto de reconocimiento de la diferencia,
como de combate articulado y colectivo a las opresiones histéricas, dependiendo de la postura
politica de quienes lo usan. Advertimos que es necesario adelantar investigaciones que
caractericen otros elementos asociados a la interseccionalidad, tales como la condicion
socioecondmica, la clase, la diversidad funcional, entre otros.

Si bien, a nivel de movimientos sociales y el campo de la educacion, la agenda
antirracista y en contra de las violencias asociadas al género y la sexualidad viene ganando
protagonismo, a nivel de investigacion en enseflanza de la biologia y educacion ambiental en
Colombia, son necesarios mayores esfuerzos para mover estos debates y producir
transformaciones didacticas, pedagdgicas y educativas a favor de la justicia social,
considerando las desigualdades que marcan el pais y el actual proceso de construccion de paz

que se vive en la nacion.
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1.5 CAPITULO DE LIVRO
1

Ser profesor Marica: Un manifiesto Pantagoras de

renuncia paisa para transformar la escuela

(Capitulo de livro escrito para livro construido pelo grupo de pesquisa “Desmarcades”
na Argentina. O livro, assim que publicado, sera intitulado como "Investigaciones

vivasidas™)

Autor: Yonier Alexander Orozco Marin
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Ser profesor Marica: Un manifiesto Pantagoras de renuncia paisa para
transformar la escuela

Mi hombria fue morderme las burlas
Comer rabia para no matar a todo el mundo
Mi hombria es aceptarme diferente

Ser cobarde es mucho mas duro

Yo no pongo la otra mejilla

Pongo el culo compariero

PEDRO LEMEBEL - MANIFIESTO (HABLO POR MI DIFERENCIA) 1986

En el bafio masculino de una escuela

Gdi
S0 Phes

Figura 1. La pared del bafio de un Colegio masculino en Bogota. Fuente: Autor (2020).

No recuerdo cudl fue la primera expresion que vino a mi mente cuando recién ingresé
a la escuela en la que trabajé en el 2020 como profesor de biologia y me encontré con este
letrero en la pared del bafio masculino (Figura 1). Tal vez pensé “bueno, no aparecemos en los
libros de la escuela, en los héroes exaltados en las izadas de bandera, o en el modelo de
ciudadano que esperan formar, pero por lo menos aparecemos en los letreros del bafio, ese es
el espacio que nos dan”. También pens€, mientras orinaba sin despegar la mirada del letrero,
“bueno, ya estas aqui, mas marica que gay, aqui estamos”. Aliviado porque habia conseguido

entrar en la institucion.
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De ahi arranca un ejercicio politico de asumirse como profesor marica en la escuela.
Institucion construida histoéricamente en la exclusion de la diversidad. Practica de resistencia
que se nutre de otra lectura de la propia historia de vida. Una lectura que da fuerza y esperanza

para luchar.

Empecemos por el comienzo. Mi ser profesor Marica, tal vez profesor sea la palabra
mas cercana del titulo de este texto para el lector, lectora o lectore, esa profesion por unos muy
valorizada, por otros colocada en la precariedad. Pero en este texto lo acompaiio de la palabra
marica. Basicamente es que no puedo entrar a mi salon a “dar clase” y quitarme lo marica, son
dos cosas simbidticas en mi. El “mi” hace referencia a la propia forma en que he transitado ese
vivir marica y los sentidos con los cuales lo he incorporado. Entonces si, este texto parte de la
narrativa de una experiencia personal. Sin embargo, no pretendo que este texto sea un acto
narcisista/liberal de una exagerada exaltacion del sujeto individualizado. El objetivo al que le
apunto es construir reflexiones sobre la posibilidad de realizar otras lecturas sobre la historia de
vida para promover otro actuar politico como profesoras y profesores, por medio de una

relectura critica de mi propia historia como profesor marica.

Quiero explorar los silencios de lo que no me fue mencionado o permitido ver sobre
el lugar en que naci, la cultura en que me criaron, y proponer que a partir de eso invisibilizado
es posible generar fuerza politica para construir practicas transformadoras en la docencia. O
para ponerlo en términos que andan mas de moda, descolonizar la narrativa sobre la propia
historia de vida. Lo marica es lo primero que abordaré, una manera politica, no esencialista de

colocarse en este mundo.

Después pasaré al manifiesto Pantdgoras. Resulta que cuando reconstruyo historias
sobre el pueblo en que naci, un pueblo pequeio de la region “Paisa” de Colombia (el pueblo se
llama Samand, en el departamento de Caldas) Pantdgoras aparece como el nombre de esos
“indios” que valientemente los hombres blancos vencieron para fundar lo que hoy se conoce
como la cultura paisa en Colombia. Un culto exacerbado a la blanquitud, la heterosexualidad y
el dominio de la tierra. Al parecer los valores con los que en gran parte fui criado y que hoy por
hoy fundamentan la identidad de la region paisa colombiana surgen de una celebracion de la

presencia del hombre blanco en relacion a esos “indios palenqueros™.
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Manifiesto mi renuncia al machete, el carriel, el sombrero, la figura de macho y mujer
bella, el dominio de la tierra y al orgullo como identidad paisa. No le interesa al Marica
incorporarse a las dinamicas identitarias paisas. Marica es el nuevo Pantadgoras. Ese que
presuponen que exterminaron pero que les respira en la nuca. Por lo tanto, cerraré el texto con
una serie de analogias entre la lucha y estrategias de resistencia de los Pantagoras y del profesor

marica en la escuela para una educacion transformadora. Profesor Marica Pantagoras.

Maricon, Mariquita, Re-Marica, No sea tan Marica, Marica

Estas son palabras que se utilizan de manera rutinaria en Colombia. En la escuela son
palabras que se depositan en aquellos nifios y jovenes que no cumplen con aquello que se espera
de un nifilo macho. Juega mal el futbol: Mariquita. No morbosea a las nifias en el recreo:
Maricén. Suefia con el modelaje o le gustan las divas del pop: Re-Marica. Un joven le da un
abrazo o agarra el hombro a otro, éste le responde: No sea tan Marica. Entonces marica nace
como esa ofensa que desde pequefios nos hace sentir “hay algo diferente y raro conmigo”. Sin
embargo, los que ofenden y excluyen no son los unicos duefios de las palabras. Y las/los/les
maricas hemos agarrado esta palabra y la hemos dotado de otros sentidos. La hemos

transformado en un actuar politico transgresor en este sur.

Y aqui no quiero caer en la tipica del bidlogo de colocar “Marica” como algo que
pongo al microscopio para describir e intentar definir. Como un objeto a ser estudiado. Marica
soy yo. Y si bien, no pretendo dar definiciones cerradas y categéricas sobre lo que es el actuar
politico marica, si quiero resaltar algunos sentidos que se han construido lo que es vivir-ser
marica. Que son sentidos muy diversos, resaltando mas algunas cosas que otras, pero que quizas
comparten en comun el desinterés en encajarse dentro de la categoria apreciada como colonial,
higienizada y blanqueada de gay u homosexual. Y también (y quizas principalmente) porque
las luchas maricas van mas alld de la agenda hegemoénica gay del derecho al matrimonio
igualitario y la adopcion. Ya nos mamo el capitalismo, el colonialismo, el patriarcado, el
racismo, el asesinato de las nuestras y los nuestros, el olvido de nuestros abuelos y abuelas, el

despojo de nuestras tierras, la exclusion en los espacios educativos.

Por favor, espero que la lectora, lectore o lector no este imaginando que Marica es una
expresion identitaria exclusiva de hombres que tienen sexo con otros hombres. Marica va

mucho mas de una orientacion sexual e identidad de género, se trata de un accionar politico
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transgresor en este sur donde todavia en la carne se nos incrusta la violencia colonial. Un
accionar esquivo a ser atrapado por las ldgicas coloniales y liberales de la identidad LGBTI.
Esquivo no significa rechazo total, de hecho el didlogo con las politicas LGBTI hegemodnicas
es utilizado como estrategia de reconocimiento y sobrevivencia inmediata. Pero el horizonte va

mas alla. Lo he aprendido de las transcestrales y las maricancestrales.

Paco Vidarte (2007) en su libro ética marica destaca que el sujeto politico marica no

es universal, y por lo tanto, sentidos diferentes surgen de cada experiencia de vida.

A veces, cuando hablo de maribollos, maritrans, transhomofobia,
puede parecer que me limito a repetir una coletilla en la que quepamos todas,
pero que la voz cantante la llevan las maricas y a las demads se las incluye en
plan buen rollito generoso pero sin mucho convencimiento. Justamente es
todo lo contrario, creo que todo el discurso tedrico sobre el que me apoyo y el
trasfondo revolucionario sobre el que se asienta el movimiento LGTBQ
proceden casi exclusivamente de las trans y de las lesbianas. Las maricas
hemos contribuido escasamente a la teoria y la praxis revolucionaria y cuando
lo hemos hecho ha sido para marginar, excluir y silenciar a lesbianas y trans,
apoderandonos de los aparatos de poder, de los micr6fonos, megafonos,
camaras y de todo cuanto los machos ibéricos, sodomitas incluidos,
consideran que les sigue perteneciendo por derecho propio (Paco VIDARTE,
2007, s.p.).

Manuel Velandia, uno de los fundadores del Movimiento de Liberacion Homosexual

en Colombia, atn vivo y maravilloso, menciond sobre el ser marica en su Facebook:

Por qué nos llamamos marikitas y no homosexuales o gay. A quienes
no les gusta la palabra marica tienen derecho a que no les guste. Cada persona
puede denominarse como quiera. Yo no soy homosexual, esa fue la primera
enfermedad sexual; no soy gay, porque lo mio no es un estilo de vida
solamente, sino un hecho politico. Yo soy marica, chiquita, femenina, pasiva
y mamona (Yo puedo decir de mi lo que yo desee, es un acto politico).
Reivindico el derecho a ser diferente, reivindico la feminidad en los hombres,
reivindico mi analidad, reivindico mis practicas eréticas y si las practico o no,
esa es una decision mia. Uso el discurso peyorativo como una manera de
quitarle la carga a la exclusion social. Por eso las lesbianas se llaman asi y no
homosexuales, por eso las lesbianas en muchas partes del mundo se
reivindican como bolleras, como cachaperas o areperas. Porque ser lesbiana o
ser Bollo es también un hecho politico (Manuel VELANDIA, 2020, s.p.).

Por otra parte, el Movimiento Nacion Marica de Bolivia menciona sobre el

ser/estar/siendo Marica:
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Soy pobre, soy cholo, soy maricon. La palabra Gay no nos
representa a nosotros ¢Por qué? Tienes que ser blanco, tienes que tener plata,
tienes que tener un bonito cuerpo (...) Gay es una palabra que esta escrita en
inglés (...) Reconocerse maricon es reconocerse también indigena, porque es
imposible negar nuestra identidad que est4 en nuestra sangre. Lo indigena esta
desentendido de lo gay como estereotipo, porque somos indigenas morenos,
no tenemos el cuerpo adonis griego, asi que no podemos entrar en la categoria
de gay... cuando te nominas politicamente como marica, maricon, maraco, le
estas haciendo frente a esa colectividad homofobica, y te estas plantando
frente a ellos con la cara lavada (MOVIMIENTO NACION MARICA, 2017,

S.p.).

Como bien lo mencionan los sexys del movimiento Maricas Bolivia, para ser Gay, hay
que tener. Y pues no tengo nada, ademds de la dignidad y la fuerza de lucha. Porque el
capitalismo y el colonialismo me ha quitado todo, a mi y a los mios. Y asi lo lleva haciendo por
500 afos. Soy marica desde pequefio, y no fue algo que yo escogi, asi me nombraron. Mis
apellidos no ayudaron mucho. Cuando decia que uno de mis apellidos era Marin, otros nifios
enseguida decian “Marica”. Con el otro tampoco me salvaba, cuando decia Orozco, ahi venia
“Roscon”, haciendo referencia a un pan barato muy comun en Colombia en forma de rosquilla.
Para ser tan conservadores en Colombia, les encanta estar hablando del culo de los otros. Pero

en el de ellos ni el viento de la rosa de Guadalupe pasa (o eso dicen).

Por mucho tiempo en el armario como estrategia de sobrevivencia, este marica crecio.
Y estd mi ser marica, alimentado por todo lo que han construido las transcestrales y les
maricancestrales. Pero hay unas marcas personales. Mi actuar politico marica comprende que
la lucha contra la homofobia es una lucha necesariamente contra el capitalismo y el
colonialismo. Quiero el fin del capitalismo. Quiero el fin del colonialismo. Mi esperanza y
horizonte de lucha es un mundo sin estos males que alin matan a las campesinas y campesinos
del lugar donde creci, que viola nifias, nifios y mujeres, que esclaviza y explota laboralmente,
que roba la tierra, mata los animales, contamina los rios y les extrae metales brillantes. De ese
sistema que me vuelve un signo pesos con riesgo a perder ese valor monetario rapidamente.
Que me vuelve mercancia. De esos males que odian la vida. Poder casarme con otro hombre o
adoptar un hije con ¢l es absurdamente pequefio cuando imagino un mundo donde las manas
trans puedan vivir tranquilamente después de los 35, donde la ciudad deje de ser el centro y las

lesbianas, maricas, trans, heteros podamos vivir en el campo estableciendo otras relaciones con
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la tierra. Anticolonial y anticapitalista, en su sentido material y simbolico. Eso para mi es

ser/estar/siendo marica.
iNo hay! ;No sé! ;No quiero!

Creci en montafas llenas de verde y agua. Nubes que salian de los rios y subian en
coqueteo con las montafias mojando todo hasta instalarse en el cielo (Figura 2a). Ahi creci por
12 anos hasta que las guerras entre ejército y guerrillas nos sacaron de estos territorios para
migrar a la periferia de Bogota. Ahi pasé a otras montafias, la de los invasores, como nos llaman
a los mas de quinientosmil (500.000) de desplazados por el conflicto armado interno de

Colombia que nos hemos instalado por la localidad de Ciudad Bolivar en Bogota (Figura 2b).

Figura 2. 2a) Montafas en Samand, Caldas. 2b) Montanas en Ciudad Bolivar, Bogota.

Fuente: Autor (2021)

Creci por las veredas (asentamientos rurales alejados del pueblo o cualquier centro
urbano) de Samand, un pequeiiisimo centro urbano perdido en las montafias del oriente del
departamento de Caldas en la region andina colombiana. Tierra campesina y que se comprende
dentro de la region marcada culturalmente como paisa en Colombia. Para personas extranjeras
tal vez reconozcan lo paisa en Medellin capital de Antioquia. Con un acento particular (que tal
vez han escuchado en las series de narcos y homenajes a Pablo Escobar que les encanta ver en
el exterior). Culturalmente la region paisa abarca un amplio territorio de varios departamentos

entre ellos Caldas.

Y creci en medio de la cultura paisa, campesina, extremadamente catélica, con amor

por el café, las arepas, la violencia intrafamiliar, el aguardiente, el trabajo, arriar las mulas, la
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extraccion acelerada de recursos de la naturaleza, los negocios y la produccion. Tal vez algunas

estrofas del Himno del pueblo donde creci pueda ilustrarles un poco mas sobre lo que es ser

paisa. Escrito por Alberto Rodriguez (1963):

Enciendes

noblemente la
esperanza de tus
hijos cual lampara
votiva, y conservas

En tu
esconde la riqueza
bendicion del sefior

sS€no S€

omnipotente que de
sus manos de fluir no

Grabaron los
abuelos en tus
brefias sus figuras
de nobles paladines,
del machete y el

Son amables y
bellas tus mujeres.

De tu jardin
fecundas
floraciones,  signo

la paz y la bonanza  cesa como hacha que hoy seguro que en
herencia grande de  privilegiada del ensefias orgullosa  verdad no mueres,
una raza altiva. oriente. del suelo en tus transforman su
confines. perfume en
oraciones.

La cultura paisa se basa en un amor excesivo al trabajo, la explotacion de la tierra, y
la tipica idea de la familia tradicional. Crecer marica, lesbiana o trans en este contexto no es
algo bienvenido. Tal vez no hacemos parte de esa “raza altiva”, de los que queremos agarrar el
“machete y el hacha”. Mucho menos si no quieres ser una mujer “amable y bella”. Te educan
para sentirte orgulloso de ser paisa, creerte la mejor gente del pais, esa historia increible que
empieza desde que “Grabaron los abuelos en tus brefas sus figuras de nobles paladines”. El
pintor paisa antioqueiio Francisco Antonio Cano en 1913 plasmé un cuadro en 6leo que llamo

“Familia” (Figura 3), en referencia a la familia paisa.

Figura 3. «La Familia» (Horizontes). Fuente: Oleo del pintor Antioquefio Francisco

Antonio Cano 1913
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La heterosexualidad y cisgeneridad como honra a Dios. La blanquitud como norma y
culto. Tal vez a eso se refiere la “raza altiva” del himno del pueblo donde creci. Pero como toda
norma, no pasa de una performance estimulada por la violencia. Lo recuerdo muy bien, en la
escuela pequefia y rural (Figura 4) donde creci, donde esos nifios, machos desde que estaban en
gestacion (asi decian), publicamente se reian de nosotros los maricas y asi nos bautizaban. Pero
cuando nos dejaban solos para limpiar los bafios del colegio al final de la jornada querian besitos
y armaban en medio de traperos y baldes del corredor sucio del bafo, pasarelas donde
desfildbamos movimientos estramboticos (que ni RuPaul's Drag Race). {Que machos son los

paisas! Y como le pesa la hipocresia a ese modelo de familia.

Figura 4. De 8am — 2pm: Escuela para aprender oraciones y rezar. De 2pm - 3pm:

RuralPaul's Drag Race. Fuente: Autor (2021)

Pero hoy con un buen tiempo en la ciudad y como profesor de biologia, volviendo a la
escuela ;Qué hago con esa narrativa con la que me criaron? Como ya mencion¢, mi ser marica
es un actuar politico anticolonial y anticapitalista. Ejercicio de activismo dia a dia en la escuela
con mis estudiantes ensefiando biologia. Pero no se reduce a la escuela. La manera en que una
se coloca como profesor también es importante. Cuestionarme mi historia de vida para construir
otras narrativas ademas de las narrativas paisas rendidas a la blanquitud, al proyecto capitalista
y la heterosexualidad cisgeneridad. Y de ahi nace mi manifiesto Pantdgoras, esa renuncia a la

narrativa hegemonica orgullosa paisa. Y me encontré con lo siguiente:

El propio nombre del departamento de Caldas donde esta Samand, se debe en honor a
Francisco José de Caldas, un ilustre cientifico colombiano del siglo XIX, racista, que a pesar
de haber crecido en haciendas donde personas racializadas trabajaban sin parar, no dudé en
asegurar y argumentar “cientificamente” que la salvajeria, la pereza y la barbarie eran

caracteristicas de los negros e indigenas de tierras bajas y calientes en Colombia, mientras que
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el honor, la moral, la inteligencia y la tenacidad eran las cualidades de los blancos de las

montafias o tierras altas (Caldas, 1808).
Mariano Ospina Rodriguez, paisa, presidente del pais entre 1858 y 1861, afirmaba que:

De este pais, siempre poco poblado de indigenas, han desaparecido
ultimamente casi todos sus vestigios. En las tierras altas donde primaba la raza
blanca y la iglesia era poderosa, donde instituciones como la familia
dominaban la vida social y las sanciones contra la violacion de las normas
sociales establecidas eran extremadamente fuertes, el consumo del alcohol
constituia un problema menos grave que en las tierras bajas, con una poblacion
movil y mulata en su gran mayoria. En las tierras altas primaba el orden moral
y la acumulacion, mientras que en las tierras bajas el libertinaje, la
acumulacién en manos de muy pocos (ganaderos e intermediarios del oro), en
suma pueblos abandonados a su suerte subdesarrollada (Mariano
RODRIGUEZ, Apud. CULTURA PAISA 2018).

Pero cuando uno busca, se encuentra. A veces en las sobras, en la mierda que el otro
dejd. Y ese imaginario blanco paisa lo ensucia un grupo de resistencia que siempre le genero
miedo y le respird en la nuca al hombre blanco genocida colonizador. Hacia el siglo XVI cuando
esta gente llego a estas montaias de lo que hoy es el oriente de Caldas, el pueblo Samana, estas
montafias no eran vacios esperando impacientemente sus presencias. Instaladisimos y fuertes
estaban por aqui, las y los Pantagoras. Convenientemente nunca me ensefiaron sobre ellos, pero

es un deleite leer sobre sus existencias, a pesar de que soy consciente no es mas que la mierda

que salia de las bocas y manos de los propios sacerdotes colonizadores que por aqui anduvieron.

Lo primero que me impacta es ;por qué los colonizadores los llamaron Pantadgoras?
Su nombre provino de las palabras que mas decian: patami, patama, patamita, patamera,
patanta que es como decir: no hay, no sé, no quiero (José ALZATE, 2001). Y estas palabras
me transmiten resistencia. Ante una escuela que siempre me ensefid la gloria de la llegada de
los blancos europeos y relatd a los pueblos que aqui habitaban como pasivos y felices por ese
desarrollo que estaba llegando, me pone a pensar que no es por nada que las palabras que estos
mas decian eran estas. Con la fuerza de las palabras y resistencia Pantagoras, paso a la parte

final de este texto.

Manifiesto Pantagoras: Mi renuncia paisa, desde la escuela
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Para una escuela que historicamente ha consistido en la universalizacion de la historia
blanca como la historia de la humanidad, que ha reducido vilmente la presencia afro e indigena
al periodo deshumanizador de la esclavitud, que ha atribuido la ciencia como producto del
hombre blanco cisgénero heterosexual, que nos ha hecho aprender que existen los recursos
naturales y que la naturaleza es eso, un conjunto de recursos para su aprovechamiento
econdmico, que las trans, lesbianas, maricas no cabemos en su modelo de ciudadano y en lo
maximo nos reconoce desde las revueltas de Stonewall. Para esa escuela, tan paisa, hoy en mi

actuar como profesor quiero expresarle tres cosas:

iNo hay! No hay esa historia universal que siempre nos han vendido. La narrativa
blanca difundida también es situada y seguirla vendiendo como proyecto universal es alinearse
con un proyecto de dominacion simbdlica. Lo que si hay son historias silenciadas y
marginalizadas pero que son de una potencia enorme para construir mejor sociedad en la
educacion. Y me vengo (de venir y de venganza) con la potencia de los saberes indigenas
alrededor del maiz y la produccion de la chicha como bebida sagrada al ensefiar sobre procesos
de respiracion celular en la escuela. Con la potencia de la ciencia realizada en Africa desde hace
mucho antes que Grecia (PINHEIRO, 2020), que acostumbramos a colocarla como origen de
cualquier conocimiento. ;Han escuchado hablar del intelectual y cientifico senegalés Cheikh
Anta Diop? Lo recomiendo mucho. Durante siete afios le rechazaron su tesis que desmentia el
gran mito histdrico de que la civilizacion egipcia fue de pieles claras, al estilo Hollywood. Y
aun asi nifias y nifios siguen aprendiendo que personas negras solo existieron desde la

esclavizacion.

iNo sé! No s¢, ni quiero saber mas lo que historicamente han dicho sobre nosotres.
Nuestra existencia no es una moda actual, un capricho de la juventud postmoderna. Las travas,
areperas, lesbianas, maricas, trans somos la humanidad misma, desde sus inicios, no solo el
desvio cultural a la naturaleza cis y hetero que han insistido en construir como narrativa. Que
lo digan las narrativas de los propios colonizadores genocidas cuando se maravillaban con
nuestras existencias al llegar a estas tierras. Existimos mucho antes que Stonewall (Megg
Oliveira, 2020). Somos lo indigena, lo afro, la clase trabajadora y campesina. No sé, ni

reconozco mas como saber legitimo aquello que siempre han dicho sobre mi y nosotres.
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iNo quiero! No quiero ese modelo de sociedad que me proponen. Ni siquiera
aceptando esa esquina que nos dan bajo la cajita de Gay. No quiero seguir enterrando suefios,
historias, existencias y formas de vida bajo el nombre del proyecto civilizador blanqueador que
nos proponen sus curriculos y politicas educativas. Me niego a ensefar esa biologia que encierra
al cuerpo y lo presenta como un conjunto de 6rganos interconectados listos para el trabajo, sin
vida. Qué ironia, la ciencia de “lo vivo” ensefia un cuerpo muerto, sin suefios, sin emociones,
sin subjetividad, sin historia. Me propongo ensefiar una ciencia realmente al servicio de una
mejor sociedad, entendiendo mejor sociedad no como aquella que genera grandes avances
cientificos que se traducen en riqueza para unos pocos, sino, aquella que nos contribuya a la
justicia social. Una ciencia marica, colectiva, de las epistemologias trans y feministas. En

términos mas de moda desde el sur, una ciencia decolonial o descolonizada.

Y al parecer no soy el Unico, confio en una nueva generacion que nace para no querer
ese destino y luchar por otro. Quizas el primer paso sea reconociendo que hay problemas que
debemos resolver (Figura 5). Saber que hay problemas. La cosa esta tan dura, que solo “saber”
ya seria ganancia, en una escuela que cada vez se torna mas como formadora de mano de obra

barata y no como espacio de saber.

Figura 5. Primer objetivo del afio planteado con uno de mis cursos: “Trabajamos todos los
dias para ser menos machistas, xenofobicos, racistas o discriminar por orientacion sexual”. Fuente:

Autor (2020).
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Mi manifiesto de renuncia paisa no es un texto, un performance (/0 si?), una narrativa.
Son mis acciones concretas en la escuela. La lucha emprendida diariamente por la
transformacion de ese espacio historico de exclusion pero imprescindible para un cambio. Mi
manifiesto son las tensiones, las infecciones en los otros, los cambios plasmados en mentes
jovenes. El legado Pantdgoras no ha muerto. Muy presente esta aqui en mi y en otres que luchan

junto.

Poco después del ano 1500, siglo X VI, con la invasioén europea a las montafas del hoy
conocido como oriente del Departamento de Caldas, se encontraron con la resistencia
Pantagoras. Quien mas lo describi6 fue el Fray Pedro de Aguado. No es el objetivo aqui repetir
lo que este sefor dijo sobre este pueblo. Pero si quiero resaltar algunos episodios donde le fue
inevitable al Fray reconocer la resistencia Pantdgoras. Y reflexionar de como hacer esta re-
lectura de historia de vida se traduce en fuerza y potencia para un transitar diferente hoy en la

escuela como profesor. Decia Aguado (1582), citado em José Alzate (2001):

“de tan obstinados animos en el guerrear que al principio se creyo
de ellos que jamas se domellarian y abajarian a recibir sobre si el yugo de la
servidumbre ni que dejarian de poner en gran riesgo y aprieto a los que en su
tierra entrasen” (AGUADO, 1582, Apud.José ALZATE, 2001, s.p.).

“Las mujeres son muy libres y atin desordenadas, como he dicho, en
sus actos impudicos, los cuales aunque sepan los maridos no les han de
castigar por ellos, porque luego se van en casa de sus hermanos si les hacen
algin sinsabor o disgusto, y asi les son los maridos muy sujetos y obedientes
contra toda razon” (AGUADO, 1582, Apud. José ALZATE, 2001, S.p.).

“Los principales regocijos que entre estos barbaros hay es juntarse
las parentelas a bailar y cantar en cierto lugar o casa diputado para este efecto.
A quien los espafioles llaman casas de borrachera, y al regocijo llaman
borrachera” (AGUADO, 1582, Apud. Jos¢é ALZATE, 2001, s.p.).

“Entre las otras brutalidades notables que estos barbaros tienen, es
el carecer de cuenta, que ni saben contar por dias ni por lunas, que son los
meses, ni por los afios, ni ningiin nimero que pase de diez y éste cuentan con
los dedos con harto trabajo, y en llegando a diez luego dicen mucho o muchos”
(AGUADO, 1582, Apud. Jos¢é ALZATE, 2001).

Es la descripcion de un paraiso. Un pueblo no dispuesto a servir. Piensen por un
momento en los manuales de convivencia de los colegios, las principales herramientas de

control de las instituciones escolares. Si hay algo que nos ensefia la escuela es a obedecer y
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servir. Mujeres libres y desordenadas, la antitesis de lo que se nos ha ensefiado que se espera
de una mujer. Al parecer la libertad que proponen los feminismos blancos la tenian ya muy
clara las Pantagoras. Nada del “amable y bellas” que propone el himno de mi pueblo. Nada de
piernas cerradas para que no te vean los chicos del salon, boca cerradita y comportamiento
inmaculado que le exigen las escuelas a las chicas hoy. Borracheras, cantar y bailar, un
verdadero paraiso. Imagino esos espacios de socializacion como espacios educativos de los
Pantdgoras. Y si que nos falta cantar y bailar mas en la escuela. Y lo de “no saber contar” ni
colocar precio a esto y lo otro. Todo un sueio que nos ha ensefiado que las cosas valen la

cantidad de monedas y billetes con que las puedas comprar, inclusive nosotres mismes.

Tal vez a estas alturas, y ya cerrando, hagan mas sentido esas palabras de apariencia
aleatoria que coloqué como titulo de este texto. Es un manifiesto Pantdgoras de renuncia paisa
de un profesor marica para transformar la escuela. Una invitacion a rever nuestros pasados y
aquello que las narrativas blancas enterraron, y agarrar esas sobras y transformarlas en potencia
para colocarnos de otra manera en el mundo. Potencia que puede contribuir a que pensemos
otras formas de actuar en la escuela, pensadas en la justicia social y no en el disciplinamiento
de cuerpos y reproduccion de relaciones de poder. Ni gay (por mas que lo diga la identidad
hegemonica). Ni paisa (Por mas que haya nacido en tierras paisas). Si Marica (Porque asi me
he venido haciendo/siendo). Si Pantagoras (Porque es una delicia gritarle no hay, no s¢, no
quiero a la institucion que siempre te dijo que debia haber, que debias saber y que debias
querer). ;Qué me pueden contar de sus visitas a sus pasados? ;Qué les dice esa visita sobre su

accion a futuro?

Hoy con gusto volveré a ese bafio de la escuela en la que trabajé, no para reclamar del

letrero, y si para dejar algo asi (Figura 6):



Figura 6. Un arreglo necesario. Fuente: Autor (2021).
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2. DISCUSSOES TEORICAS

Organizamos as discussoes teoricas desta pesquisa em quatro momentos.

- O primeiro como texto reflexivo abordando conceitos chave da pesquisa, tais como
colonizac¢ao, colonialidade e decolonialidade; A pedagogia decolonial; Antirracismo para além
da perspectiva multicultural da diferenga; O conceito de dissidéncia sexual e de género utilizado
na pesquisa e a Interseccionalidade.

- O segundo momento traz uma discussdo sobre os discursos normalizadores sobre
género e sexualidade no ensino de biologia, por meio do artigo intitulado “Problematizando el
discurso bioldgico sobre el cuerpo y género, y su influencia en las practicas de ensefianza de
la biologia” publicado na Revista Estudos Feministas.

- O terceiro momento trata sobre possiveis caminhos didaticos para abordagens
antirracistas no ensino de biologia no contexto colombiano, no artigo intitulado “Caminos
didacticos para la ensefianza de la biologia y la lucha antirracista: una deuda historica y una
necesidad urgente”, publicado na Revista Latinoamericana de Educacion.

- O ultimo momento, propde uma discussdo sobre a intersecdo gé€nero e raga na
educagdo em biologia, usando a ferramenta conceitual da discussdo critica da branquitude. O
texto foi escrito em parceria com a Dra. Carolina Nascimento, autora da primeira tese
relacionando branquitude e ensino de ciéncias no Brasil. O texto constitui um capitulo de livro
intitulado “Para qual buraco branco vao as discussdes sobre género e sexualidade no Ensino de
Biologia? A branquitude em foco”, publicado no livro “Tematicas sociocientificas na formacao

de professores”, organizado pela Dra. Tatiana Galieta.

2.1 Decolonialidade e interseccionalidade: Propostas para enxergar a dissidéncia
sexual e de género e as questoes raciais

2.1.1 Decolonialidade

Primeiramente, consideramos importante mencionar que ao trazer o conceito de
decolonialidade ndo pretendemos ignorar algumas contradi¢des que tém sido destacadas desse
movimento, incluindo, a de que a luta académica contra os legados coloniais ndo € nova nem
pode ser atribuida unicamente a um grupo. Entendo que atualmente na academia o termo
decolonialidade ¢ mais “famoso” e corriqueiro, imediatamente associado a uma carga
transgressora propria de movimentos latino-americanos ao qual tem se adscrito diversos

movimentos antirracistas e que lutam contra opressoes de género e sexualidade.
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Entendo que particularmente na area da educacdo cientifica, a decolonialidade tem
sido fundamental para abrir um mercado académico que permite que temas antes
negligenciados no campo possam ser abordados nas universidades e programas de pOs-
graduacdo. Entendo também que essa insercao no mercado académico, também esta marcada
por disputas por reconhecimento proprio dos aspectos neoliberais da producdao de
conhecimento.  Portanto, e embora varias e varios autores do  grupo
modernidade/decolonialidade manifestem que a decolonialidade ou a descolonizagdao sao
processos e lutas antigas que vém desde o momento mesmo da invasdo europeia, ndo podemos
negar o protagonismo e relacdo direta que tem se construido entre a decolonialidade e sua
autoria no grupo modernidade/decolonialidade, integrado quase na sua totalidade por sujeitos

latino-americanos cis brancos que estudaram nos Estados Unidos.

Nesse sentido, me permitirei trazer alguns conceitos da decolonialidade propostos por
alguns membros desse grupo, mas abro a possibilidade de nomear também a anticolonialidade
como forma de manifestar que a pesquisa nao se limita aos postulados desse grupo. Em resumo,
quando a decolonialidade ¢ mencionada nesta pesquisa nao fago referéncia unicamente as
valiosas produgdes intelectuais no grupo Modernidade/Colonialidade, mas a um amplo espectro

de lutas na América Latina e fora dela, na academia e fora dela, contra os legados coloniais.

Como ja foi destacado, o conceito de decolonialidade esta intimamente relacionado
com a proposta do Grupo Modernidade/Colonialidade, construido na década dos 90's por
intelectuais latino-americanos, na sua maioria homens cisgénero brancos e/ou mesti¢os
morando nos Estados Unidos. Como destaca um de seus grandes representantes, Nelson Torres
(2007, p. 127) “estos incluyen a Fernando Coronil, Santiago Castro-Goémez, Oscar Guardiola,
Edgardo Lander, Walter Mignolo, Anibal Quijano, Freya Schiwy, Catherine Walsh, entre
otros”. Nao € nosso propdsito trazer aqui um historico de como foi formado esse grupo, e suas
relagdes e distanciamentos com teorias consideradas pds-coloniais ou subalternas de outras
partes do mundo, pois seria algo distante dos objetivos deste trabalho. No trabalho de

Alessandro Barbosa (2018) essa discussdo ¢ apresentada com detalhe.

Um elemento fundamental na perspectiva decolonial ¢ reconhecer a diferenga entre o
processo de colonizagdo e colonialidade. Especialmente, para desmentir o imaginario de que
com as independéncias dos paises antes colonizados, o legado colonial desapareceu. Nelson

Torres (2007) expressa que:
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Colonialidad no significa lo mismo que colonialismo. Colonialismo
denota una relacidn politica y econdmica, en la cual la soberania de un pueblo
reside en el poder de otro pueblo o nacion, lo que constituye a tal nacion en un
imperio. Distinto de esta idea, la Colonialidad se refiere a un patréon de poder
que emergid como resultado del colonialismo moderno, pero que en vez de
estar limitado a una relacion formal de poder entre dos pueblos o naciones, mas
bien se refiere a la forma como el trabajo, el conocimiento, la autoridad y las
relaciones intersubjetivas se articulan entre si, a través del mercado capitalista
mundial y de la idea de raza. Asi, pues, aunque el colonialismo precede a la
colonialidad, la colonialidad sobrevive al colonialismo. La misma se mantiene
viva en manuales de aprendizaje, en el criterio para el buen trabajo académico,
en la cultura, el sentido comun, en la auto-imagen de los pueblos, en las
aspiraciones de los sujetos, y en tantos otros aspectos de nuestra experiencia
moderna. En un sentido, respiramos la colonialidad en la modernidad
cotidianamente. (Nelson TORRES, 2007, p. 131)

Nesse sentido, o processo da colonizagdo nao € um elemento ou reduto de um passado
distante que nada diz sobre nossas realidades e subjetividades na atualidade. A colonialidade se
expressa de diversas maneiras na sociedade atual, ¢ embora recentemente tenham sido
propostos diversos eixos dessas colonialidades, tradicionalmente no campo decolonial t€ém sido
reconhecidas trés formas principais de operagdao da colonialidade. Sendo, a colonialidade do
poder (Anibal QUIJANO, 2005), a colonialidade do ser (Nelson TORRES, 2007), e a
colonialidade do saber (Maria MENEZES, 2008; Ramén GROSFOGUEL, 2008; Walter
MIGNOLO, 2008). As trés poem de manifesto que a colonizacao longe de ser um processo
1solado, na verdade foi e ¢ fundante do que atualmente se reconhece como modernidade, na
qual a raga opera como categoria mental e organizativa. Além da questdo racial, Maria Lugones
(2008) adverte que género e sexualidade também sdo categorias mentais e organizativas
herdadas, ou melhor, impostas pela violéncia colonial. A autora destaca que esses legados se
encarnam diretamente nos corpos e as identidades, por isso a partir do seu trabalho também se

fala da colonialidade do corpo.

Outros autores como Catherine Walsh (2013), Adolfo Alban e José Rosero (2016)
também propdem a colonialidade da natureza, como legado cultural de conceber a natureza
como mercancia, destruindo outras cosmogonias nas quais a natureza ¢ percebida de outras
maneiras que nao reduzida a recurso de exploragao. Tanto na colonialidade do poder, do saber,
do ser, do corpo e da natureza, raga e género sdo estruturantes. Nesse sentido, a violéncia sexual,
de género e racial mais do que acidentes esporadicos ou atos de discrimina¢do de alguns

sujeitos, sdo sistemas complexos de opressao do projeto de colonizacgao e colonial.
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Particularmente no ensino de ciéncias, o debate tem sido colocado especialmente na
colonialidade do saber, no apagamento dos saberes e historias dos povos racializados.
Escassamente sao abordados os saberes e contribuigdes de povos nao brancos na construgao do
conhecimento cientifico e na transformag¢ao da sociedade. Esse aspecto consiste em um dos
legados mais resistentes a mudancas na educagao cientifica. Nesse sentido, Luiz Silva e Barbara

Pinheiro (2018), mencionam que:

Na perspectiva da colonizagdo, o mundo europeu nao so6 foi capaz de
solapar novos territorios, explorando nossos corpos e expropriando nossas
riquezas naturais e intelectuais. Ele foi além, pilhando nossos conhecimentos,
negando nossas culturas, destruindo nossos padrdes estéticos, construindo em
nossas mentes um ideario de negacdo a ndés mesmos, uma espécie de
“escravidao mental” que faz com que sempre olhemos para nés com um olhar
de inferiorizacdo em todos os sentidos. Nao nos reconhecemos como primeiros
povos a habitar o mundo, como produtores milenares de conhecimento, como
belos, como igualmente humanos. O padrdo de colonialidade europeu criou
uma narrativa historica universal monocultural, a qual prevé um mundo
centrado na Europa, tendo-a como “velho mundo”, mesmo ja se sabendo que o
fossil humano mais antigo encontrado na terra situa-se no leste africano. (Luiz
SILVA, Barbara PINHEIRO, 2018, p. 10-11)

A produgdo de saber ocidental, tendo como lugar geografico de producao o norte
global, tem construido sobre ela mesma um discurso de universalidade e totalidade. Segundo
Boaventura Santos (1995) isto produz trés problemas: 1) Invisibiliza ou nega a existéncia do
Sul, 2) Nega ou desconhece a producao de conhecimentos, epistemologias, praticas e saberes
desse Sul, e 3) Fecha as possibilidades para aprender do Sul, pois estes conhecimentos nao
seriam validos ou tdo legitimos quanto os saberes do norte. Maria Menezes (2008) desenvolve

este aspecto, mencionando:

Este desaparecimento ou subalternizacdo de outros saberes e
interpretagoes do mundo significa, de facto, que estes saberes e experiéncias
ndo sdo considerados formas compreensiveis ou relevantes de ser e estar no
mundo; sendo estas epistemologias “outras” declaradas ndo existentes, ou
descritas como reminiscéncias do passado, condenadas a um esquecimento
inevitavel (...) No Norte global, os ‘outros’ saberes, para além da ciéncia ¢ da
técnica, tém sido produzidos como ndo existentes e, por isso, radicalmente
excluidos da racionalidade moderna. A relagdo colonial de exploragdo e
dominagdo persiste nos dias de hoje, sendo talvez o eixo da colonizagdo
epistémica o mais dificil de criticar abertamente (Maria MENEZES, 2008,

p.6).
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Reconhecer esses saberes como importante ¢ a necessidade de aprender deles, implica
uma decolonialidade do saber, uma op¢ao decolonial, que nas palavras do Walter Mignolo

(2008):

E epistémica, ou seja, ela se desvincula dos fundamentos genuinos
dos conceitos ocidentais e da acumulacdo de conhecimento. Por
desvinculamento epistémico ndo quero dizer abandono ou ignorancia do que
ja foi institucionalizado por todo o planeta. Pretendo substituir a geo- e a
politica de Estado de conhecimento de seu fundamento na histéria imperial do
Ocidente dos ultimos cinco séculos, pela geo-politica e a politica de Estado de
pessoas, linguas, religides, conceitos politicos e economicos, subjetividades,
etc., que foram racializadas (ou seja, sua 6bvia humanidade foi negada) (...)
Consequentemente, a opg¢do descolonial significa, entre outras coisas,
aprender a desaprender (...) A mudanca radical se desconecta da ideia
ocidental de que as vidas humanas podem ser descartadas por razoes
estratégicas e da civilizacdo da morte (comércio escravo massivo, fomes,
guerras, genocidios e eliminagdo) (Walter MIGNOLO, 2008, p.290).

Sobre a colonialidade do ser, Nelson Torres (2007) por meio de um contraste em

discussdes ao redor do ser no contexto de ocidente, em contraponto com as produgdes

intelectuais de Frantz Fanon, destaca:

En la modernidad occidental, estos elementos —guerra,
violencia/violacion e indiferencia— se conjugan perfectamente a través de la
idea de raza. De aqui el significado preciso de la colonialidad del ser: la traicién
radical de lo trans-ontolégico en la formacion de un mundo donde la ética de la
guerra es naturalizada por medio de la idea de raza (Nelson TORRES, 2007, p.
155.)

Nesse sentido, desde a proposta decolonial se compreende a colonialidade do ser como
o constante processo de desumanizac¢do, ndo s6 num plano discursivo e simbodlico, mas na
instaura¢do de uma constante tensao em que a vida ndo ¢ uma garantia, a tensdo com a morte
como constante dos povos colonizados e racializados. O ser como um nao ser. O que para o
colonizador pode parecer s6 uma situacdo extrema de situagdes de guerra, ¢ a constante do
colonizado. O trabalho de Frantz Fanon ¢ base fundamental do grupo

modernidade/colonialidade pois suas ideias estruturam em grande parte o que se propde como

movimento decolonial ou descolonizagao.

Catherine Walsh (2013), também referenciando a Frantz Fanon, menciona que:
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La descolonizacion, segiin Fanon, es una forma de (des)aprendizaje:
desaprender todo impuesto y asumido por la colonizaciéon y deshumanizacion
para reaprender a ser hombres y mujeres. La descolonizacion solo ocurre
cuando todos individualmente y colectivamente participan en su derribar, ante
el cual el intelectual revolucionario —como también el activista y maestro—
tiene la responsabilidad de activamente asistir y participar en el “despertar”
(Catherine WALSH, p. 43).

Sobre a decolonialidade, ¢ importante destacar criticas ou limitagdes apontadas que
nao podemos ignorar. Uma delas esta relacionada com as proprias limitagdoes da abordagem de
género. O proprio Frantz Fanon, a pesar de suas importantes contribui¢des para a construgao
deste movimento, foi enfatico em considerar que a homossexualidade era legado do colonizador
que ndo existia nos povos africanos (Megg OLIVEIRA, 2020). O debate em relacdo ao género
e a sexualidade tem ocupado um lugar secundario nas discussdes da proposta decolonial em
relacdo a discussdo da raga como categoria estruturante da modernidade. Longe desse aspecto
ser algo insignificante, estd intimamente relacionado com o apagamento da dissidéncia sexual
e de género das narrativas ancestrais dos povos racializados e do sul global. Enquanto Catherine
Walsh (2013) propde a memoria e a ancestralidade como forgas da luta anticolonial, qual o
lugar que podem ocupar a ancestralidade e a memoria para os sujeitos dissidentes das normas
sexuais e de género que sao apagados e negados nelas? Parece que as travestis, bichas, maricas,
areperas, tortilleras, caminhoneiros, sapatdo, viados, bichas, giletes, bissexuais, trans, ndo
binadrios ndo somos bem-vindes nas narrativas ancestrais e de resisténcia de povos indigenas,

negros, camponeses € trabalhadores na luta anticolonial.

Maria Lugones (2008), ao analisar o trabalho de Anibal Quijano (2005) sobre a
colonialidade do poder, ressalta as dificuldades do trabalho deste autor, pois compreende sexo
e género como equivalentes, e assume como base natural a estrutura heterossexual, sem

concebé-las como produto mesmo das relagdes coloniais. A autora menciona:

La mirada de Quijano presupone una compresion patriarcal y
heterosexual de las disputas por el control del sexo y sus recursos y productos.
Quijano acepta el entendimiento capitalista, eurocentrado y global de género.
El marco de analisis, en tanto capitalista, eurocentrado y global, vela las
maneras en que las mujeres colonizadas, no-blancas, fueron subordinadas y
desprovistas de poder. El caracter heterosexual y patriarcal de las relaciones
sociales puede ser percibido como opresivo al desenmascarar las
presuposiciones de este marco analitico (Maria LUGONES, 2008, p. 78).
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A autora complementa com:

Quijano reduce el género a la organizacion del sexo, sus recursos y
productos y parece caer en cierta presuposicion respecto a quién controla el
acceso y quiénes son constituidos como «recurso»”. Quijano parece dar por
sentado que la disputa por el control del sexo es una disputa entre hombres,
sostenida alrededor del control, por parte de los hombres, sobre recursos que
son pensados como femeninos (Maria LUGONES, 2008, p. 84).

Trazendo autoras(es) como Oyeronké Oyéwumi e Michael Horswell, Maria Lugones
(2008) problematiza o lugar naturalizado que os autores do grupo modernidade/colonialidade
tem atribuido as categorias de sexo e género, como independentes e previas a essas relagdes
coloniais. Embora a autora destaca que nas sociedades pré-colombianas antes da invasao
europeia existem registros, alguns deles se mantendo até hoje, de experiéncias de género
bastante diferentes do modelo binario e heterocentrado instalado pelo projeto da colonizagdo, ¢
importante mencionar que outras autoras como a boliviana Julieta Paredes (2017) destacam que
essa perspectiva ndo pode ser considerada homogénea, pois em algumas comunidades existia
sim binariedade ¢ dominagdo masculina, embora esta ndo estava entroncada com os modos de
producdo e divisao racializada do trabalho como veio acontecer apds a invasdao europeia. A
autora chama o processo de juncdo da dominag¢do masculina pré-colombiana de alguns povos

com o patriarcado capitalista, de entronque patriarcal.

O trabalho de Maria Lugones (2008), ao propor o conceito de colonialidade de género,
permite reconhecer que género nao deve ser compreendido como uma leitura dos corpos pré-
existentes como aparece nos trabalhos de varios autores do grupo modernidade/colonialidade,
mas em uma dimensdo mais ampla, entroncada com a instalacdio do modo de producdo
capitalista e a divisdo racializada do trabalho na colonizac¢do, e que, portanto, perdura até hoje

nas diversas formas de colonialidade. Como a propria autora menciona:

Entender el lugar del género en las sociedades precolombinas nos rota
el eje de compresion de la importancia y la magnitud del género en la
desintegracion de las relaciones comunales e igualitarias, del pensamiento
ritual, de la autoridad y el proceso colectivo de toma de decisiones, y de las
economias. Es decir, por un lado la consideracion del género como imposicion
colonial—la colonialidad del género en el sentido complejo— afecta
profundamente el estudio de las sociedades precolombinas, cuestionando el uso
del concepto «género» como parte de la organizacion social. Por el otro, la
comprension de la organizacion social precolonial desde las cosmologia y
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practicas precoloniales son fundamentales para llegar a entender la profundidad
y alcance de la imposicion colonial. Pero no podemos hacer lo uno sin lo otro.
Y, por lo tanto, es importante entender hasta qué punto la imposicién de este
sistema de género fue tanto constitutiva de la colonialidad del poder como la
colonialidad el poder fue constitutiva de este sistema de género (Maria
LUGONES, 2008, p. 92-93)
Porém, a decolonialidade nao se limita a apontar e denunciar os legados coloniais ainda
vigentes. Sua riqueza radica principalmente em propor a necessidade de supera-los, inclusive
nos espagos académicos e de producdo de conhecimento. Catherine Walsh (2013), trazendo

alguns aspectos da luta do movimento Zapatista no México, destaca pressupostos para construir

e pensar nas possibilidades da decolonialidade. Alguns desses pontos sdo:

1. Estar proximo, de e com os oprimidos, das cicatrizes do colonialismo cultural e da

ferida colonial, agregando trabalho intelectual, ciéncia e talento humano a essa causa.

2. Enfrentar as herancgas alienantes da escravidao e da colonialidade ainda presentes,
incluindo o desconhecimento da histdria, filosofia, ciéncia e pensamento afro e indigena,

removendo o véu e enfrentando o colonialismo intelectual.

3. Descolonizar a retomar a palavra viva que recria pensamento, linguagem e rebelido,
conhecimento experiencial. Superando atitudes e comportamentos mentais herdados da

escravidao.

4. Revelar o projeto racista e alienante da historia, filosofia e ciéncia eurocéntricas-
ocidentais dominantes, reconceitualizar a ciéncia e o conhecimento e seu uso estratégico, €
reconhecer / reapropriar / recuperar / reposicionar o pensamento empirico-magico e a sabedoria

sobre natureza, vida e natureza, sociedade, sobre lutas libertadoras.

5. Resgatar e recriar taticas, e estratégias de irmandade, da rebelido marrom -
intelectual, artistica, atitudinal e cultural - do siléncio que permitiu manter intactos o espirito,

as linguas, os deuses e as deusas culturais, e a forca insurgente e viva da ancestralidade.

Muitas dessas ideias nao sao novas nos espacgos académicos e inteletuais americanos.
Sem pretender negar a simportantes contribuicoes do grupo modernidade/colonialidade,
academicamente e inteletualmente movimentos negros e indigenas ja tinham levantado varios

desses elementos. Em 1977 (quase duas décadas antes da constituicio do grupo
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modernidade/colonialidade) foi realizado na Cidade de Cali (Colombia) o 1° Congresso da
Cultura Negra das Américas, organizado pelo intelectual colombiano Manuel Zapata Olivella.
Congresso que teve uma segunda versao em 1980 na cidade de Panama (Panama), e que contou
com uma terceira versao realizada em 1982 na cidade de Sao Paulo (Brasil), sob o comando de

Abdias Nascimento.

Grandes obras intelectuais como o livro “O Genocidio do negro brasileiro: Processo
de um Racismo Mascarado” do brasileiro Abdias Nascimento, publicada em 1978, ja
denunciava contundentemente processos de genocidio cultural e epistémico, que hoje sdo
associados a autores como Boaventura Santos baixo o nome de “epistemicidio”. Enfim, a
decolonialidade mas que afiliagdo a uma determinada proposta tedrica, faz referéncia a
processos constantes e criativos de luta contra a colonizacdo, a colonialidade e todas suas

manifestagoes historicas ¢ atuais.

2.1.2 Pedagogia decolonial

Da proposta decolonial se deriva a proposta académica de uma pedagogia decolonial,
desenvolvida em seu contetido conceitual principalmente por Catherine Walsh (2013) que

aponta as seguintes caracteristicas:

- E uma pedagogia que é feita e construida coletivamente de maneira serpentina. Nao
pressupde um caminho a percorrer ou um projeto estabelecido a seguir dado antecipadamente.
As pedagogias decoloniais sdo construidas de diferentes formas dentro das proprias lutas, como
uma necessidade critica perante o que a coletividade estd enfrentando, contra o que se deve
resistir, levantar e agir, com que visdes e horizontes diferentes e com quais praticas e

insurgéncias de intervencao, constru¢ado, criagao e liberagdo.

- E uma pedagogia duradoura, com um horizonte de longo prazo, ndo um livro de
receitas e sim caminhos que vém e vao, que exigem aprender, desaprender, reaprender, acao,

criacdo e intervengao.

- “O pedagoégico e o decolonial adquirem sua razao e senso politico, social, cultural e
existencial, como apostas fortes enraizadas na propria vida e memorias historicas dos povos”
(Catherine WALSH, 2013, p. 25). A pedagogia decolonial ¢ suleada pelas memorias de nossos

antepassados que com suas palavras, ensinamentos e acdes orientam uma pedagogia
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complementar e relacional de seres humanos e outros, vivos € mortos e com a terra. Para os
interesses desta pesquisa, esta ¢ uma carateristica da pedagogia decolonial que nos parece
problematica, pois como ja destacamos, ndo ha lugar e reconhecimento da dissidéncia sexual e
de género nessa vida e memoria historica dos povos. Essa ainda ¢ uma luta interna pendente. A
interseccionalidade pode ser uma ferramenta que contribua nesse processo (Megg OLIVEIRA,

2020).

- E uma pedagogia que se estende além das institui¢des educacionais e da educagdo
formal, construindo didlogos e articulagdes com lutas sociais, politicas e ontoldgicas em uma
liberagdo epistémica. E uma pedagogia suleada no coletivo ¢ ndo no individual, levantando
reflexdes e ensinamentos sobre a situacdo/condi¢do colonial em si € o projeto inacabado de
descolonizagdo, enquanto engendra atengdo a praticas politicas, epistémicas, experienciais €
existenciais lutando para transformar padrdes de poder e os principios sobre os quais o
conhecimento, a humanidade e a propria existéncia foram circunscritas, controladas e

subjugadas.

- Seu projeto e compromisso € principalmente com os grupos que viveram e vivem em

corpo, alma e mente a racializagdo-desumanizacao da diferenca e ferida colonial.

Tanto a decolonialidade quanto a pedagogia decolonial compartilham as
caracteristicas de considerar os problemas com base histérica, estrutural e coletiva. Portanto, as
abordagens antirracistas e de dissidéncia sexual e de género também adquirem novos matizes
na perspectiva decolonial, e ndo podem ser compreendidos unicamente como atos individuais

e excepcionais de discriminagao.

2.1.3 Antirracismo para além da perspectiva multicultural da diferenca

No posicionamento decolonial a luta ndo ¢ exclusivamente por inclusdo. A inclusdo
pode ser uma tatica e ferramenta momentanea da luta, mas ndo o fim da luta. Catherine Walsh
(2013) destaca que quando se faz referéncia a diversidade étnica, racial ou cultural na
perspectiva multicultural tem se avangado no reconhecimento dessa diversidade e elaboracdo
de politicas especificas para esses grupos. Porém, também tem sido apontado que essa
perspectiva de reconhecimento de diversidade tem servido aos interesses neoliberais e
capitalistas coibindo seu potencial de luta e criando novas formas de segregagcdo. Além disso,

na perspectiva multicultural tem se colocado uma énfase excessiva nos diferentes, livrando de
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problematiza¢do a norma e, portanto, mantendo em uma situacao de conforto a branquitude, a
cis-heteronorma, o patriarcado. A decolonialidade permite visualizar nestes povos € grupos
outras possibilidades civilizatorias que ndo fundamentadas na destruicdo, exclusdo e

mercantilizagdo da vida.

Silvia Cusicanqui (2010) destaca que a diversa alteridade indigena da América Latina,
pode ser vista como uma nova universalidade que se opde ao caos e a destrui¢do colonial do
mundo e da vida. Longe de representar atraso, a autora destaca que até hoje, as alteridades
indigenas sdo as tecedoras e as poetas-astrologas das comunidades e dos povos, que revelam a
trama alternativa e subversiva de saberes e praticas com a capacidade de restaurar o mundo.
Observe-se que na perspectiva da autora a consideragao nao ¢ por inclusdo dos povos indigenas
nas politicas neoliberais, mas sim, pelo reconhecimento das tramas alternativas e subversivas

de suas praticas ¢ lutas.

Da mesma maneira, Camilo Losada em entrevista no trabalho de Yonier Marin (2019)
menciona que “O trans é o vivo. E incrivel o que (as pessoas trans) produzimos com o minimo
de acesso a educagdo que essa sociedade nos permite. Construimos praticas culturais nas quais
produzimos muito conhecimento. Um conhecimento vivo” (Yonier MARIN, 2019, p. 269).
Novamente observamos que as colocagdes ndo se referem exclusivamente a reconhecimento

por inclusdo, e sim, ao anuncio de conhecimentos vivos para a transformacao social.

Nesse sentido, o antirracismo nos contextos escolares também ndo se limita aos
chavdes que tanto se repetem nas escolas, de respeito e tolerancia como valores individuais.
Mas sim como uma luta diaria de formagao politica e do ser. Para isso, € necessario entdo uma
compreensdo mais historica e estrutural do conceito de raga. Anibal Quijano (2005) ¢ um dos
principais expositores do conceito de colonialidade do poder, trazendo uma discussdo sobre
como a categoria de raga € constituinte da universalizacdo do modo de produgao capitalista a
partir da exploracdo da América Latina e da afrodidspora no periodo da colonizacdo. Seu
trabalho ¢ fundamental para compreender a raga como categoria fundamental do capitalismo
globalizado, contrariando algumas tradi¢des de esquerda que consideram que os assuntos
relacionados a etnia e raga sdo secundarios, ou meramente identitarios, enquanto o capitalismo
supostamente trata unicamente de um modo econdmico de producdo sem relacdo com esse

assunto.
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Como destaca Anibal Quijano (2005):

No processo de constitui¢do historica da América, todas as formas de
controle e de exploragdo do trabalho e de controle da producdo-apropriagao-
distribuicao de produtos foram articuladas em torno da relagdo capital-salario
(de agora em diante capital) e do mercado mundial. Incluiram-se a escravidao,
a serviddo, a pequena produgdo mercantil, a reciprocidade e o salario. Em tal
contexto, cada umas dessas formas de controle do trabalho ndo era uma mera
extensdo de seus antecedentes historicos. Todas eram historica e
sociologicamente novas. Em primeiro lugar, porque foram deliberadamente
estabelecidas e organizadas para produzir mercadorias para o mercado mundial.
Em segundo lugar, porque ndo existiam apenas de maneira simultinea no
mesmo espago/tempo, mas todas e cada uma articuladas com o capital € com
seu mercado, e por esse meio entre si. Configuraram assim um novo padrio
global de controle do trabalho, por sua vez um novo elemento fundamental de
um novo padrdo de poder, do qual eram conjunta e individualmente
dependentes historico-estruturalmente (Anibal QUIJANO, 2005, p. 118).

Nesse estabelecimento do padrdo global de poder capitalista, manifesta Anibal
Quijano que a raca ocupa um papel protagonista e estruturante e ndo apenas complementario.

O autor afirma que:

As novas identidades historicas produzidas sobre a ideia de raga
foram associadas a natureza dos papéis e lugares na nova estrutura global de
controle do trabalho. Assim, ambos os elementos, raga ¢ divisdo do trabalho,
foram estruturalmente associados e refor¢ando-se mutuamente, apesar de que
nenhum dos dois era necessariamente dependente do outro para existir ou para
transformar-se. Desse modo, impOs-se uma sistematica divisdo racial do
trabalho (...) Assim, cada forma de controle do trabalho esteve articulada com
uma raga particular. Consequentemente, o controle de uma forma especifica de
trabalho podia ser ao mesmo tempo um controle de um grupo especifico de
gente dominada. Uma nova tecnologia de dominagao/exploracdo, neste caso
raca/trabalho, articulou-se de maneira que aparecesse como naturalmente
associada, o que, at¢ o momento, tem sido excepcionalmente bem-sucedido.
(Anibal QUIJANO, 2005, p. 118-119).

Ou seja, raga nao € algo acidental ou secundario na organizagao social. Pelo contrério,
no processo de colonizagdo, a raga constitui categoria fundante do atual modo globalizado de
organizagdo dos modos de producdo e de todas as relagcdes com o trabalho. Com o “fim” da
colonizacao, esse sistema globalizado e racializado de divisdo de trabalho do sistema capitalista

se mantém, mas também atravessa todas as dimensdes da vivéncia intersubjetiva, social,

cultural, afetiva, ética, entre outras, expressadas em outras formas de colonialidade. Nesse
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sentido, uma importante contribui¢ao das discussdes do Anibal Quijano e da proposta do grupo
modernidade/colonialidade ¢ dar um lugar central e protagonista as questdes raciais nos debates
revolucionarios de América Latina, questionando também o culturalismo que costumava (e
ainda costuma) permear esses assuntos na academia latino-americana, que considerava (e em
alguns casos, ainda considera) os assuntos raciais e €tnicos como pertencentes a um dominio
estritamente cultural ou discursivo, ignorando seu carater estruturante nos modos de produgao

capitalista.

Embora essa discussao possa parecer distante de discussoes mais diretas na educagao
cientifica, especificamente na educagdo em biologia, na verdade pode ilustrar diversos
elementos desse campo. Um deles, € que embora o papel da biologia na legitimagao do racismo
cientifico seja inegavel, ¢ importante reconhecer que o uso de raca vem desde o processo da
colonizacdo (invasdo europeia) antes do surgimento do campo de saber “biologia” e, portanto,
esse saber bioldgico contribui a manutencdo de uma estrutura de divisao do trabalho globalizada
no modelo capitalista, de alguma maneira, ja existente. Portanto, problematizar a questao do
racismo cientifico na educagdo em biologia ¢ importante, mas as abordagens antirracistas no
ensino de biologia ndo podem se restringir a desmentir o conceito de raga na biologia, pois raca
¢ uma categoria mais profunda, estruturante e latente na organizagdao do padrdo capitalista
globalizado. Ndo s6 um conceito proposto pela ciéncia, mas o “ar que respiramos’ ¢ as “pedras
que estruturam nossa sociedade atual”. Portanto, nos processos de ensino e de aprendizagem
da biologia, a raca ndo deve aparecer s6 como uma questdo de concepgdes a transformar, mas
principalmente, no marco de uma formagao politica que permita revelar a verdade do historico
colonial, e uma organizacdo combativa perante os legados coloniais. Como menciona Nelson

Torres (2007):

Para Césaire las ciencias de-coloniales, a las que también podria
referirse como ciencias cesaireanas (vis-a-vis ciencias cartesianas), deben

3

comenzar con una pregunta: “;qué es en principio la colonizacién?” Esta
pregunta se remite a interrogantes mas basicos, provocados precisamente por
la colonizacion moderna y por las jerarquias que necesité € impuso la misma:
[acaso no soy una mujer? (Sojourner Truth), ;qué se siente ser un problema?
(Du Bois), ;por qué continuar? (Gordon), y ;/quién en realidad soy? (Fanon).

(Nelson TORRES, 2007, p. 158)

Perguntas que em uma dimensao educativa sdo mais profundas que simplesmente uma

questao de concepgdes sobre o racismo cientifico. A mengao de concepgdes nao € retorica, pois
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a area de pesquisa em educagdo em ciéncias tem uma tradigdo ampla dos estudos
fundamentados em mudangas conceituais para dar conta da aprendizagem. Mas a perspectiva
decolonial sugere que a abordagem das concepgdes ¢ limitada para as pretensdes politicas de
desmantelar o projeto politico ainda vigente da colonialidade com raca como sua base. Da
mesma maneira, em relagdo a diversidade sexual e de género também ¢ importante

problematizar os termos e conceitos colocados nesta pesquisa.

2.1.4 Das letras LGBTI, a diversidade sexual e de género, a dissidéncia sexual e
de género

Somos el sudor que te avergiienza
Por tu aburrida buena conciencia
Somos el sudor de tus axilas

El que te invita, atrae y excita

SUDOR MARIKA - Las invertidas (2016)

Aunque después me odie

Por corromper su moral revolucionaria

¢ Tiene miedo que se homosexualice la vida?(...)
Tengo cicatrices de risas en la espalda

Usted cree que pienso con el poto

PEDRO LEMEBEL - MANIFIESTO (HABLO POR MI DIFERENCIA) 1986

Espero que o titulo deste item ndo passe um imaginario de que os conceitos, categorias
ou expressdes que quero aqui problematizar se apresentam de maneira linear. Uma superando
a outra. Mas bem, se trata de conceitos, que como pretendo abordar, se referem a processos ou
descri¢des diferentes, embora aparentemente relacionadas. Em alguns casos, sdo tratados
inclusive como sindnimos. Nao descarto que em determinados contextos e situagdes seja dificil
diferencid-los, mas para os interesses deste trabalho, ¢ necessario sim estabelecer certa

demarcagao.

Para comegar essa problematizacdo, quero chamar a atencao da leitora ou leitor de que

os conceitos de decolonialidade e intersecionalidade que temos trabalhado até agora descrevem
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um agir, uma acdo, uma forma de se colocar, pensar, sentir e agir no mundo. Decolonial e
interseccional ndo descrevem sujeitos, € sim, as praxis politicas desses sujeitos e coletivos. E
assim, esses conceitos vém sendo abordados nos meios académicos. A decolonialidade e a
interseccionalidade contribuem para pensar, pelo menos academicamente, que sujeitos
historicamente oprimidos produzem saberes e poténcia politica para a transformagdo da

histéria, do legado colonial.

Porém, quando se trata das maricas, das travas, travestis, trans, sapatao, bichas... e
outra série de denominagdes, os termos que dao espago para essas demandas e lutas na academia
sempre descrevem sujeitos, corpos, mas nao acgdes politicas. Nosso espaco nos contextos
académicos sempre tem sido naquelas categorias que tém como objetivo principal descrever
nossos corpos, colocd-los em categorias, controld-los, defini-los, mas escassamente, como
acgoes politicas importantes para transformar o mundo. Para a academia somos o problema do
corpo que tem que ser descrito, ndo uma poténcia transformadora do mundo e da historia. E ¢
precisamente essa questao que me faz problematizar o lugar desses trés conceitos e insistir em

que nao sao sindnimos.

Antes de apresentar algumas e alguns autores que podem me auxiliar nessa discussao,

quero resumir alguns pontos de diferenca desses conceitos na tabela 1.

Tabela 1. Definigées e diferengas entre os termos LGBTI+, Diversidade sexual e de género, Dissidéncia
sexual e de género. Fonte: Autor (2022)

Conceito/Categoria/ | Define o que? Possiveis consequéncias na
Termo educaciao
LGBTI+ Perspectiva descritiva Abordagem dominante na
formulacdo de politicas publicas, e
Descreve sujeitos a partir  de | no chio de sala de aula.
perspectivas biomédicas e

hegemonicas ao redor do género e da
sexualidade.

Suas  consequéncias sdo a
possibilidade de visibilizar a

diferenca, dar nome a ela.
Termo mais utilizado, divulgado e

conhecido na sociedade geral para
definir essa diversidade.

Na educagdo, geralmente se reflete
em experiéncias nas quais se coloca
a lupa sobre os diferentes tentando
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explicar “o que sdo?" a partir de

marcos heteronormativos e
cisnormativos.
Diversidade sexual | Perspectiva  descritiva e  de | Problematizar  conceitos  como
e de género dentincia orientacdo sexual, identidade de

Descreve a diversidade em termos
identidade de
género reconhecendo também a
identidade
orientagdo sexual heterossexual.

de sexualidade e

de género cis, ¢ a

Denuncia a circulagdo de discursos e
praticas institucionais que legitimam
algumas identidades, corpos e
orientacdes como normais, enquanto
marginalizam e colocam como

patologias outras.

Termo mais comum em trabalhos
académicos, desde diversas areas do
conhecimento. Especialmente
aquelas que entendem a influéncia
das relagdes de poder na construgdo

e demarcagao da diferenca.

género, conceitos como cis e trans. A
possibilidade de revelar a incidéncia
de relagdes de poder sobre os corpos,
a questdo da biopolitica.

Abordagem dominante na produgéo
académica em educagdo, com alto
impacto na area de ensino de
biologia.

Sua abordagem ndo se limita a
explicar a diferengca, mas sim, as
relagcdes de poder que constroem e
demarcam essas diferengas. O lugar
do corpo e da
sociedade.

identidade na

Grande da
feminista e queer académica.

influéncia teoria
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Dissidéncia sexual e
de género

Perspectiva  de  anuncio e

transgressao

Descreve a acdo politica de sujeitos
e coletivos que transgredem as
normas hegemodnicas sobre a
identidade, o género, a corporeidade
¢ a sexualidade. Sua preocupagdo
esta no agir politico dos sujeitos e a
incidéncia dessa agao na
transformacgao social.

Embora n3o seja uma questdo
hegemodnica, o termo nasce dos
proprios  movimentos  sociais,
geralmente como resposta  as
dinamicas de captagdo neoliberal da
agenda hegemoénica LGBTI e o

capitalismo rosa.

Descreve ativismos diversos, que
dialogam e se interrelacionam com

pautas antirracistas, feministas,
comunistas,  anarquistas, entre
outras.

Pensar as contribuigdes de diversos
no repensar
epistemologias, praticas e politicas
na educagdo. A énfase estd nas
contribuicdes dessas lutas, saberes e
epistemologias para a educagdo ¢ a
sociedade, e nao na descricdo de
sujeitos. Suas propostas tedricas e
politicas sdo muito diversas, podem
ser destacadas algumas:

movimentos

- Transfeminismos, Teoria travesti,
Luta antirracista, Feminismo negro,
Feminismo 1ésbico. Luta popular e
anticapitalista, Etica marica,
Epistemologia sapatdo, Marxismo e
discussdo do conceito de familia,
Feminismos do Sul e comunitarios,
Dialogos com a
decolonialidade/anticolonialidade.
Entre outros.
Abordagem originada nos
movimentos sociais, emergente da

sua organizagao.

E importante mencionar que trago esse quadro sem uma intencionalidade de juizo de

valor sobre qual ¢ melhor ou mais adequada. Mas sim, para exemplificar e justificar, minha
preferéncia pelo uso do termo dissidéncia sexual e de género neste trabalho. Nenhuma esta livre
de contradigoes, e cada uma tem contribuido, em maior ou menor medida, a fazer mais “vivivel”
a vida das pessoas com identidades de género e orientagdes sexuais diversas, dentro das
possibilidades j& limitadas de uma sociedade capitalista e colonial. Porém, desde um interesse
decolonial e interseccional considero que nosso lugar ndo deve ser exclusivamente os dos
sujeitos a ser descritos ou incluidos. Entendo que isto € importante, no méximo como tatica de
sobrevivéncia, mas nao como horizonte de luta, mas principalmente, o reconhecimento de
nossas lutas, saberes, ancestralidades, nossos lugares na historia, o potencial do que somos,
pensamos e fazemos para a transformacdo da sociedade. Por isso, a perspectiva de dissidéncia

sexual e de género me parece, embora nao totalmente satisfatoria, a mais adequada para dar
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conta de um amplo e extenso conjunto de lutas, propostas teoricas e politicas latino-americanas

das quais me propus aprender nesta vivéncia da pesquisa.

Vou me permitir que seja Walter Tejada (2020) quem nos elucide sobre algumas
possiveis limitagdes das abordagens LGBTI+ e de diversidade sexual e de género para a
realidade tangivel de sujeitos que além de LGBTI+, pertencemos a classe trabalhadora, pobres,

migrantes, e/ou sao racializados. Em alusao as abordagens de diversidade, o autor destaca:

Considero que la diversidad permite la posibilidad de reconocer
diferencias, sumarlas, sin que se cuestionen y afecten estructuras de manera
significativa, pues no trae consigo la necesidad de toma de posicion critica
frente a los modelos, poderes, verdades y relatos hegemonicos (Walter
TEJADA, 2020, p. 218).

O autor também acrescenta, que essas abordagens, tradicionalmente relacionadas aos

direitos humanos:

En términos de sexualidad y género, ha servido positivamente para el
reconocimiento de la variedad de posibilidades entre los seres humanos, en lo
que tiene que ver con el cuerpo, la orientacién sexual, las expresiones
corporales, de género y la identidad de género; ademas como algo diferente
frente a la norma heterosexual, pero sin que sea necesario cuestionarla, porque
no implica de por si una resistencia o planteamiento alternativo, por lo cual esta
queda intacta y mas bien “promete la posibilidad de un electorado gay
desmovilizado y una cultura gay privatizada y despolitizada anclada en la
domesticidad y el consumo” (Duggan, 2002, p. 179, en Lopez C., 2015, p. 138)
(...) Para llevar a cabo estos procesos han sido de suma utilidad el derecho, los
derechos humanos y las politicas sexuales, con el fin de lograr la “inclusion” y
hacer que la diversidad no sea algo molesto. (Walter TEJADA, 2020, p. 218 -
219).

Finalmente, Walter Tejada também oferece algumas definicdes sobre o que seria
dissidéncia sexual e de género. Trazer essa definicao ¢ importante, sem desconhecer que essas
interpretacdes podem ser diferentes dentro dos coletivos e lutas dos sujeitos com suas
especificidades, e que inclusive, nem todas essas lutas se reconhecem dentro do termo
“dissidéncia”. Como mencionei anteriormente, ¢ o termo mais adequado que encontrei, mas

nao necessariamente satisfatorio. Walter Tejada destaca que:

Etimologicamente la palabra disidencia viene del latin dissidentia,
que descompuesta contiene el prefijo dis que tiene que ver con divergencia,
separacion; el verbo sidere —sentarse— y el sufijo tio, que indica accion y



96

efecto (http://etimologias.dechile.net/?disidencia). Asi las cosas, se puede
asumir la disidencia como la accion y efecto de separarse, desavenir-se, romper,
tomar distancia, sentar posicion diferente. Esto ya plantea claras diferencias con
incluirse, asimilarse, apropiar los valores y la moral hegemonica (...) La
disidencia no pone su atencion entonces en los procesos identitarios, sino en los
sistemas que generan opresion y violencias sobre los cuerpos y el devenir de
sus identidades. (Walter TEJADA, 2020, p. 225 - 226).

Os movimentos de dissidéncia sexual e de género na América Latina também tém
manifestado alguns posicionamentos criticos perante a teoria gueer vinda do norte global. Nao
para desconhecer suas importantes contribui¢cdes, mas denunciando algumas limitagdes neste
contexto, especialmente a falta de um componente antirracista ou anticapitalista explicito na
teoria. Pedro Pereira (2015) aponta que o pensamento decolonial tem alertado sobre uma certa
direcdo nas viagens de teorias, incluindo a teoria e pedagogia queer, sobre uma geopolitica que
transforma alguns em provedores de experiéncias e outros em exportadores de teorias, € com
isso, de modos coloniais de conhecer, ser e poder. A coletiva “No tengo miedo” (2016) do Peru,
composto por artistas, ativistas e pesquisadores LGBTI+, denuncia como o proprio uso dessa
sigla e as teorias e pedagogias de género e sexualidade, atualmente usadas para falar sobre
corpos dissidentes, vém de um paradigma ocidental que até agora permanece como
hegemonico. Esse coletivo reconhece que o uso desses recursos ¢ importante para enfrentar a
marginalizacdo de nossas identidades em varios espagos, inclusive na escola. No entanto, eles
também reconhecem a importancia de nos procurar mais nas nossas raizes andinas e amazonicas

e com outros momentos de nossa histdria recente que revelam uma historia de poder e violéncia,

mas também de resisténcia e rebelido.

Ir além dessas categorias nos obriga a perceber que limitar o debate as questoes de
género e sexualidade em uma perspectiva branca eurocéntrica pode reforcar projetos coloniais
capitalistas que legitimam relacdes de poder e violéncia simbolica/material em relagdo aos
corpos do sul. O coletivo "No tengo miedo" (2016: s.p.) Defende que "as terminologias locais
que usamos mariconas, travas, chitos, chivas, pansexy, fluidas e perritas sao compostas por

outras bagagens historicas e formas de enunciacdo e performance".

Hija de Perra (2014), reconhecendo-se como um corpo que fala do sul, denunciou
como “0 novo” conhecimento sobre género nos leva a entender nossas existéncias e diferengas

em suas lentes. Como ela mencionou:
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Parece que tudo o que haviamos feito no passado se amotina ¢ se
harmoniza no que San Foucault descreveu em seus anos na historia da
sexualidade e que, misturado com os anos de maravilhoso feminismo,
finalmente termina no que Santa Butler inscreveu hoje como queer (...) classe
social, raca, educacdo, localizagdo afetam o conceito de género. (HIJA DE
PERRA, 2014, p. 3).

Nesse ultimo aspecto, Hija de Perra (2014) também destaca:

O sistema econdmico coleta facilmente as novas identidades e d4 a
elas um perfil pseudodemocratico. Isso aconteceu com o conceito ndo menos
problematico ja absorvido por uma torrente taxondmica e de identidade que
afirma uma politica e assuntos "queer" (...) Qual sera o futuro dessa teoria que
corre o risco de ser engolida e comprada a um preco muito bom pelo mercado,
pelo sistema capitalista? (HIJA DE PERRA, 2014, p. 6).

Recentemente movimentos da dissidéncia sexual e de género na América Latina
também estdo investindo esforcos e desmentir as narrativas oficiais nas quais ndo fazemos parte
da histdria. O trabalho de Megg Oliveira (2020) tem sido fundamental na procura da presenca
trans e travesti ao longo da histéria. Giuseppe Campuzano (2009), do Peru, destaca que a

travestilidade e a homossexualidade foram perseguidas, silenciadas e assassinadas desde o

comego mesmo da colonizagao:

Mientras los sistemas de control coloniales prohibian el travestismo
y la homosexualidad para maximizar la mano de obra indigena en la
produccion agricola, asi como la reproduccion de los criollos y sus tributos a
la Corona, la sociedad colonial se mestizaba racial y culturalmente.
Paradojicamente, la Iglesia advirtido una convergencia entre los espacios de
representacion ritual catdlicos e indigenas, y la aprovechd como medio para
la evangelizacion, por su parte el androgino, ahora hombre vestido de mujer,
hall6 esta complementariedad necesaria para su permanencia y, ain bajo la
apariencia del catolicismo triunfando sobre la “religion falsa”, logro preservar
sus significados en un espacio ritual ya mestizo — la fiesta patronal — que los
reinterpretd y genero significados distintos (Giuseppe CAMPUZANO, 2009).

Hoje a luta e faria das pessoas trans e travestis estdo permitindo que possam reconstruir
e contar suas proprias historias, sem desconhecer que os processos de violéncia também se
intensificam cada dia mais. Considero que, pelo menos atualmente, como professoras e
professores em espagos de diversidade, temos a disposi¢do melhores elementos, discursos e

epistemologias para pensar nossas identidades e nossas praticas docentes, evitando praticas

colonizadoras excludentes.
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Fazer énfase no termo dissidéncia sexual e de género também nado implica diretamente
um abandono das contribui¢des das abordagens dos outros termos. Como professor de biologia,
por exemplo, considero muito dificil chegar na escola sem fazer uso de termos como LGBTI+
que circulam mais no cotidiano do que os outros termos. Além disso, as contribui¢des teoricas
dos estudos académicos sobre diversidade sexual e de género sdo indispensaveis para pensar
uma educa¢do ndo hegemonica, especialmente desde as contribuigdes das pedagogias

feministas e queer.

Com isso também ndo quero dizer que toda pessoa descrita pela sigla LGBTI+ faz,
nem deve fazer dissidéncia sexual e de género. Nao pretendo passar a imagem de que vidas
LGBTI+ s6 podem ser valorizadas enquanto lutem. Ou que a transgressdo ¢ sempre nossa
obrigagdo e destino. Entendo que em uma sociedade capitalista e colonial, sobreviver
pertencendo a esses grupos ja ¢ um grande ato de resisténcia, e que diversas dindmicas podem
levar a nos inserir, ou ndo, nessas lutas dissidentes. Da mesma maneira, a dissidéncia sexual e
de género nao ¢ “feita” ou vivida unicamente por aquelas pessoas descritas pela sigla LGBTI+.
Pois a dissidéncia ¢ contextual, ou seja, em determinados contextos (embora muito poucos)
sujeitos LGBTI+ podem ser maioria e a dissidéncia pode estar representada por outros sujeitos.
A dissidéncia sexual e de género também ¢ vivida politicamente por sujeitos € corpos que
colocam seu ser-estar-fazer no mundo como um exercicio de transgressao e luta, € ndo como
um exercicio de querer aceitar e encaixar nas normas colonialmente estabelecidas, tecendo
redes e comunidade, como ¢ possivel identificar nos feminismos negros, interseccionais,

comunitarios e decoloniais.

Espero até agora ndo ter decepcionado minhas e meus leitores por nao ter apresentado
uma descri¢do ou glossario de termos, do que significa ou o que ¢ uma travesti, uma pessoa
trans, um marica, uma sapatao, uma bicha. Isso eu deixo para os estudos LGBTI+, os
psicologos e os médicos. Nao ¢ esse o objetivo do meu trabalho, nem o compromisso da minha

pesquisa. Vou me limitar a dizer, Existimos! Ponto! Lutamos e queremos lutar junto!

Finalmente, destaco que utilizo o termo dissidéncia, porque ele me passa uma ideia de
tecido, de juntar, de conectar lutas contra diversas opressdes. A dissidéncia tira as questdes de
género e sexualidade das caixinhas tradicionalmente abordadas na academia, especialmente dos

trabalhos que mais tenho encontrado no ensino de biologia, € permite um didlogo mais direto
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dessa luta com a luta contra o racismo, o capitalismo, o legado colonial, aspectos importantes

nesta pesquisa. Como destaca o proprio Walter Tejada (2020):

La disidencia sexual, de género y corporal, es una alternativa para el
reencuentro entre las victimas de las multiples manifestaciones de opresion y
violencias, constituidas en sujetos politicos que se encuentran para enfrentar los
enemigos que les son comunes, los multiples sistemas de dominacion y frente
a los cuales es importante tener claro que el objetivo ha de ser la transformacion
de las estructuras que estos producen y sostienen, y que alli, en esa reaccion
articulada, esta nuestro potencial. (Walter TEJADA, 2020, p. 227).
Nesse sentido, a dissidéncia sexual e de género convida a considerar a
interseccionalidade como ferramenta potente para tecer e juntar. A dissidéncia ndo € entdo mais
uma forma de atomizar identidades, construir pequenos guetos e dividir grupos, mas

principalmente a agdo de conectar, tecer, criar for¢a coletiva, tumultuar. Coisa boa! J4 bem

colocado pela Gloria Groove:

Se mexer comigo vai mexer com a tropa toda (...)
Tu achou que nos ia sumir

Achou que nds ndo ia nem vir

O mundo se acabando, nos tumultuando
Mandando em tudo por aqui

GLORIA GROOVE - COISA BOA (2019)

2.1.5 Interseccionalidade

A histoéria e abordagens do conceito interseccionalidade foram apresentadas no artigo
“Racismo y diversidad sexual y de género en la enserianza de la biologia y la educacion
ambiental: Una aproximacion decolonial a la investigacion”, no item 1.4 de introducdo da
pesquisa.

Nesta pesquisa, quando problemas como o racismo, a transfobia, a homofobia, a
desigualdade economica, a perda de direitos das e dos trabalhadores sdo trazidos, ndo pretendo
passar uma imagem de que esses problemas sdo equipardveis em um dominio abstrato e
universal. Também ndo suponho que a situagao de uma pessoa na sociedade possa ser concebida
s6 como a soma dessas opressoes, ou como a localizagao dos sujeitos em um plano cartesiano

de combinacao de opressdes. Embora seja possivel reconhecer que esses regimes de opressao
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tém elementos comuns, refor¢ados pela instalagdo universal do capitalismo via colonizagao,
nao se pode esquecer que apresentam matizes diferentes na realidade historica e concreta de
cada contexto. Raga, etnia, classe social, condi¢do socioecondmica, género, sexualidade e
diversidade funcional sdo marcadores sociais da diferenca construidos e legitimados por
estruturas econdmicas e culturais construidas historicamente no projeto colonial, que
repercutem na discriminagao e precarizacdo da vida de sujeitos sexualizados/racializados.

Siobhan Mc Manus (2019) destaca que embora possamos apontar elementos comuns
entre estas categorias de opressdo, ¢ importante considerar suas especificidades. A autora faz
um chamado a que nas abordagens interseccionais essas categorias nao sejam esvaziadas do seu
contexto historico, material e relacionado com os modos de produc¢do na sociedade. Abordando
especificamente as possiveis distingdes entre as questdes raciais e as questdes do sistema
sexo/género, a autora ressalta:

Esto muestra que la raza, como el régimen sexo/género, tiene una
faceta identitaria —al menos hoy en dia—, pero la epistemologia de la raza y
del sistema sexo/género son distintas; de alli que el tratamiento social sea
mucho mas importante que la autoidentificacion en el caso de la raza y que lo
epistemologicamente subjetivo se vea siempre supeditado a lo
epistemologicamente objetivo. La raza se piensa en términos de una
genealogia que ya ocurrio, que es inmodificable. Y lo que lleva a que ésta se
interprete como inmodificable no es tanto su caracter pretérito, sino su
imaginario, como relacion con lo que ya ha sido (...) Por su parte, el sistema
sexo/género tendrd otros puntos exclusivos (..) La mas reciente
transformacion implica combatir la patologizacioén y recobrar la autonomia
sobre la propia identidad, redignificar los procesos intrapsiquicos de
autoidentificacion y anteponer a la primera persona epistemologica sobre el
experto, sobre esa tercera persona que se arrogd el derecho de decirnos
quiénes somos. (Siobhan MC MANUS, 2019, p. 26-27).
Isso significa que na interseccionalidade ¢ tdo importante reconhecer as imbricacdes

entre os sistemas de opressao e tecer lutas conjuntas entre diversos setores sociais para supera-
las, quanto separar alguns momentos para compreender as especificidades de cada sistema, para
evitar generalizacdes ou abordagens sem contexto. No caso especifico das questdes raciais e de
género, essas distingdes sdo importantes. Siobhan Mc Manus (2019) menciona que pela falta
dessa distingdo, alguns setores sociais transfobicos estdo levantando argumentos como que se
a trans-racializacdo ¢ considerada errada, porque a transgeneridade ndo? Considerar as
diferencas apontadas na citacdo acima ¢ fundamental para evitar essas abstracdes que nao

consideram a origem historica de cada forma de opressao.
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Esta pesquisa coloca como foco principal a imbrica¢do e interse¢do entre as lutas
antirracistas e as lutas das dissidéncias sexuais e de género, embora em alguns casos outras lutas
associadas a outros sistemas de opressao sejam mencionadas. Nossa énfase nessas duas deve-
se a que a biologia como disciplina cientifica e escolar tem estado historicamente associada ao
debate publico das duas, tanto para reforca-las e legitimar as violéncias, quanto para contradize-
las e contribuir com novos saberes e perspectivas. Porém, também destacamos que como sera
percebido nos resultados, em muitos casos parece que os assuntos raciais foram tratados
separadamente com umas propostas didaticas para esse fim, enquanto que as questdes de género
e sexualidade também tiveram propostas didaticas especificas. Como ja destacamos, esses
momentos sao necessarios para compreender as especificidades de cada sistema de opressao.
Nesse sentido, a intersec¢do ou imbricagdo nao acontece em cada proposta didatica construida
e implementada, mas sim, no conjunto de propostas desenvolvidas ao longo do ano escolar,
como sera explanado no capitulo de metodologia.

Por isso, ¢ importante passar a discutir de maneira especifica, as imbricagdes da luta
antirracista com o ensino de biologia, e as imbricacdes das discussdes sobre género e

sexualidade com esse campo.
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2.2 ARTIGO 2

Problematizando el discurso bioldgico sobre el cuerpoy
género, y su influencia en las practicas de ensefianza de la

biologia
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Problematizando el discurso bioldgico sobre el cuerpo y género, y su influencia

en las practicas de ensefianza de la biologia

Resumen: El ensayo tiene como tesis central reconocer la necesidad de problematizar
el discurso biologico sobre género y el cuerpo, y su circulacion en los contextos escolares como
un conocimiento cientifico neutro y objetivo basado en la suposicion de género normalizado y
cuerpo ideal que ubica a los cuerpos diferentes, extrafos, al margen. Inicialmente se discuten
los conceptos de cuerpo ideal y de cuerpos al margen. Seguidamente se ofrece una serie de
argumentos que justifican la necesidad de problematizar ese discurso bioldgico. Finalmente se
discuten posibles caminos y rutas para esa problematizacion, recurriendo a presupuestos
teoricos de la decolonialidad, aportando algunas reflexiones especificas para la ensefianza de la
biologia. El ensayo discute significaciones ideolodgicas y colonizadas que permean y
fundamentan el discurso biolégico.

Palabras clave: conocimiento biologico; cuerpo; educacion sexual; género.

Resumo: O ensaio tem como proposito central reconhecer a necessidade de
problematizar o discurso biologico sobre género e corpo, € sua circulacdo nos contextos
escolares como um conhecimento cientifico neutro e objetivo, baseado no pressuposto de
género normalizado e corpo ideal, que localiza aos corpos diferentes, estranhos, na margem.
Inicialmente, os conceitos de corpo ideal e corpos nas margens sao discutidos. Logo, uma série
de argumentos que justificam a necessidade de problematizar esse discurso biologico ¢
oferecida. Por fim, sdo discutidos possiveis caminhos para essa problematizacdo, utilizando
pressupostos tedricos da decolonialidade, fornecendo algumas reflexdes especificas para o
ensino da biologia. O ensaio discute significados ideoldgicos e colonizados que permeiam e
fundamentam o discurso biologico.

Palavras-chave: conhecimento bioldgico; corpo; educacao sexual; género.

Abstract: This essay has as a central thesis to recognize the need to problematize the
biological discourse on gender and the body and its circulation in school contexts as a neutral
and objective knowledge, based on the assumption of ideal body that locates the different,
strange bodies, at the margin. Initially, the concepts of ideal body and bodies at the margin are
discussed. Then, a series of arguments that justify the need to problematize this biological
discourse is offered. Finally, possible paths and routes for this problematization are discussed,

resorting to theoretical assumptions of decoloniality, providing some specific reflections for the



104

teaching of biology. The essay discusses ideological and colonized meanings that permeate and
base the biological discourse.

Keywords: Biological knowledge; Body; Gender; Sex education.

Introduccion

Me permitiré comenzar este ensayo mencionando que cualquier practica educativa,
antes que cualquier otra cosa, es una practica cultural de procesos de constitucion identitaria,
permeada y fundamentada en significantes de modernidad, género, raza, etnia, discapacidad y
diversidad social. De la misma manera, la produccién del conocimiento-discurso bioldgico
occidental es también una practica cultural e historica permeada y fundamentada también por
esos significantes.

La propuesta de este ensayo consiste en construir reflexiones sobre la necesidad de
problematizar el discurso biologico sobre cuestiones de género y sexualidad, sobre el cuerpo
ideal y su influencia en las practicas de educacion sexual y de ensefianza de la biologia,
consideradas neutras y objetivas, pero que, en realidad, son fundamentadas en binarismos y
normalizaciones que generan exclusiones. Para ello, en primer lugar, abordaré la cuestion del
“cuerpo ideal” y cuerpos al margen desde el discurso biologico, para posteriormente ofrecer
una serie de argumentos sobre la importancia de problematizar ese discurso bioldgico,
principalmente en el ambito escolar. Finalmente, intento mostrar algunas bases para nuevos
caminos (no recetas) que nos permitan nuevas interpretaciones y escritas del discurso bioldgico
sobre cuestiones de género y sexualidad, aportando algunas reflexiones especificas para la
ensefianza de la biologia.

Cuerpos ideales y cuerpos al margen desde el discurso bioldgico

La biologia, asumida como una ciencia que estudia lo vivo, entendiendo lo vivo como
lo vivo organico, se fundamenta en el paradigma de cuerpos preexistentes sobre los cuales su
principal tarea es construir conocimientos neutros y objetivos. Sobre esta cientificidad,
normalmente se asume el discurso bioldgico sobre el cuerpo, o por lo menos, asi es
tradicionalmente presentado, como un conjunto de conocimientos libre de interferencias
historicas, politicas y sociales que tienen correspondencia con una realidad material. Sin
embargo, lo biologico y lo historico no constituyen una secuencia en la que lo uno produce lo

otro. Entre esos discursos existe una complejidad creciente manifestada principalmente en las
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tecnologias modernas de poder que toman como objetivo al cuerpo (Michel FOUCAULT,
1999).

En la propuesta de este ensayo, tomo la postura de asumir lo biol6gico como un discurso,
mas que un conjunto de conocimientos cientificos. Asumirlo como discurso implica
comprenderlo como produccion humana que estd permeada de diversos significantes de poder,
identidad, género, raza, etnia, discapacidad. Asi, por ejemplo, en la atomizacion de lo vivo,
organizado en niveles jerarquicos (molecular, celular, pluricelular, organismos y ecosistemas),
no solo se esta dando significado, como se pretende, a un cuerpo orgénico, también se instalan
y se reconstruyen encada nivel la metafora heterosexual como matriz unica de inteligibilidad
(Beatriz PRECIADO, 2008).

Segun Foucault (1999), diversos dispositivos de poder se articulan directamente al
cuerpo, a sus procesos bioldgicos y placeres. Por lo tanto, podriamos sospechar que la matriz
heterosexual rige el discurso bioldgico sobre el cuerpo, y que las significaciones binarias de
género que fundamentan la biologia se configuran como dispositivo de poder que construye el
cuerpo padrén, normal o ideal (blanco, heterosexual, saludable y sin discapacidad alguna) y
localiza otros cuerpos como las excepciones, las anomalias, los extravagantes, o los enfermos.
Considero importante colocar foco en el andlisis critico de los significantes de género que
sustentan el discurso bioldgico, sin desconocer que el concepto significante de género aparecio
inicialmente al servicio de y limitado por el sistema binario heterosexual. Sin embargo, este
concepto y otros como raza, etnia, clase social o discapacidad pueden ser utilizados y repetidos
en direcciones diferentes que trasladan e invierten sus propositos iniciales (Judith BUTLER,
1993).

De esa manera, el analisis, podria arriesgarme a denominarlo decolonial, de las
cuestiones de género que fundamentan el discurso bioldgico podria brindarnos herramientas
conceptuales para denunciar reduccionismos y normalizaciones trasladas a los contextos
escolares, disfrazados de buenas intenciones en el marco de la educacion sexual y la educacion
para la salud, y en la ensefanza de conceptos biologicos que aparentemente no tienen nada que
ver con cuestiones de género y sexualidad. Es importante problematizar el discurso bioldgico
en el contexto de las practicas educativas, pues el discurso biologico se configura como
contenido obligatorio y a la vez como herramienta con la cual se instala en los sujetos la idea

del binarismo sexual y cultural del cuerpo ideal. Discurso que en muchos casos no permite ser
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discutido, pues es presentado como verdad cientifica, y todos los silenciamientos y pasividades
que eso significa.

Dar al discurso biologico (y a sus normalizaciones-exclusiones) valor de verdad
cientifica irrefutable ha generado que en la escuela, particularmente desde la ensefianza dela
biologia, circulen suposiciones vehiculadas por las/los profesoras/es, como las siguientes: a)
Los sujetos van a modificar sus comportamientos y sus practicas a la luz de conocimientos
biologicos transmitidos; b) Existe un lenguaje cientifico que permite dar un nombre neutral a
los 6rganos y sus funciones desconsiderando las emociones y sentidos del propio sujeto; c)
Existen preguntas de opinion (generalmente las de las/los estudiantes) que son diferentes de las
preguntas cientifico-académicas (generalmente las del/a profesor/a), las ultimas deben ser
privilegiadas para garantizar la neutralidad del conocimiento bioldgico (Gabi DIAZ; Graciela
MORGADE; Cecilia ROMAN, 2011). Es decir, la circulacion del discurso biologico no
problematizado en las escuelas, ademéas de garantizar la instalaciéon como verdad cientifica del
binarismo de género, también excluye al sujeto y sus intereses del propio proceso de
significacion de su cuerpo.

Cuando los sujetos asumen identidades o roles en la escuela que no se corresponden con
los binarismos de género instalados por los discursos bioldgicos sobre el cuerpo, aparece lo que
puede ser denominado de panico pedagdgico. La presencia de estos grupos es profundamente
perturbadora en el campo educacional (Guacira LOURO, 2010), presencia sobre la cual se
activan una serie de acciones escolares, acciones de poder normalizadoras (orientacion
psicoldgica, vigilancia permanente, silenciamientos), que en el fondo siempre se fundamentan
en el discurso bioldgico del cuerpo ideal y en el binarismo de género. Esa normalizacién sigue
la orden y el padron heterosexual, que excluye otras posibilidades de experiencias, conduciendo
grupos humanos como los homosexuales, bisexuales, lesbianas, personas intersexo y las
transidentidades a situaciones de vulnerabilidad social, cultural y de poder (Paula COSTA;
Joanalira CORPES; Elenita SILVA; Teresa VILACA, 2016).

Me atrevo a complementar a las autoras, agregando que esa normalizacion sigue la orden
y padron de un cuerpo ideal, un cuerpo no preexistente, sino que construido por las ciencias
bioldgicas y otras ciencias. En el discurso de esas ciencias, a veces mas implicitamente que
explicitamente, el cuerpo que se construye es generalmente un cuerpo masculino, blanco,
heterosexual, completo, sin ninguna discapacidad y sano, dando lugar a los cuerpos que no

encajan en ese padron, de cuerpos al margen o cuerpos no modelo en menor o mayor medida,
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los otros. Esta situacion se evidencia en diversos momentos y espacios de la produccion del
conocimiento biolodgico y su ensefianza.

Desde las representaciones del cuerpo en libros didacticos que generalmente representan
un modelo masculino, blanco, sano y completo, y donde la mujer solo aparece cuando debe
destacarse el binarismo, la reproduccion, la diferencia genital y hormonal entre ambos. El libro
didactico, los medios de comunicacion, los congresos cientificos, funcionan asi como unas de
las tantas herramientas de exclusion, donde identidades sexuales diversas, la/el discapacitada/o,
las personas con trisomia en el par cromosémico 21, e incluso las/los afrodescendientes y las/los
pobres, aparecen siempre asociados a significantes de sindromes, anomalias, excepciones a la
regla, deficiencias congénitas, analfabeta/o- esclava/o, fracaso, enfermas/os, producto de un
problema psicoldgico que no siguio el orden bioldgico, sujetos que somos obligados a aceptar,
pero nunca como modelo de cuerpo ideal. Siguiendo esa linea, considero que en la escuela
también se construyen los cuerpos, pues insisto, el cuerpo no es inicamente ese algo organico
preexistente sobre el cual la biologia y ciencias afines dicen algo.

En la escuela, aquellos que se empadronan en el binarismo sexual y cultural de la
biologia son dotados de privilegios, y aquellos que no, ganan el lugar de cuerpos que no
importan (o a los que no se les debe dar tanta importancia), o de cuerpos que deben ser
corregidos, invisibilizados (BUTLER, 1993). Por ejemplo, la educacion sexual asume la
heterosexualidad como norma obligatoria en las aulas cuando reafirma reiteradamente el
discurso de prevencion del embarazo, asumiendo que todas/os las/los alumnas/os sienten
atraccion sexual por el sexo opuesto. Las relaciones homoafectivas son raramente abordadas en
la educacion sexual y en la ensefianza de la biologia. Segiin Marcio Caetano, Treyce Goulart y
Marlon Silva (2016), esto se debe principalmente a que la heteronormatividad, como norma
social, no solo pretende mantener y reforzar una légica presentada como natural, que crea una
dicotomia complementar entre mujeres y hombres, sino que también contribuye a la
degradacion social de las personas que transgreden esa norma.

La ensefianza de la biologia se constituye, entonces, como dispositivo para administrar
las identidades de los sujetos en los contextos escolares, instalando y reforzando la heteronorma
como unico camino legitimo, normal, o natural. Con esto no quiero decir que temas como
homosexualidad y travestilidad nunca son abordados en la escuela, particularmente en la
ensenanza de la biologia. Por el contrario, pienso que se habla mucho sobre ellos, solo que en

situaciones diferentes y con sentidos diferentes. Generalmente cuando la/el profesor/a o la/el
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alumna/o hacen referencia a algo raro, a algo que debe ser evitado o que es perverso o
perturbador. No es un tema que aparezca en los libros didacticos de biologia, pero si puede
aparecer en los comentarios de los alumnos en el aula, en los chistes o apodos para hacerle
bullying a otros, en las salas de profesores cuando se habla sobre las/los estudiantes. Se repiten
discursos performativos que buscan normalizar. Al colocar esos asuntos en el plano discursivo,
la sexualidad es administrada por los dispositivos de poder (FOUCAULT, 1999).

Dispositivos por los cuales la homosexualidad y otras identidades son interpretadas y
armonizadas utilizando el mismo cuadro conceptual que es utilizado para la heterosexualidad
(Giovanni DALL’ORTO, 1990), asignandoles un lugar periférico de extrafios, problemas,
aberraciones, lo que no se encaja y perturba. Es importante recordar la obra coordinada por
Morgade (2011), titulada: “Toda educacién es sexual, hacia una educacion sexuada justa”. En
esta obra se defiende que en todos los procesos educativos de todos los niveles y de todas las
areas, entre ellas y especialmente la biologia, se procesan significaciones de género que
construyen cuerpos sexuados.

Siguiendo esa linea, podriamos pensar que se pueden mantener las significaciones
binarias de género que excluyen y colocan al otro en las margenes, en la posicion
desprivilegiada, o podemos escoger identificar otras posibilidades discursivas, otros discursos
biologicos que asumen su no objetividad, fundamentados en otras significaciones de género,

raza, etnia, discapacidad y clase social.

Por qué problematizar el discurso bioldgico que circula en los espacios escolares?

Para justificar la necesidad de esta problematizacion, se debe reconocer a la escuela
dentro de estructuras y relaciones de poder, como institucion privilegiada para administrar las
identidades de los sujetos, filtrando discursos, a través de actos performativos sustentados en la
idea de un sujeto ideal, o como acostumbramos a decir, la/el ciudadana/o ideal.

La educacion escolarizada como maquinaria de poder donde ocurren interrelaciones en
las cuales el cuerpo es inventado, tramado, engendrado, en medio de otras invenciones y modos
de ser y existir (Elenita SILVA, 2014). La escuela como un dispositivo de administracion de
identidades, donde el abordaje explicito de las cuestiones de género y sexualidad es tratado
como tema extra, la novedad, otro asunto mas o incluso un problema. Las cuestiones de género
y sexualidad han ganado una posicion meramente complementaria en la escuela, y no una

posicion de significantes estructurantes de los discursos y practicas del cotidiano escolar. Eso
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cuando tratadas explicitamente, pues en algunos casos, escuelas y profesores pueden determinar
qué temas sobre sexualidad, por su supuesta dimension subjetiva, no deberian ser abordados en
un contexto publico como lo es la escuela (MORGADE, 2015).

Particularmente en la ensefianza de la biologia esa situacion es mas evidente, pues las
cuestiones de género y sexualidad se relegan a la educacion sexual y la educacion para la salud
que generalmente ocupan un lugar complementario en los curriculos, desde una perspectiva
meramente preventiva, higienizante y anatdmica, que deja intacto al propio discurso bioldgico
y los significantes de género, discapacidad, raza y etnia que lo fundamentan. La ausencia de
una postura critica sobre el conocimiento bioldgico también se evidencia en algunos trabajos,
en el desarrollo de investigaciones sobre educacion sexual y educacion para la salud, que
colocan el énfasis en el contexto familiar de los alumnos (Verénica LUISI, 2013), su situacion
social y sus conocimientos previos presentados generalmente como obstaculos o insuficientes
(Deisy CARDONA; Alejandra ARIZA; Cindy GAONA; Oscar MEDINA, 2015), pero que
escasamente discuten el propio discurso bioldgico que circula en la escuela sobre género,
sexualidad y cuerpo. También se puede evidenciar en lo poco que las cuestiones de género y
sexualidad se han incluido o abordado en las propuestas del conocimiento profesional del
profesor de biologia, salvo algunos trabajos como el de Maria Plaza, Leonardo Gonzalez y Elsa
Meinardi (2015), en el cual se destaca que las creencias del profesorado sobre género
conforman y atraviesan el conocimiento profesional, especialmente el conocimiento del
contenido. Estos autores también reconocen que estas creencias pocas veces son explicitadas y
se manifiestan en las clases a través del curriculo oculto.

Con una escasa problematizacién de ese discurso bioldgico, las practicas propiciadas
por parte de saberes como la medicina, la psicologia y las ciencias de la educacion, entre otras,
buscan que los sujetos conozcan y cuiden su cuerpo a través de practicas ligadas a la prevencion
o la planificacion, esta ultima como una responsabilidad atribuida casi que en su totalidad a la
mujer (Claudia JARAMILLO; Deysi SERRATO, 2016).

Estoy de acuerdo con las autoras y me atrevo a complementarlas, destacando que
particularmente en la ensefianza de la biologia que se basa en un discurso biologico no
problematizado sobre el cuerpo, no sélo se espera que el sujeto conozca y cuide su cuerpo, sino
que, y principalmente, se espera que lo conozca a través de la perspectiva binaria de género
desde la cual se fundamenta la biologia, y que lo cuide (o lo normalice, lo higienice) de acuerdo

a lo establecido por la biologia como cuerpo ideal. Un cuerpo sano, completo, de preferencia
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blanco y heterosexual, desconsiderando las particularidades ecologicas, politicas, sociales,
econdmicas, culturales e histéricas que se entrelazan en los diversos contextos donde se ensefia
biologia, principalmente en un pais de tanta biodiversidad cultural y social como lo es
Colombia, y en general, los paises de América Latina.

En este contexto, la/el profesor/a de biologia adquiere un papel fundamental, pues
aquello que debe ser ensefiado es una decision que toman las/los profesionales técnicos del
campo de la politica curricular central. Sin embargo, lo que es ensefiado en cada escuela o clase
es otro nivel de decision, en el cual las significaciones, deseos, discursos y saberes de las/los
profesoras/es tienen una influencia mayor (DIAZ; MORGADE; ROMAN, 2011). Asi, en el
contexto del aula, la/el profesor/a de biologia puede ser el agente que utiliza el discurso
bioldgico y lo dota de cientificidad, objetividad, presentdndolo como un espejo de la realidad
organica de los cuerpos, asumida indiscutiblemente como heterosexual. En nombre de un
pretencioso caracter dicho cientifico, reproduce una estructura de poder en la cual el discurso
bioldgico posiciona, opera, esencializa, fija, endereza y coloca en funcionamiento la repeticion/
reproduccion de un camino binario para el cuerpo, género y sexualidad (Sandro SANTOS;
Ronaldo ARAUJO, 2015). Discurso cargado de valores que son considerados masculinos, pues
en la biologia, como en otras ciencias occidentales, la racionalidad, la objetividad y el caracter
impersonal son presentados como opuestos al modo de pensar personal, emocional y subjetivo,
supuestamente femenino (Eulalia PEREZ, 1996).

También, la/el profesor/a puede utilizar ese discurso bioldgico como vehiculo para
impregnar de cientificidad, concepciones de género que ha construido en su experiencia de vida
realizando, por ejemplo, propaganda cristiana a través de la biologia, negando la existencia de
individuos homosexuales, alegando que existen apenas actos-conductas homosexuales y no
personas como tal (DALL’ORTO, 1990). En otros casos, la/el profesor/a, precisamente por su
experiencia de vida, puede tomar la iniciativa de reflexionar y proponer otras practicas
educativas que no se fundamenten en exclusiones y colocacion de cuerpos al margen. Sin
embargo, esa/e profesor/a tropieza con un discurso bioldgico que camina en otra via. Sumando
a eso, el escaso o nulo abordaje que tuvo su formacidn inicial sobre el abordaje no normalizador
de las identidades sexuales en la escuela. Incluso, y precisamente por esa falta de formacion,
la/el profesor/a puede estar utilizando los cuadros conceptuales de la heterosexualidad, a pesar
de que con sus acciones quiera conseguir otros resultados. Como mencionan Santos y Araujo

(2015), cuando las/los profesoras/es entran en contacto con otros discursos sobre el cuerpo,
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ocurren extrafilamientos, descubrimientos, desterritorializaciones, angustias, conflictos
(in)certezas, (des)esencializaciones.

Justifico la necesidad de estudiar estas cuestiones, pues también es importante reconocer
que, a pesar de ser recientemente, otros autores, otras/os cientificas/os de la biologia estdn
construyendo otros discursos bioldgicos sobre el cuerpo. Uno de los casos puede ser encontrado
en Siddhartha Mukherjee, indiano y uno de los principales estudiosos del cancer a nivel
mundial. En su libro mas reciente, The Gene: an Intimate History, el autor define género como
un espectro continuo (y no binario), resultado de la integracion de insumos genéticos, del medio
ambiente, de hormonas, de comportamientos, exposiciones, desempefio social, roles culturales
y memoria (MUKHERIJEE, 2016).

Es una definicién que cuestiona los binarismos desde los cuales se fundamentan los
estudios biologicos sobre sexo, género y sexualidad. Sin embargo, sospecho que discursos
como estos demoraran en circular en las universidades y en las escuelas, no unicamente porque
los nuevos saberes producidos por las/los cientificas/os normalmente demoran en llegar a los
contextos educativos, sino también porque debemos considerar que Mukherjee es un cientifico
no blanco, no estadounidense, no europeo. A pesar de que pocas veces lo reconocemos, ese
imaginario de que actualmente la informacion y el conocimiento circulan libre y globalmente
no es totalmente verdadero.

Como ya mencioné, nuestros significantes de raza, género, discapacidad y clase social
condicionan nuestras selecciones de discurso y nos indican aquellos que son dignos de ser
respetados, valorizados y aprendidos. No es casualidad que los saberes de las comunidades
indigenas sobre el cuerpo, la biodiversidad, la vida, sean tan escasamente integrados al curriculo
de ciencias naturales, y cuando lo son, ganen un lugar de saber popular o conocimiento
tradicional, lenguaje a través del cual inevitablemente se esconde una jerarquia que lo coloca
como inferior. Lo mismo suele acontecer con los conocimientos que traen las/los estudiantes.

En mi formacion inicial siempre me cuestioné, por ejemplo, porque si consideramos a
las/los asiaticas/os tan inteligentes e innovadoras/es en el area cientifica, nunca me presentaron
avances cientificos de esos paises, nunca tuve la oportunidad de leer alglin libro de algin de
esas/os autoras/es, o de conocer como fue la historia del desarrollo del conocimiento bioldgico
en esa region. La biologia que circula en nuestras escuelas es una biologia occidental (europea
y estadunidense), con todas las significaciones de género, raza, etnia, clase social y

discapacidad que la han permeado histéricamente en el contexto de occidente. Lo anterior
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equivale a mencionar, con todas las controversias que esto levanta, que cualquier contenido
(discurso) bioldgico, como fotosintesis, herencia genética, meiosis, relaciones ecologicas, en
fin, cualquier contenido, por mas objetivo y neutro que parezca, también en sus raices y
superficies estd atravesado por significantes de género, raza, discapacidad y clase social desde
el lugar geo-politico y cuerpo-politico de la persona que lo produce, lo incorpora a un curriculo,
lo ensefia, lo aprende.

La epistemologia de la biologia ha permitido avances importantisimos en reconocer,
tanto en los contextos académicos como en los contextos escolares, que la/el cientifica/o y quien
ensefia ocupan un contexto histérico y un lugar geo-politico que condiciona los discursos-
conocimientos que produce y que condiciona lo que se considera verdadero. Sin embargo, como
menciona Morgade (2015), a pesar de que la categoria cuerpo docente ha sido utilizada por
décadas para referirse al equipo de docentes de una region o escuela, reconocer que quien
ensefia tiene un cuerpo (en el cual vale la pena reparar), es un eje relativamente reciente en los
estudios sobre trabajo docente.

Meinardi (2016) nos refresca sobre este aspecto mencionando que las/los profesoras/es,
que ahora deben encargarse de estos temas en el aula (por lo menos explicitamente, pues
implicitamente el binarismo de género y la nocién de cuerpo ideal vienen siendo instalados
histéricamente en la escuela), vinculan aspectos de su biografia escolar, su trayectoria
profesional y sus creencias personales, que pueden verse reflejadas en el curriculo oculto.

Me permito agregar que esos aspectos no solo influencian la practica de ensenanza del/a
profesor/a, sino que también construyen el propio cuerpo del/a profesor/a y lo permean de
significaciones y normalizaciones, con las cuales tendra que cargar, y sobre las cuales tendra
que reafirmar, reflexionar, o reconstruir discursos cuando ensefia. Reconocer que quien produce
conocimiento, que quien formula el curriculo, que quien ensefia y aprende lo hace desde un
lugar cuerpo-politico, significa desmantelar el Ego no situado y ubicar esos discursos en un
locus de enunciacidn, en un lugar epistémico étnico/racial/sexual/de género de los sujetos
enunciadores (Ramon GROSFOGUEL, 2008). Es importante reconocer las relaciones sociales
que componen la esfera de lo simbolico del cuerpo, el género y la sexualidad en los discursos
académicos que seleccionamos y privilegiamos.

Sospecho, al igual que Butler (1993), que esos discursos ganan apariencia de ley en una
economia heterosexual, que al mismo tiempo determina lo que estd por fuera de la ley,

contribuyendo a hacerlo bioldgica y culturalmente inviable. Son pocos los esfuerzos que se han
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realizado por construir, reconstruir, reinterpretar el discurso bioldgico desde una vision que
ultrapase lo biomédico, lo binario y la matriz heterosexual (COSTA; CORPES; SILVA;
VILACA, 2016). De esa manera, cuando la ciencia bioldgica y la disciplina biologia y su
ensefianza, principalmente a través de la educacion sexual y para la salud, asumen la logica
anatomica del cuerpo, participan de la invencion de un cuerpo que convence a todos del mito
de la identidad unica, fija e inmutable del organismo/cuerpo humano, haciendo desaparecer la
diferencia (SILVA, 2014), dandole el lugar de la anomalia, lo extrafio.

Siguiendo esa linea, traigo la siguiente afirmacion: el cuerpo también es inventado y
construido, no es exclusivamente una realidad organica sobre la cual la biologia funciona como
espejo para significarlo. Sobre este punto, es importante considerar conceptos como el de
somatechnics (Joseph PUGLIESE; Susan STRYKER, 2009) que enuncian que la
concretizacion del cuerpo es siempre biocultural, por lo tanto, no puede ser reducida al ambito
meramente fisico-anatomico, pero también no puede ser totalmente desmaterializado como un

fendmeno meramente discursivo.

,Posibles caminos? ;Posibles rutas para esa problematizacion?

Probablemente la/el lector/a quedard con molestia al saber que para problematizar el
discurso bioldgico sobre género y sexualidad y su influencia en la ensefianza de la biologia
existen varios caminos, pero no recetas o técnicas. Considero que cualquiera de esos caminos
estard lleno de contradicciones, obstaculos, miedos, pero, sobre todo, debe estar orientado por
una tendenciosa postura politica del/a docente que se aleje del paradigma de la objetividad, del
silenciamiento de los sujetos. No son caminos ya existentes por los cuales debemos transitar,
son caminos que debemos imaginar y construir a través de nuestra practica reflexiva.

Traigo aqui la propuesta de saber con sabor (Durval ALBUQUERQUE, 2014), desde la
cual nuevas escritas, nuevos discursos, y considero que entre ellos los discursos-contenidos
biologicos que circulan en las escuelas, pueden salir de sus moldes positivistas y reconocer
todas sus pasiones, juzgamientos politico-ideoldgicos o de valor, su no imparcialidad, un saber-
discurso sensible y con marca. Otras interpretaciones desde y sobre la biologia, capaces de
ayudarnos a reconstruir nuestros territorios existenciales, nuestras decisiones y nuestras
experiencias (Gerson ALBUQUERQUE, 2016).

No se trata de restar importancia a la biologia, o de estigmatizarla negativamente. Se

trata de reconocer en ella pasiones, en reconocer su sabor. Se trata de entender que ese
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conocimiento bioldgico no se localiza en una caja aparte en nuestra mente, aislada e
independiente de nuestras significaciones, estigmas y preconceptos mas profundos, construidos
como seres historicos y ontoldgicos. Asi, entenderiamos que no existe una definicion totalmente
neutra del concepto de fenotipo, por ejemplo. Definido tradicionalmente en libros escolares y
por genetistas como las caracteristicas observables de un ser vivo, sean fisicas, bioquimicas o
comportamentales, si nos proponemos ponerle sabor a ese concepto, encontraremos como en el
plano discursivo de cualquier persona esas caracteristicas observables no son dadas por el ser
vivo al que observa en si, y mas bien son influenciadas por significantes de género, raza, clase
social y discapacidad, que acaban determinando que resaltemos (a veces peyorativamente, a
veces como algo gracioso y pasajero, y en otros casos incluso en contextos formales de
ensefanza) caracteristicas fenotipicas asociadas a un alto rendimiento sexual a personas de piel
negra, que demos un lugar predeterminado a la mujer como cuidadora de hijos por sus
caracteristicas anatdmicas, que consideremos menos problematico al gay que no muestra rasgos
tan afeminados, o que cuando observamos una persona del universo de las transidentidades
busquemos inmediatamente asociar sus caracteristicas como femeninas o masculinas ;Es
hombre o mujer?

Debemos reconocer nuestra incapacidad de asociar los fendmenos bioldgicos con los
fendmenos culturales, porque los consideramos necesariamente opuestos o de mundos distintos.
Y cuando los juntamos, lo hacemos simulando una armonia y una relacion aparentemente
dialogica, mas que, en el fondo, no permite el cuestionamiento, ni la problematizacion de las
significaciones de género, raza, etnia, discapacidad y clase social que fundamentan el proceso
de produccion del conocimiento bioldgico y su ensefianza.

Problematizar el discurso biologico no se trata simplemente de realizar otras escritas,
otros discursos, desde los cuales se integre o se acepte al excéntrico, los cuerpos que el discurso
biologico coloca en las margenes como inviables. Pues el/la excéntrico/a simplemente no se
opone al centro o espera ser reconocida/o, aceptada/o, tolerada/o por €1, la/el excéntrica/o desea
quebrar con una légica que a favor o en contra continua se remetiendo, siempre, a la identidad
central (LOURO, 2010). O sea, no se trata exclusivamente de construir discursos en los cuales
el homosexual, la lesbiana, las transidentidades, las nuevas masculinidades y feminidades sean
aceptadas o toleradas. Se trata si, de construir otros discursos donde no es necesario diferenciar

lo normal de lo anormal, lo representativo de la minoria, lo ideal de lo extrafio.
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Traigo las palabras de Paola Roa y Angélica Osorio (2016), en las cuales se destaca que
la ensefianza debe trascender a la practica misma, lo cotidiano y sus discursos hegemonicos, y
aunque pasando por estos y por su reflexion, debemos mirar desde otros lados, desde otras
relaciones, desde otros discursos, otras formas de asumirnos, de significarnos y de significar a
las/los construidas/ os como otras/os. Particularmente desde el area de la biologia y su
ensefanza tenemos mucho por hacer, pues tenemos una tradicion histérica de significaciones
resistente a ser cuestionada. A través de esa problematizacion, tendremos muchos obstaculos,
peros e incluso intimidaciones, sin embargo, en ese proceso encontraremos también
posibilidades extraordinarias de construir otras realidades, de resignificarnos y de construir
nuevas logicas en que los cuerpos no son clasificados y jerarquizados. Esos nuevos discursos o
interpretaciones con saber-sabor pueden asumir un lugar subalterno, no por ser menos validos
o verdaderos que el discurso bioldgico tradicional y si por representar un esfuerzo politico para
proveer otra gramatica, otra epistemologia, otras referencias que no sean siempre aquellas que
aprendimos a ver como verdaderas, o Unicas dignas de ser aprendidas (Larissa PELUCIO,

2012).

Reflexiones especificas para la ensefianza de la biologia

Debemos considerar que para hablar de género y sexualidad no debemos necesariamente
estar tocando estos temas en sala de aula. Se trata de ser autorreflexivos y vigilantes de nuestras
propias concepciones como profesoras/es. Considero que cuando tratamos temas como
genotipo y fenotipo, fecundacion, biodiversidad, cuerpo humano, anatomia y fisiologia, cortejo
en animales, por mencionar algunos, procesamos significaciones de género binarias y que
excluyen las/os otras/os. De la misma manera, considero que es posible investigar sobre nuevas
formas de ensefiar estos conceptos desde otras percepciones sobre género y sexualidad.
Entiendo que en la ensefianza de la biologia tenemos la necesidad de construir modelos y
representaciones, pues abordamos fenémenos de alta heterogeneidad y diversidad.

Entiendo que es necesario un modelo de célula animal o vegetal (las que
tradicionalmente aparecen en los libros) para ensefiar ese contenido, a pesar de que en la vida
real exista una gran variedad de formatos celulares, variaciones, y tal vez dificilmente se
encuentre una célula con todas las caracteristicas con las que normalmente se representa la
célula. Sin embargo, considero que dentro de la biologia tenemos algunos conceptos que, al ser

abordados en la escuela, tienen un peso ético mayor que otros, y un caso particular se trata del



116

cuerpo humano. Al igual que la célula, son muchas las formas en que los cuerpos humanos se
presentan en diferentes contextos socioculturales, donde también influyen las percepciones y
emociones de los sujetos. Asumir un modelo de cuerpo humano como una identidad organica
unica que puede representar a todos los seres humanos es un problema ético.

Principalmente, cuando reconocemos que ese modelo que construimos de cuerpo
humano normalmente se encaja con un padrdn racial, de clase, de no discapacidad, de género y
orientacion sexual. Tal vez no se deba ensefiar el tema cuerpo humano, y si, los cuerpos
humanos. O por lo menos arriesgarnos a construir esas otras posibilidades en las experiencias
pedagobgicas y en la investigacion sobre ensefianza de conceptos bioldgicos. Reconozco que
para abordar las cuestiones de género y sexualidad de una forma no conservadora y excluyente
tendremos muchos inconvenientes institucionales y familiares, muchos de ellos relacionados a
la religion y otras creencias.

Me permito cuestionar por qué la ensenanza de la biologia asume una posicion casi
unanime cuando se trata de ensefiar conceptos de evolucion, defendiendo que es un concepto
importante de ser ensefiado y que es un derecho de los sujetos aprender sobre ello (aspectos que
defiendo totalmente), a pesar de la alta oposicion de algunas religiones a su ensefianza. Sin
embargo, cuando se trata de cuestiones de género y sexualidad, no se tiene ese mismo
pensamiento, esa misma fuerza, o, como prefiero llamarle, esa misma voluntad politica de
investigadoras/es en didactica, formuladoras/es del curriculo, profesoras/es. El obstaculo de la
ideologia conservadora religiosa parece suficiente para silenciar esos asuntos en muchos
contextos escolares. Aspecto que también se debe, en parte, a la falta de abordaje de esos temas
en la formacion inicial del/a profesor/a de biologia.

Finalizo realizando la invitacion a docentes, investigadoras/es de la ensefanza y
didactica de las ciencias naturales, agentes de las politicas de ensefianza de la biologia en el
pais y estudiantes, a que se interesen por la investigacion por estos temas, por informarse y
prepararse para abordar asuntos de género y sexualidad en la escuela desde diversas
perspectivas y a que divulguen sus practicas y hallazgos para fortalecer la comunidad
académica sobre el asunto, principalmente en Colombia (y en general, en América Latina), una
nacion donde el fantasma de la ideologia de género es usado como una herramienta para
(des)orientar la opinidon de todo un pueblo sobre cual presidente escoger, o incluso, votar a favor

o en contra de un acuerdo de paz.
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