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DIALOGO DE SABERES E PEDAGOGIAS DECOLONIAIS

ENTREVISTA COM MARIA PAULA MENESES

Nossa entrevistada nesse dossié, Maria Paula Meneses, nasceu em Maputo
(Mogcambique). Atualmente é investigadora e coordenadora do Centro de
Estudos Sociais (CES) da Universidade de Coimbra, integrando o nucleo de
estudos sobre Democracia, Cidadania e Direito (DECIDe). E doutora em
Antropologia pela Universidade de Rutgers (EUA) e mestre em Historia pela
Universidade de Sao Petersburgo (Russia). Em 2019 foi investigadora visitante
junto da Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales (EHESS) de Paris.
Dentre os temas de investigacdo sobre os quais se debruga, destacam-se 0s
debates pds-coloniais em contexto africano, o pluralismo juridico — com énfase
para as relacdes entre o Estado e as “autoridades tradicionais” no contexto
africano — e o papel da histdria oficial, da(s) memdria(s) e de “outras” narrativas
de pertenca nos processos identitarios contemporaneos. Seus trabalhos foram
publicados em diversos paises, incluindo Mogambique, Espanha, Portugal,
Brasil, Senegal, Estados Unidos, Inglaterra, Argentina, Alemanha, Holanda e
Colémbia. Em co-autoria com Boaventura Sousa Santos, Meneses organizou a
obra Epistemologias do Sul. Nossa entrevista foi realizada no dia 29 de margo
de 2021, de forma remota. Devido a riqueza da fala, decidimos publica-la na
integra. Agradecemos ao precioso tempo da profa. Maria Paula Meneses e
desejamos uma excelente leitura. Entrevista realizada por Alessandro Tomaz
Barbosa (UFT) e Suzani Cassiani (UFSC).

Alessandro Tomaz Barbosa: Professora Maria Paula, € uma honra té-la conosco.
Diante de um mundo marcado pela homogeneizacdo e universalizacdo de
modelos de curriculos e conhecimentos produzidos em paises do norte global,
eu gostaria que comentasse algumas possibilidades metodoldgicas que
apontem para o dialogo de saberes e a constru¢do de pedagogias decoloniais.

Maria Paula Meneses : Essa questdo, muito interessante, corresponde a um
grande desafio analitico. Talvez a primeira questdo que eu colocasse é a
necessidade de compreendermos o que foi o exercicio da violéncia colonial. E a
violéncia colonial moderna, ou seja, o que é que foi este exercicio brutal de
exportacdo do modelo de funcionamento do estado europeu, aquilo que o
Edward Said chama de as pequenas europas. Exemplos dessas peguenas
europas estdo hoje em Timor-Leste, Mocambique, Portugal e o Brasil, onde
temos tribunais que funcionam de maneira similar, escolas que funcionam mais



ou menos da mesma maneira. Isto tudo sdo herangas de uma determinada forma
de pensar e conceber o mundo que € exportada para outros locais, sobretudo
para que o0s colonos que vao para esses locais, possam continuar a viver ai tal
como se vivia nas entao metropoles.

E € nesse sentido que h4d uma série de nés, que temos inclusivamente vindo a
discutir que as pessoas deixaram, mesmo quando se faz turismo, de viajar no
sentido amplo. As pessoas deslocam-se num mesmo espago, 0 espaco de
conforto, o espaco de proximidade. Antes as pessoas viajavam e descobriam o
outro. Inclusivamente, quando nés olhamos para grande parte dos intelectuais
que fizeram parte da geracao iluminista, quando eles vao a procura do Oriente,
por exemplo, eles vao a procura do outro, com quem eles querem dialogar. As
suas representacdes parte deste desejo de viajar, sdo, também, sobre os que os
diferencia, mas eles reconhecem que ha um outro com quem vao falar. O que
acontece é que nos ultimos 100, 150 anos ndo reconhecemos mais que este
outro existe e é portador de saberes validos. Num segundo momento, se alguma
coisa esta la, vamos dizer que somos nos que descobrimos. Ai esta a ‘sindrome
da descoberta’, como se as pessoas que estivessem desse outro lado, néo
estivessem a funcionar com esses temas, experienciando como resolver esses
problemas ha muitos mais anos e que nio precisavam ser descobertas. E sdo
esses saberes silenciados, esses saberes que marcam as lutas do Sul global,
um Sul que reclama o reconhecimento de outros sujeitos, dotados de saberes,
gue reclamam outro projeto politico.

Eu creio que, nas nossas praticas educativas, do nivel micro ao nivel macro,
temos feito pouco trabalho em prol da descolonizacdo das mentes e das
instituicbes. Estamos permeados destas intervengdes colonizadoras, que
continuam a ser, de fato, instrumentos da nossa vivéncia, das praticas do dia a
dia. Portanto, desde logo, esta ideia de que ha um sistema Unico de escolas e,
portanto, a criangca pode transitar do Brasil para Mocambique ou para Timor,
porque o sistema educativo é igual. Isto é uma violéncia. Como é que o sistema
educativo é igual? Se as realidades, se os contextos séo tao diferentes.

Eu lembro-me, no periodo colonial em Mog¢ambique, como era absurda a
questao do sistema unico. Nés tinhamos as férias de verdo no inverno, que era
para ser de acordo com o tempo portugués, o tempo da metropole. E tinhamos
férias em junho, julho e agosto, em plena época fria. E a época do ano que faz
20 graus, e ndo dava para ir a praia. E isto é exemplo minimo desta violéncia
que hoje continua, porque ndo conseguimos muitas vezes dar-nos conta de que
quando nds queremos fazer as nossas criangas transitarem, viajarem, ndo é para
ir a procura do mesmo. Elas deviam ir para aprender o que € que o outro lado
tem, o que torna especifica a identidade do Timor Leste e a identidade de
Mocambique, e nédo ir a procura do mesmao.

Agora ao nivel da escola, das linguas. Quais as linguas que as nossas crian¢as
aprendem? Aprendem inglés, aprendem francés, portugués, espanhol, mas eu
ja vejo muitos pais a levantar as sobrancelhas quando a escola propde
mandarim. E sdo muito menos recetivos as propostas de ensino das linguas
locais, que sdo, nos NOSSOS casos, no contexto africano e asiatico, linguas
nacionais. E nos curriculos que submetemos para candidatura a empregos, se
eu disser que falo uma lingua indigena, provavelmente esse elemento néo é visto
como uma mais-valia. E que qualquer lingua € uma forma de conhecimento, de



exportacdo de didlogo. Eu ndo sei... a professora Suzani tem muito mais
experiéncia que eu neste campo, deve ter esta experiéncia grande, desta
violéncia. Quando trabalhamos em Timor, ou noutros contextos, € uma questao
central da cidadania: como é que eu entro num tribunal, em que a lingua oficial
do tribunal é o portugués, mas onde quer o juiz, quer era o procurador, quer
ainda as duas partes, nao falam portugués? Isso tudo € kafkaniano, néo faz
sentido. Faz sentido se aceitarmos que se trata de um projeto de justica
moderna, imposta como a forma mais avancada de resolver conflitos. Sera?
Creio que néo.

E este € o tal problema da ideia de modernidade. A modernidade tem dois ou
trés artificios que estdo mais ou menos bem identificados, mas que convém
recordar. Primeiro lugar, a Europa, que é um lugar de circulacdo de saber,
sobretudo a Europa do sul, ndo a Europa do norte. Dussel fala nisso, quando
fala na primeira modernidade. E uma Europa de circulacéo de conhecimento. E
quando falamos do Leo Africanus?, do Ibn Khaldoun?, de Sdo Thomas de Aquino,
eles circulavam em varios lugares no Mediterraneo e aprendiam em varios
lugares e ensinavam em varios lugares. Ndo era uma Europa como nés hoje a
conceituamos, nem sequer existia esta nocdo de Europa, era um espaco de
conhecimento.

O que é interessante € que no século XVI, XVII, com a ruptura com a igreja etc.,
comecamos a ver uma regido da Europa — a Europa do norte-, que era uma
regido que nao tinha sido palco de grande parte destes debates, a procurar
construir-se como um espago com um saber distinto, sem reconhecer muitas
vezes que este conhecimento circulava, tinha varias origens. Assistimos a uma
apropriagdo de conhecimentos. E importante introduzir esta nogdo de
apropriacdo, porque é um problema... Se reconhecemos que circulamos com
conhecimentos, h4 que reconhecer que ha um conhecimento-mundo. O
problema é quando o conhecimento € apropriado por um determinado setor do
mundo, por uma parte do mundo, pelo Atlantico Norte, como tem acontecido nos
altimos séculos. E este passa a dizer: este conhecimento € meu. E ai, comeca a
violéncia da apropriagéo e da transformagao do conhecimento em mercadoria.
E isto acontece com a Revolucao lluminista, quer dizer, este conhecimento &
nosso, do mundo, incluindo conhecimento que nao € europeu. Por exemplo, as
constantes de Fermi® tém raizes que ndo eram europeias, o mundo estava |4,
mas durante muito tempo a grande dificuldade era saber como é que o Fermi
tinha chegado aquele modelo. Andaram quase 100 anos a procura de como é
gue aquilo tinha sido feito.

E de fato, o conhecimento ndo tem fronteiras, € como o Sars-CoV-2, 0 virus que
estd na origem da Covid. O conhecimento ndo tem passaporte. Eu ndo posso
dizer que o conhecimento € daqui ou dali. Boaventura de Sousa Santos tem
tratado este tema em detalhe, a partir das Epistemologias do Sul. Nés
construimos conhecimento refletindo uns com os outros. No entanto, de fato, a

1 Nascido no século XV é também conhecido como Giovan Lioni, um diplomata Berber Andaluz,
autor de Dela descrittione dell’Africa et dele cose notablo che ivi sono.

2 Nascido no século XIV era um arabe socil6logo, filésofo e historiador que é descrito com oum
fundador das disciplinas modernas como: historiagrafia, sociologia, economia e demografia.

8 Enrico Fermi prop6s em 1933 o constante de Fermi (também chamada de Teoria de
Desintegracdo Beta de Fermi.



ciéncia moderna, a sua racionalidade, é uma das formas fundamentais de
relacdo colonial-capitalista, porque é uma tentativa de apropriagdo do
conhecimento. E ndo deixamos as nossas criang¢as a liberdade para pensarem,
sobretudo na escola primaria. Nés ndo ensinamos as nossas criangas a pensar,
a desenvolver um percurso criativo. E ao contrario, ndo queremos que pensem
por si mesmos.

Porgue isto é um dos problemas nacionais, a ‘nacionaliza¢do’ do conhecimento.
Nenhum de ndés diz as criancas que 0S nuUmeros que usamos Sa0 numeros
arabes. E ndo dizemos que o zero ndo é um produto europeu, que ha trés
grandes civilizacbes no mundo: a Inca, a da Mesopotamia e depois o caso dos
Moghul, na india, que tém o zero na sua esséncia, tanto o zero como 0 nada,
tanto o zero como acrescente de valor. Se formos por ai, nacionalizando o
conhecimento, podemos dizer com ar muito descontraido aos colegas europeus
com ironia: vocés figuem com 0sS numerais romanos, europeus, que Sdo muito
Oteis para as trocas comerciais no sistema capitalista, ou mesmo para as
linguagens dos computadores. A linguagem dos computadores, que € 010101,
nao pode ser realizada com os nimeros romanos que supostamente sao 0s
nameros oriundos da Europa.

Assim, como nos explicamos que a forma de organizagdo politica que hoje
chamamos o Estado, ndo é uma invencéo europeia. Quando estamos a dar a
histéria as criancas, dizemos que no Antigo Egito, o Estado Egipcio era a
instituicdo que regulava as cheias do Nilo, e 0os processos de irrigacdo. Como se
tudo acontecesse sem haver instituicoes de poder para regular o funcionamento
social. E ébvio que houve varias instituicbes de poder no passado, que houve
varios tipos de estado.

A grande questéo, € que quando a colonizacdo moderna acontece, a Europa é
declarada como um espaco civilizado, e por outro lado, as Américas sao
declaradas em estado de barbarie, sem capacidade para se autogovernar.
Grosso modo é assim gue se conceptualiza a necessidade de apoio europeu.
Isto ainda acontece hoje na cooperacao internacional, com o apoio do Norte. E
nao se tenta dialogar com o lugar; chega-se e diz-se: isto vai funcionar assim.
O que nos temos hoje é uma transicdo deste iluminismo que se apropriou de
uma série de conhecimentos. Ou seja, muito do conhecimento difundido como
iluminista ndo é europeu. E ai que estd a minha diferenca com certo
essencialismo, que alguns colegas do grupo decolonial dizem: porque o
conhecimento cientifico € europeu. Eu defendo que devemos analisar
criticamente a narrativa europeia sobre aquele conhecimento. E aquele
conhecimento € conhecimento-mundo.

Temos de assumir que a geometria € produzida e comeca a ser reflexionada a
partir do antigo Egito. Ndo € um produto europeu do século XIV ou XV.
Poderiamos continuar, eu gosto muito de matematica, de fisica, etc. E muito
interessante agarrarmos nestes assuntos para vermos como € que acontece a
apropriagdo deste conhecimento, do conhecimento-mundo pelo conhecimento
europeu. Ou seja, como € que um conhecimento fruto de experiéncias em varios
contextos vai ser sistematizado atraves de op¢des metodoldgicas e teorizado em
funcdo de uma certa visdo do mundo, e é apresentado como ciéncia. Em suma,
a ciéncia é uma forma de racionalizar analiticamente que eu muito prezo. Mas
nao € a unica. E a ciéncia € a forma de interpretar o mundo valida para o norte



global, que vai dizer: € o conhecimento mais avancado. Mas é um conhecimento
declarado como mais avancgado pelo Norte, ndo foi por mais ninguém no mundo!
E aqui é que esta a grande complexidade. Porque isto acontece nos ultimos 150
a 300 anos, dependendo do contexto. Esta declaracdo de que nés somos 0s
mais avancgados, este € o melhor conhecimento. E a partir dai comega tudo a ser
julgado em funcao da ciéncia. Mas a ciéncia, que € um conhecimento valido, ndo
€ a Unica forma de experimentar e interpretar o mundo.

Por exemplo, agora estamos a discutir o confinamento, o uso de mascaras etc.,
mas estes saberes sdo anteriores a emergéncia da ciéncia, sdo desenvolvidos
por conhecimentos anteriores. A ciéncia € um projeto de interpretacdo do mundo
e validacdo de interpretacdes, sobretudo a partir do século XVII e XVIII. As
mascaras e 0 uso do confinamento, e da quarentena, € de 1.300 e tal. E grande
parte deste conhecimento acontece sobretudo naquilo que a antiga lugoslavia,
na Sérvia. Mas nés nem sequer nos damos ao trabalho de procurar saber, dentro
da prépria ciéncia, as origens destes outros conhecimentos agora validados pela
ciéncia. E uma apropriacéo, pela ciéncia, de outras formas de conhecimento.
Por exemplo, a ciéncia diz que faz experimenta¢éo, o conhecimento é baseado
em experimentacdo. Agora VOCEs vVém convencer a mim que um camponés nao
faz experimentagdo com sementes? Ou que um médico, um Xama também néo
faz experimentacdo com os seus medicamentos para ver as quantidades? Claro
que faz. Portanto, a experiéncia ndo é algo que é unico da ciéncia.

No entanto, n0s ensinamos que na base do conhecimento cientifico esta a
experimentacdo. E este nivel de critica quer interna da ciéncia sobre as suas
origens, quer da ciéncia com 0s outros conhecimentos, que eu creio que a nossa
escola vai ter de fazer, se nés queremos de fato ter uma escola que responda
ao contexto onde ela esta inserida.

Estamos a falar, por exemplo, do problema de revolu¢gées. Como é que eu vou
explicar a uma crianca em Cuba, que a Revolucédo Cubana néo teve um impacto
global? Teve um impacto tdo grande que os Estados Unidos continuaram
boicotando Cuba, isto €, a maior dimensédo do impacto global da Revolucao
Cubana, é haver um boicote. Mas € por estar em um outro projeto politico que
da muita comichdo aos Estados Unidos. Obviamente os politicos norte-
americanos nao querem que aquilo vingue, e fazem tudo para que as propostas
cubanas nao vinguem. Claro que ha muitos problemas com o processo politico
cubano, sem duvida. Mas com um vizinho tdo complicado como é os Estados
Unidos, o projeto democratico com elei¢cdes nunca poderia funcionar.

De fato, as eleicbes funcionam, quando existem condicbes para que elas
acontecam, sem interferéncias externas. E o que nés vemos hoje, muitas vezes,
que é o nivel da propria educacao politica, € a exportagdo de um determinado
modelo de democracia. O multipartidarismo € nos apresentado como o modelo
mais avancgado de funcionamento democrético. Quer dizer, se eu hipotecar o
meu voto durante 5 anos a um certo governante, € a melhor forma de
participacdo politica? Provavelmente n&o. E claro que nés temos aqui um
problema grande, que € o problema da escala. O Brasil tem uma experiéncia
excelente que é o orcamento participativo, mas funciona a escala da cidade, ndo
pode funcionar a escala nacional. Hoje a Covid vem mostrar mais uma vez a
importancia e o problema dos grandes projetos politicos, como € o caso do
Brasil, de uma india, de uma China, ndo parecem fazer sentido. Quer dizer, sdo



retalhos coloniais que nds vamos ter que pensar como gerir, porque de fato os
grandes problemas que temos sdo sobretudo em contextos urbanos que séo
altamente dificeis de controlar quando ha uma pandemia.

Se nos tivéssemos estudado bem a historia, teriamos visto que sempre que ha
pandemias, as pessoas fogem das cidades. Foi assim que Boccaccio, escreveu
o Decameréo, e o Ibn Kkaldoun cujos pais morreram de peste, e que também
teve que fugir, como refere no seu Mugaddimah.* E, portanto, a histéria de vez
em quando da uns sustdes sobre o que esta certo e o que esta errado, e nos
deixamos de prestar atencéo.

E eu creio que este € um dos impactos da queda do Muro de Berlim. Termos
implicitamente aceite que a historia acabou e, consequentemente, deixamos de
olhar para o sul em busca de reflexdes sobre como construir alternativas. Assim,
a queda do Muro de Berlim ndo é um problema da Europa, € um problema do
mundo, e ndés assumimos que a historia acabou. Um conclusdo de uma certa
forma perversa, pois parece que nao precisamos aprender mais, porque esta
tudo feito. E ndo estd. E neste contexto que eu vejo o grande problema da
colonizagdo, a um nivel tdo profundo, que nds temos de voltar a este conceito.
N&o é possivel analisar o mundo de hoje, sem um conhecimento profundo do
impacto da heranga colonial.

Temos que ter a coragem de perguntar: quando € que os Estados Unidos se
descolonizou? O que é que ha a descolonizado nos Estados Unidos? Quando
comecamos a colocar perguntas aparentemente simples, como fazem as
criangas, as respostas que comegamos a ter mostram-nos 0 mundo com outros
contornos. De fato, os Estados Unidos continuam a ser aquele pais, na esséncia,
que é a continuacdo do projeto colonial. O Estado Minimo é a proposta de
explorar economicamente ao maximo um territorio. E um estado que ndo quer
ter responsabilidade em relacdo a ninguém, porque a populacdo que esta I, esta
la para garantir a exploracdo econdmica daquele territério e nada mais. Na sua
larga maioria sdo sub-humanos, como destaca Fanon, que nao ‘merecem’
atencdo por parte do Estado. E este modelo que queremos, um modelo que
explora ao limite as pessoas e a natureza? E importa colocar esta pergunta para
tras. Por que € que h& este modelo de estado, nos Estados Unidos, e por que é
gue ele foi implementado e continua como referéncia? Para mim, a partir de uma
perspectiva de economia politica, assistimos a continuacdo do modelo das
grandes companhias, constituidas para levar a cabo a exploracdo econdémica.
Na visdo destas companhias, as pessoas que habitam esses territérios, os ‘sub-
humanos’, podem ser substituidas. Havera, supostamente, sempre onde ir
buscar mais méo de obra, recorrendo, inclusive, a migracdo. Se colocarmos a
questdo ao contrario, por exemplo, a partir do sul global — e ha teorizagdo muito
boa no Sul — teremos um olhar ao espelho para o norte. A questéo colonial ndo
aconteceu apenas a Sul. O Sul foi um laboratério, e as ondas deste processo
estdo a chegar agora ao norte.

Por exemplo, no caso do Timor-Leste, ha uma inovacdo que para mim €
fabulosa, que € o problema da historia oral para fazer o presente e o passado do
Timor-Leste. Como ha muita gente que esteve envolvida nos dois momentos, no
momento da resisténcia a presenca colonial de Portugal e na resisténcia a

4 Livro escrito por Ibn Khaldoun em finais do séc. XIV, registando uma interpretacdo da época da
histéria universal.



Indonésia, “O chega!”, o centro Nacional Chega e outros semelhantes
recolheram narrativas historicas, memorias de luta, sistematizam-nas e usam-
nas agora nas escolas para que as criancas, de fato, ndo se esquegam deste
passado presente. De outra forma teremos uma histéria Unica. Provavelmente
estou a ser radical na minha andlise, porque ndao tenho muita paciéncia para
continuar a assistir a interpretacdes analiticamente pouco sofisticadas sobre a
guestao colonial.

A guestao colonial é muito perversa, sobretudo quando se trata da apropriacao
do conhecimento. Vocé repare, foi o Brasil e Timor que me explicaram a
dimenséo da violéncia colonial. Quando estamos na nossa terra, N0 NOSSO pais,
temos dificuldade em analisa-la, porque é sempre o nosso lugar de grande
paixao. Para mim nao é facil criticar o meu pais, Mo¢cambique. Foi no Brasil onde,
pela primeira vez comecei a perceber a dimensdo do problema: por que as
populacdes indigenas falam de territério e a Constituicao brasileira fala de terra?
Porque o territério € a identidade, sdo os conhecimentos, sdo 0s espiritos, sdo
0s antepassados, € tudo. O territério € o que nos faz pertencer aquele lugar. E é
muito estranho termos uma Constituicdo a falar de terra e os outros falam
territorio. Identifica-se uma dissonancia cognitiva 6bvia nesse processo. Em
Timor hd um processo semelhante, h4 uma diferenca conceptual entre o territorio
e a terra. A terra € propriedade privada, a terra ndo tem valor intrinseco, o que
tem valor € o que vale para o mercado, as arvores ou 0s recursos do sub-solo.
A historia ndo vale nada, os antepassados nao valem nada, a nossa identidade
nao vale nada. Por qué? A ideia capitalista colonial € que se pode ocupar um
territorio, explora-lo e, depois, passar a outro. O modelo norte-americano €, de
fato, na sua esséncia o modelo colonial que permanece até hoje. Na minha
versao, um Estado falhado, € um Estado que n&o se preocupa com as pessoas,
preocupa-se com as finangas, com a economia. E defende acerrimamente a
nocéao de propriedade, porque a terra pode ser privatizada. Mas um territorio nao
se pode privatizar. Como € que eu vou privatizar uma coisa a qual eu pertenco?
N&ao faz sentido. S&o questdes profundas, pois os territorios somos nds, nao
podem ser propriedade de um punhado de pessoas.

Ha alguns anos, vocés devem ter sabido do debate, uma das lideres do partido
politico sul-africano Democratic Allience defendeu publicamente que havia um
lado bom no colonialismo, a partir da sua analise do progresso de Singapura,
nomeadamente um judiciario independente, infraestruturas de transporte, agua
encanada, etc. Muitos sul-africanos ficaram profundamente revoltados e
perguntaram sobre quantos corpos havia sido feita essa intervencéo colonial-
capitalista. Ou seja, temos que discutir o que € a violéncia colonial, essa negacéo
do outro, corpos sem direitos, corpos cujos saberes ndo sao reconhecidos, e por
isso ndo sao parte do ‘mundo desenvolvido'. Isto leva-nos a necessidade de um
debate mais amplo: o mundo que habitamos ndo é apenas interpretado pela
ciéncia; o mundo é feito de provincias epistémicas. E eu creio que o grande
impulso a esta reflex&o veio, sobretudo, da Asia, depois do continente africano
e, agora temos as reflexdes no continente americano. Nao sei quando é que ela
chegard em pleno a Europa. Quando vamos a China, ao Vietna, a Malasia, ha
varios sistemas meédicos. E antes de irmos ao médico perguntam-nos a qual
sistema se quer ir? Quer ir ao biomédico? Quer ir ao médico Ayurveda? Sé&o
situacdes normais de coexisténcia.



Agora onde o0s contextos atuais apresentam uma forte presenca de
descendentes de imigrantes de origem europeia a situacao é mais complicada.
Em contextos urbanos, sobretudo, continua-se a ter a presenca de ‘pequenas
Europas’ a funcionar, modelos de exportacdo europeu. ldentificamos o correio,
o hospital, a escola. Mas é dificil ver que a algumas quadras dali ha um outro
espaco numa favela que também educa, mas ndo é uma escola. Como dizia no
inicio, andamos a procura do mesmo. Deixamos de ser capazes de dialogar com
a diferenca de forma tendencialmente horizontal. Estamos a ser reeducados
para pensar que s6 ha um modelo e andamos sempre em busca desse modelo,
dessa referéncia. O que esta fora desse modelo ou é para deixar de lado ou,
entdo, para transformar esses conhecimentos em dados que a ciéncia iréa
processar e validar. E deixamos de conseguir olhar para o outro e aprender com
0 outro, nem que seja, as vezes, em discordancia profunda, mas tentar perceber
com eles. Para mim é isso que, como humanos, nos caracteriza.

Platdo, nos seus dialogos, espelha ndao apenas debates de contetdo importante,
como forma de produzir conhecimento em diadlogo, onde participam varias
personagens, discordando frequentemente. Hoje este exercicio de libertar a
capacidade de cada um e de cada uma estd muito cerceado. Creio que 0s
programas escolares monoculturais e uniformizantes, burocratizam a educacéo.
A escola opera sobretudo através de uma pratica burocratica e ndo de uma
pratica criativa. Se Paulo Freire estivesse hoje vivo, ja teria morrido outra vez
com o choque.

Suzani Cassiani: Entéo, posso fazer uma pergunta que me surgiu agora? Bom,
nosso grupo estd trabalhando muito com essas questdes do colonialismo, da
colonialidade, dos estudos decoloniais. E n0s percebemos que eles sdo muito
potentes para os professores, para a area de educacdo e para outras areas
também, para nos percebermos hierarquizados e compreendermos esses
processos histéricos que passamos e que a gente vive ainda em funcéo desse
colonialismo, que ndo acabou ainda. Entdo, sobre as contradicdes da Teoria
Decolonial, vocé gostaria de apontar algumas dessas contradicdes? Porque
apesar de ser uma ferramenta, uma teoria muito potente, a gente percebe que,
muitas vezes, as pessoas usam como uma moda, sem aprofundamentos. E
também as contradicbes que tém, nos canones da decolonialidade. E, enfim,
pensar esses limites da teoria e as possibilidades também para a gente avancar,
tanto na educacdao, quanto nas pesquisas. Porque a gente percebe também que
as pesquisas acabam copiando modelos da Europa, dos Estados Unidos, sem
pensar nos problemas locais, nos problemas que sao nossos, da Ameérica Latina.
E ai a gente tem, entdo, um desvio dos resultados para problemas que nédo sdo
nossos. Ou seja, a gente conversar um pouco sobre essas contradigdes e tentar
apontar avanc¢os. NOs temos tentado trazer autores africanos, asiaticos, latino-
americanos, mas a gente sabe que tem muito mais coisa ainda para fazer e para
pensar. Acho que € um pouco isso. Vocé falou da decolonialidade que foca muito
na questao do racismo, ndo €? E que isso é um problema, € um limite, ndo é?
Porque...
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Maria Paula Meneses : Eu ndo diria que € um limite, é uma teorizagdo que
responde alguns dos problemas das Américas. Ou seja, responde a um dos
grandes elementos que vai marcar o processo colonial nas Américas, a
descriminacdo etno-racial, sistémica, do outro. Mas nao explica o impacto das
relacdes coloniais, da colonizagéo no resto do mundo. Pensar o Sul, que tem
sido objeto de epistemicidios, linguicidios, genocidios, em contextos especificos,
requer um cuidado especial. A questao colonial, apesar de ser um projeto que
emerge, no colonialismo moderno, sobretudo, com aas poténcias da Europa,
tem especificidades proprias, em fungdo dos contextos onde esta relagdo de
violéncia ontoldgica, epistémica e politica aconteceu. E estas diferencas vao
marcar também as opc¢des pela descolonizacdo. Eu vejo as reflexbes sobre a
colonialidade como parte de um amplo grupo de reflexdes criticas sobre a
guestao colonial; tentar simplificar ou resumir histérias complexas nao ajuda a
reflexdo sobre o impacto presente da violéncia colonial.

Para compreender a questdo colonial moderna temos que levantar também, a
colonizacao dentro da Europa. E aqui ha que compreender que a ideia de Europa
é relativamente recente, é um projeto com dois ou trés séculos. E, sobretudo,
forjada na segunda modernidade. E, portanto, quando o colonialismo é visto a
partir do angulo racial, ndo estamos talvez a ter em atencéo situacoes coloniais
de europeus sobre europeus. O Code Noir de Louis XIV discrimina
religiosamente os judeus, que sao declarados sub-humanos, tal como os negros.
Portanto, ao longo da historia, quem € o outro sub-humano vai sendo alterado.
Aqui € importante a andlise critica da Historia, que € a forma de reivindicarmos
a nossa presenca e contribuicdo ao conhecimento-mundo. Esta dimensédo é
fundamental, para ampliar os dialogos a Sul, para perceber o que nés,
Continente Africano, produzimos como conhecimento e que nos tem sido
roubado, para dizer: o conhecimento-mundo também é nosso! Agora, que haja
la uns tios e umas tias que resolveram que aquilo era deles, € um problema
deles. Jack Goody chama a esse processo de destituicdo epistémica o Roubo
da Historia. E é preciso analisar como se processou e processa ainda este
exercicio do roubo da Histéria. Por exemplo, entre a administracdo Inca, o quipu
era um instrumento usado quer para o registro de dados, quer para a
comunicacdo. Em suma, um sistema altamente sofisticado de controle
burocratico, fundamental ao funcionamento da administracdo deste estado.
Estamos a falar de um momento em que 0s incas sabiam melhor o que é que
havia naquele territério do que os espanhdis que estavam a chegar, com 0s seus
livros e sistemas de contabilidade. Portanto, eu ndo vou dizer que ndo era porque
eles ndo tinham a escrita grafica que n6s usamos hoje que eles ndo tinham uma
forma de registrar o conhecimento. Tinham. E, hoje, esse tipo de conhecimento
esta a ser resgatado. Este exemplo mostra-nos que nds ndo podemos ter uma
escola centrada em uma forma de escrever Unica, sobretudo, com o alfabeto,
que, hoje, se chama o alfabeto dito europeu. Ndo nos podemos esquecer que 0
mundo guarda memodria de outros saberes, desafiando os esquecimentos,
silenciamentos e epistemicidios, como Boaventura de Sousa Santos destaca.
Por exemplo, o colonialismo portugués, chega ao sub-continente africano - e o
colonialismo portugués €, sobretudo, o colonialismo moderno — na segunda
metade do século XIX. Quando acontecem as independéncias africanas, na
década de 1960-1970, ainda havia gente viva que se lembrava do tempo anterior



ao colonialismo moderno. E estes relatos, e os conhecimentos guardados
resultaram em processos distintos de descolonizacgéao.

Mas o que € que Portugal vai dizer? Que vem para o contexto africano, em nome
da fé e do Império. Agora, a parte que € interessante € que o Império de Axum,
gue é hoje parte da Etidpia, no século V tem ja o cristianismo como religido de
Estado [antes da invaséo europeia]. Ou seja, esta historia oficial, que se ensina
nas escolas, precisa de ser revistas. A0 mesmo tempo, isto mostra-nos que o
Cristianismo €, também, uma religido endégena do continente africano. E isto é
muito complicado explicar a um europeu que acha que o cristianismo é uma
religido sua, e que, de fato, néao é.

O Cristianismo Copta é um Cristianismo que esta na regido da Africa Oriental e
do norte, e que esta também em algumas regibes da Asia. O problema reside na
transformacao de uma situacdo, de uma explicagcdo, num projeto universal, com
caracter prescritivo. A grande questdo colonial aqui é a suspensdo dos
conhecimentos e das instituicdes dos outros, as quais sdo permanentemente
apresentadas como sendo apenas de valor local e simbolo do passado, para
serem substituidas pelas referéncias e instituicbes modernas.

E muito importante falar sobre estes detalhes. Como abrir a escola a esta
diversidade de saber. Por que é que eu s6 posso ser letrada se souber escrever
uma lingua europeia? Por que € que eu Nao posso escrever em arabe? Por que
€ que eu ndo posso usar o quipu do Império Inca? Sado exemplos da presenca
tdo violenta de um determinado pensamento Unico sobre que conhecimento é
valido. E quando singularizamos o saber, estamos a apagar a diversidade que
nos caracteriza, o que € terrivel. Reparem que este processoe esta a acontecer
numa época em que a internet estd em todo o lado, quando varios colegas
defendem que a internet democratiza o conhecimento. Ndo democratiza nada,
nds continuamos a usar as linguas dominantes, e a apostar na escrita. SO algum
conhecimento continua a circular como ‘universal’. Eu defendo que é muito
Importante expormos as nossas criangas a esta diversidade, porque elas, de
fato, de uma forma um bocadinho complicada, circulam entre varios universos
do conhecimento. Que é o universo da familia, o universo dos amigos. E nestes
Varios universos, elas absorvem muita coisa. E a escola moderna normalmente
NAao cria espacos para que estes saberes plurais circulem e as criangas possam,
desde cedo, aprender a circular e a reconhecer a diversidade a partir de critérios
tendencialmente equitativos.

Por exemplo, 0 meu neto, ha uns tempos teve de fazer uma apresentacao sobre
os herdis. Acontece que no lado da familia do pai, a avo dele foi guerrilheira.
Claro que hoje é avd, mas na juventude, a avO participou da luta pela
independéncia de Mocgambique. Porque € um bocadinho dificil para dele
escrever sozinho sobre a avo, eu sugeri-lhe que Ihe fizesse uma entrevista. Ele
fez e foi para a escola todo orgulhoso. Mas para a professora, e de acordo com
o manual, heréi em Mogambique s6 ha um, que é o Presidente Samora Machel.
Isto é uma forma violentissima de cercear a pesquisa e o orgulho que este mitdo
tem na histéria da sua familia, na construcdo do pais. E todos nos construimos
com qualquer coisa e devemos ampliar esta co-constru¢édo de saberes desde a
escola.

NOs, em Mogambique, tentamos fazer um processo que apesar de ndo esté a
correr muito bem, do ponto de vista teérico € importante: 30% do tempo de



lecionacdo tem que ser sobre conteudos locais. Por exemplo, transplantando a
ideia para o Brasil, um professor no nordeste brasileiro tem que ensinar coisas
gue fazem sentido para o nordeste brasileiro. Nao pode estar a falar de uvas e
de péssegos, ou de neve, porque a probabilidade de na zona da Amazonia haver
neve, eu acho que € 0,001%. Eu n&o estou a dizer que as crian¢as ndo precisem
saber que la em um outro sitio onde ha neve, mas é preciso que a gente conheca
0 gque é gue esta ali e como é que isto é feito, como é que este conhecimento se
passa. E que este conhecimento, diverso, faz o Brasil todo ser o que é.

O Japéao tem um processo que ando a seguir, sobre o que guardamos, e como
guardamos factos importantes da memoria comunitaria. Em varios lugares,
sempre que ha tsunamis, erguem estelas de pedra onde escrevem a data e 0
impacto da onda no local. A mensagem €: ndo deve construir daqui para baixo,
porque isto € zona potencialmente afetada por tsunamis no futuro. E as escolas
visitam estas estelas para conhecer o impacto do que € um tsunami. O tsunami
ndo € uma representacdo geogréfica; o tsunami é algo que eles veem e que
ouvem os mais velhos a falar. Isto n0s nao fazemos, a escola é o professor e é
0 programa unico. A proposta do contetdo local ndo € s6é uma questdo de
historia, € uma questao de tentar entender as plantas, por exemplo. Para que
servem? Como é que € feita a sistematica daquelas plantas, sem ser a
sistematica de Lineu? O que € que 0s xamas e 0s agricultores conhecem dos
usos destas plantas? Como é que se analisam os solos? Como é gue 0s
camponeses sabem que aquele solo serve para plantar determinadas plantas e
nao outras? Para mim, a escola deve cria nestas pessoas mais jovens o prazer
de investigar, de querer saber mais e de procurar fazer avancar o conhecimento,
sobre si e sobre o pais e para o mundo. De outra forma, o se esta a fazer é
reduzi-los a pequenas maquinas reprodutoras de conhecimento e néo
produtoras de conhecimento. Ha varias possibilidades para descolonizar a nossa
escola, temos € de ensinar os professores, como € que isto se faz com pequenos
gestos.

Por exemplo, eu lembro uma vez de estar em uma praia do nordeste do Brasil a
falar com criancas na praia e perguntar: Ent&o, o teu pai faz o qué? E pescador?
E também que escola que tu esta? E vi um deles que estava no hono ano, com
um problema de fisica, que ele dizia que tinha grande dificuldade. Estivemos a
discutir o que é que era o barco a vela, o que era a energia eolica, energia
motora. No final o menino olhava para mim e dizia: mas isso, afinal, é facil. Eu
disse: claro. O problema € tu pores a cabeca a perceber que aquilo que o teu
professor esté a dizer tem implica¢do na vida do teu pai. Quando o teu pai lanca
a vela, ele transforma a energia eélica em energia motora. Entdo, o meu pai é
fisico? Chama do que tu quiseres respondi-lhe. Tu dizias que o teu pai era
pescador, agora, se quiseres podes dizer que o teu pai € um fisico pescador.
Mas é esta seguranca deles terem orgulho naquilo que é o seu pequeno
contributo a um conhecimento muito maior e néao limita-los nem terem vergonha
de quem sdo. Quer dizer, se uma mae vende marisco, claro que a senhora tem
um saber imenso de ecossistema. E muito interessante perguntar a uma crianga:
entdo, olha la, vocés vao la fazer uma visita, se puderem ir com a tua méae
apanhar marisco na praia para percebermos como é que ela conhece o
ecossistema. Quais 0s mariscos nas varias épocas do ano? Onde é que estdo?
A que horas? Como é que se tira? Etc. E € isto que eu ando a fazer, a



experiénciar o mundo que nos rodeia, com perguntas que fazemos um ao outro,
eu e 0 meu neto. E este o0 questionamento permanente que eu trago dentro de
mim, e que j& vem de toda uma familia e de toda uma comunidade, de todo um
grupo. E ndo € s6 em Mogcambique. Acontece aqui no Brasil também, isto tudo
faz o Brasil a andar, porque esta gente toda tem um conhecimento enorme.
Muitas vezes nds nos apropriamos de uma forma muito violenta destes
conhecimentos, transformamo-os em dados e, depois, escrevemos artigos
‘limpos’ para as revistas da especialidade. Porque as revistas querem um
conhecimento muito escalpelizado, muito sistematizado, que seja cientifico. Mas
como fazer com que este conhecimento faca sentido para todos, mesmo para
uma crianga?

Eu venho de um contexto de cultura oral, que € o contexto em Mocambique, &
muito parecido ao contexto de Timor-Leste. E que eu creio que vocés, no Brasil,
também tém muito a cultura oral. A cultura oral € circular; um comeca a falar,
depois, fala o outro, fala o outro, fala o outro, fala o outro. E podemos comegar
a falar sobre as estrelas e acabamos a falar do cachorro do vizinho que, afinal,
estava doente. Porque a conversa flui, ndo é controlada. Mas na escola, nés
ensinamos as criancas a fazer redacao. A redacdo € um microprojeto: tem
objetivo, o desenvolvimento e a conclusdo. E a redacédo nao dialoga com os
colegas da sala, ndo esta aberta ao debate, a conversa, a coproducdo do
conhecimento. NOs fazemos pequenos individuos na escola e eu acho que isso
nao devia ser assim. E eu creio que o grande problema que nos temos com a
burocracia e os sistemas é gue passamos a ter individuos e eu ndo gosto de
individuos, eu gosto de pessoas. Porque a pessoa pensa, reage, tem uma
histéria, que tem um lugar de que vai deixar. E nds precisamos conhecer
pessoas e nao individuos. Individuo € um namero. Nao sei, Profa. Suzani, se eu
respondi & sua pergunta.

Suzani Cassiani: Maravilha. Nossa! Muito obrigada. Acho que vocé tratou de
muitas coisas que a gente estava querendo ouvir mesmo, muito legal, Maria
Paula. Maravilhoso! E uma riqueza também para pensar a educagdo em ciéncias
e tantas outras coisas.

Maria Paula Meneses : Tem razdo, profa. Suzani, porque as vezes, nao
prestamos aten¢do ao que acontece a nossa volta. Uma vez eu estava no norte
de Mocambique, numa expedicdo geoldgica. Trata-se de uma regido muito
antiga da terra, parte do Cratdo ou escudo africano. Nessa zona, que apresenta
varias fraturas, por ser uma regido de instabilidade sismica, por vezes quase se
tem um pé no cretaceo e o outro pé esta no quaternario. Tem estas diferencas
fabulosas. Eu andava la a trabalhar com colegas da geologia que procuravam
identificar onde existiria carvao mineral. Eu, na altura, estava a fazer pesquisa
com eles, mais da parte mais social. E ndo havia meio de conseguirmos
identificar os locais, apesar de referéncias anteriores citarem afloramentos de
carvdo mineral. Numa conversa com pessoas locais, perguntdmos a uma
senhora, que estava a preparar o jantar, onde iam buscar carvao. E respondeu-
nos que era ali, na comunidade, no sitio onde estdvamos. Sé depois
compreendemos o que ela nos estava a chamar a atencao. Ela respondeu-nos,



na lingua da regido, que aquele sitio onde estdvamos era o sitio do carvédo. Ou
seja, nos estavamos em cima do territério do carvao fossilizado. Como na altura
ainda ndo havia GPS, e nao tinhamos trabalhado com essas pessoas da
comunidade, e tinhamos privilegiado os mapas geoldgicos, obviamente néo
estdvamos a perceber muito bem onde estavamos. No dia seguinte comegaram
a cavar trincheiras e ai a cinco metros de profundidade ja tinhamos carvao. Mas
o problema é que a gente, as vezes, ndo pergunta as pessoas, acha que eles
n&do sabem. E um ato de arrogancia cientifica. E as pessoas dessa comunidade
deram-nos uma licdo, quando nos disseram ‘esta aqui o0 carvao’. Porque era a
expressdo que eles diziam: nés somos do territdrio do carvdo. A nossa
ignoréncia da lingua, a opc¢ao inicial em néo fazer pesquisa com a comunidade
envolvida, explicaram o nosso problema. As vezes é uma questdo de
aprendermos uns dos outros... Falavamos todos do carvéo, s6 que ninguém do
grupo falava a lingua da regido e nés nao explicamos de inicio 0 que estavamos
la a fazer. Era como f6ssemos, apesar de sermos todos teoricamente de
Mocambique, uns eram da universidade e os outros eram povo. Nao. Aquilo foi
uma coproducdo, a identificagdo do carvao fossil e, naquela altura, foi conjunta.
Foi mais deles do que nossa, porque eles ja sabiam que havia la carvao, nés &
gue descobrimos, naquela altura, que havia la carvao.

Alessandro Tomaz Barbosa: Eu queria aproveitar mais um pouco do nosso
tempo para levantar uma questdo. Na América Latina, recentemente politicas
educacionais neoliberais, planejadas e executadas por governos de direita e
extrema direita, tém avancado e ocasionado uma série de implicacdes para as
cooperacdes educacionais Sul-Sul. Diante desse contexto, relembrando uma
conversa que tivemos no Brasil, hd quase quatro anos atras, a senhora
comentou sobre uma visita ao Brasil na gestdo do Fernando Henrique Cardoso
(FHC), relatando brevemente uma experiéncia relacionada a um sistema de
cooperacao que tinha como base, o norte global. Entdo, como a senhora avalia
a construcdo e a execucdo de projetos de cooperacdo internacional nessa
conjuntura politica? Gostaria que comentasse sobre isso, apontando quais as
consequéncias desse tipo de cooperacao.

Maria Paula Meneses : Quer dizer, eu tenho muitos problemas com cooperacao.
Estive a ler um dos udltimos relatérios do PNUD (NacGes Unidas para o
Desenvolvimento) que é sobre o antropoceno e as novas fronteiras. Pois no
relatorio nem o Sumac Kawsay, nem o Swadeshi ou o Ubuntu sdo alternativas
para repensar a relacdo sociedade-natureza, |4 citadas. E brevemente
apresentado o exemplo de uma relacdo de proximidade da Nova Zelandia, sem
davida. A Nova Zelandia, neste momento, ja permite que florestas, rios e etc.
sejam sujeitos de direito. Mas quando chegamos a uma escala maior e saimos
para questdes a nivel continental, o relatorio ndo trata. Por qué? Porque ha uma
ideia de que ha um conhecimento produzido em uma determinada regido e este
€ o bom conhecimento e vai ser exportado através do mecanismo da
cooperacao. Que nao €, de fato, um grande mecanismo de cooperacéo. E eu
venho ainda da tradicdo de que h& uma cooperacgdo, a solidariedade, eu diria
que a solidariedade € aquilo que marca uma relagcéo entre iguais, uma relacéo



entre pessoas que estéo interessadas, de fato, em transformar o mundo. Quando
entram politicas de Estado (e como nds estavamos aqui a falar, os nossos
Estados sdo todos herdeiros de uma matriz colonial), 0 que as politicas de
cooperacao querem é o proximo igual, de novo. E as especificidades outras
desaparecem. E se houvesse, de fato, uma cooperacao desinteressada nem
sequer era preciso referir a cooperacdo. Vejam que nestes projetos de
cooperacao esté la o carimbo de que é o apoio da Itélia, é o apoio de Portugal,
€ 0 apoio do Brasil. Mo¢cambique, o meu pais, tornou-se independente em 1975.
Porque a independéncia foi fruto de uma luta armada, os portugueses que
estavam em Mocambique, ao contrario, por exemplo, do que aconteceu no
Brasil, sairam de Mocambique a curto prazo. Ao todos, saem 200 mil
portugueses, em trés anos, que correspondia, sobretudo, a estrutura burocratica
do Estado. Quase nao ficaram médicos, quase nao ficam professores, etc. Eu
propria fui dar aulas, eu andava na nona classe, ia dar aulas a sexta classe.
Porque era preciso, durante dois ou trés anos, ajudar a governar o pais. E ha um
projeto muito interessante, muito solidario, de apoio a Mogcambique, por parte de
exilados politicos latino-americanos. Solidariamente, varios brasileiros, chilenos,
argentinos vieram trabalhar para Mocambique. E ensinavam-nos, em primeiro
lugar, que a luta continuava no mundo para mudar o mundo, que havia grandes
op¢cbes ainda no mundo. Mas que, a0 mesmo tempo, estavam, de fato,
sinceramente envolvidos na busca de um outro projeto politico, estavam la a
trabalhar conosco, a ganhar salarios iguais aos nossos, sem grandes protecoes,
nao tinham protecdo dos respectivos governos. Eu lembro de uma colega
chilena, que teve um grande problema. Para ela, e os pais, renovarem o
passaporte tinham de ir & Africa do Sul. E creio que o pai era do Partido
Comunista Chileno. Obviamente se ele fosse a Africa do Sul, do apartheid, ia ser
preso. E assim a solugdo foi dar-lhe a ela, e a familia, durante algum tempo,
cidadania mocambicana. Foi a forma que se arranjou para aquela familia, e
presumo que muitas outras, continuarem a ter documentos. Mas a medida que
as transicbes comecaram a acontecer no Brasil e etc., foram regressando aos
seus paises. Creio que nos, Mogambique, nunca prestamos o respeito que se
Ihes deve a estes colegas que solidariamente se envolveram na reconstrucao do
projeto educativo em Mogambique e em Angola, sobretudo, porque eles vieram
trabalhar conosco. Nao vieram so eles, vieram também colegas da Suécia, e de
Itdlia, e etc. Mas quando comecgou a cooperacao, nés inclusivamente na altura
tinhamos um comentario jocoso, que chamavamos a regidao onde ficavam os
cooperantes de Cooperantustdo, porque era uma zona separada, uma onde
habitavam os que vinham através da cooperacao. E, portanto, eram cooperantes
da Republica Democratica Alema, da Unido Soviética, da Suécia e etc., mas eles
viviam ali naquela zona e nés viviamos nas outras zonas da cidade. Havia uma
série de demarcacfes que se sentiam, uma espécie de micro apartheid. Agora,
com estes colegas que solidariamente trabalharam conosco foi um processo
diferente. Eu quando estive no Brasil, por acaso, soube de um antigo professor
meu de Quimica, que foi um professor do ensino secundario, e, depois, muito
mais tarde, eu soube que ele era casado com uma das filhas do [Luis Carlos]
Prestes. Mas s6 muito mais tarde € que eu soube, porque ele estava mais ou
menos clandestino em Mogambique. Foi um professor importante para nds, mas
ele era um professor igual a outro qualquer que estava la. Havia um grupo



cultural brasileiro superinteressante. O Professor Massena, o0 meu professor de
Quimica, nao falava s6 de Quimica, mas também do problema da América
Latina. Eram aulas de educacéo politica, no bom sentido. Estas ac¢des, para mim,
sinalizavam a demarcacao, entre quem vinha com a agenda para ajudar a fazer
um pais, e quem vinha como podia ter ido para qualquer outro lugar. E eu acho
gue é isso que marca uma cooperacao com éxito, € quando se deixa uma marca,
como € que eu sou capaz, ainda hoje, de me lembrar desses professores. E
foram varios os professores que nos marcaram: professores do Vietnd, da Guiné-
Conacri, da Tanzania, do Chile, de Portugal, que estavam ali a trabalhar. No
inicio da década de 1980, no6s éramos 300 no pais inteiro, numa soO escola a
terminar o ensino secundario. Trabalhavamos todos juntos e tinhamos o apoio
desses professores todos. Foi um momento superinteressante, eu ndo posso
gueixar, porque tivemos uma grande capacidade de compreender outras coisas.
Este processo marcou-me muito como pratica pedagodgica. Ainda hoje, eu sou
capaz de numa aula, se ha um assunto importante, comecar a aula a discutir
esse assunto, para depois, chegar ao tema da aula. Porque, eu ndo posso
comecar uma aula dissociando a minha pessoa e 0 meu interesse em
transformar o mundo a falar s6 de Fisica ou Quimica. N&o! E preciso explicar por
que é que Fisica, Quimica, Matematica movem o mundo, mas movem,
sobretudo, a nossa cabeca e a nossa forma de querer modificar o mundo.
Portanto, quando nos tiramos as pessoas da narrativa fica com a cooperacao e
a cooperacdo sdo politicas de Estado, ndo tém rosto. Infelizmente o que
predomina agora séo politica do Estado, e ndo o interesse pelas pessoas. E eu
creio que se nés queremos fazer um sul, € um sul com pessoas e para pessoas
e ndo Estados sobre Estados. E que isso é uma dimensdo muito marcada por
determinadas referéncias que ndo sdo proximas, muitas vezes. Nao sei, a Suzani
teve em Timor e a dificuldade que é, quer dizer, ha um projeto de apoio ao Timor
que é desenhado no Brasil, para ser aplicado em Timor. Nao se faz com os
timorenses, ndo se ouvem os timorenses. Aprender vai além da disciplina. Na
primeira vez que eu fui & Argentina, alguém me disse: ah, porque tu ainda néo
sabes, da represséo, do Presidente Vilela... e eu respondi: Vilela al paredon,
porque eu aprendi com 0s Nnossos colegas argentinos sobre a ditadura. Tivemos
colegas de turma que eram refugiados isso levou-nos, em jovens, a desenvolver
uma capacidade de entender que as pessoas que estao na sala de aula tém uma
histéria, ttm um conhecimento e uma experiéncia que nés temos de aprender
também. E eu creio que vocés tém uma iniciativa, no Brasil, muito bonita, que
sdo as rodas de conhecimento. Mas que nés s6 exploramos no fim, quando ja
somos adultos. Na escola ndo colocamos as criangas a falar umas com as outras
assim: porqué é que tu pensas assim sobre este assunto? Ou que brincadeiras,
por exemplo, com o teu grupo, na tua comunidade, a tua avo fazia ou o teu avd
fazia. E a gente, desta forma, consegue por as criancas a discutir coisas
diferentes sem ser os jogos de computador, que nos bloqueiam a capacidade de
pensar com 0s outros. Voltando a cooperagdo, eu vejo, muitas vezes, a
cooperacao um bocadinho como jogos de computador, quer dizer, ta ali o modelo
e a gente so pode jogar com aquilo. E quando queremos quebrar esta ldgica, é
dificil. Por exemplo, isto que nds estamos aqui a falar, a experiéncia de Timor
Leste, sobre a abertura da memodria para fazer a histéria presente de Timor, €
uma licdo seja para Mocambique, seja para o Brasil. NOs, no Brasil, ndo falamos



do que € que foi a Ditadura. Ha criancas de 15, 16 anos, ndo tem a minima ideia
do que € que foi a Ditadura. E &, pois, para essas pessoas € facil dizer agarrar a
narrativa dominante que antigamente estava tudo bom. A questéo € esta, que a
gente deve por a histéria a ser contada por quem a viveu num passado ainda
presente. E estas narrativas todas é aquilo que nos faz todos e todas pertencer
a um projeto maior. Porque, neste caso, como eu estou a dizer, estes colegas
da América Latina, varios do continente africano, asiatico e europeu, foram
agueles que nos fizeram pessoas, talvez, com esta cabeca um bocado
desarrumada que € a minha, mas que € uma desarrumacao boa.

Suzani Cassiani: O trabalho do Alessandro foi muito interessante, porque ele foi
como cooperante do Timor e ficou varios meses, trabalhando as questdes do
curriculo. Além da denuncia observada nos livros didaticos e documentos
curriculares transnacionais, ele também trouxe anuncios, como diria o Paulo
Freire, pensando em uma antropofagia curricular decolonial, trabalhando com
(e ndo para) os professores timorenses o circulo de cultura e leitura, com as
analises dos livros realizadas pelos préprios professores, bem interessante.
Acho que é assim um pouco trabalhar nesse sentido ai que vocé esta falando,
acho que a gente, as vezes, consegue.

Maria Paula Meneses : E muito importante. Eu acho que se consegue, 0
problema € a gente ndo reportar isso aos superiores. Foi das poucas coisas que
eu aprendi que a gente pode fazer experiéncias, mas até elas se consolidarem,
ndo podemos fazer muito ruido a volta. E eu gosto de ir fazendo as coisas
devagarinho para consolidar os projetos e transforma-los em plataformas de
acdo, que continuam para la de nos.

Eu continuo com muita fé no Brasil, porque as mudancas que acontecem no
Brasil sdo tao profundas, que nao se pode voltar atras. Creio que estamos num
interregno, mas nédo é possivel voltar atras, ndo é. Hoje vemos que as pessoas
pensam a sério o que se passa no Brasil. E isso é a maior rigueza de um pais, €
ter pessoas que pensam. Portanto, ndo € possivel voltar atras. Vocés tém muita
forca dentro de vocés. O problema, agora, € por tudo a pensar junto. Por vezes
ha acidentes de percurso na escolha dos lideres, como o0 momento que o Brasil
conhece, imagem que encontramos repetidamente na Histéria. Mas o que eu
gostava de dizer era que o problema néo é ele, o problema é quem o pés la e
esses nunca vao ser atacados. Um presidente nunca chega ao poder sozinho,
ha sempre uma ancoragem politica e essa ancoragem, quando vé a coisa mal
aparada, comeca a sair. Importa perguntar como € que o judiciério brasileiro, que
era um judiciario que vinha do tempo da Ditadura, continuou a funcionar? Como
€ que ha um exército que vem da Ditadura e continua a funcionar? Como € que
ha uma policia que vem da Ditadura e continua a funcionar? Ou seja, a Ditadura
continuou, apenas ficou mais silenciada. Para mim, a grande licdo € a vossa
vontade de continuar a lutar e a pensar nas consequéncias e implicacdes de
cedéncias anteriores em relagdo a setores conservadores. Por exemplo, o
judiciario, que espelha ainda, em larga medida, a velha escola, € a faculdade de
Direito que é faculdade de “direita”. E ali que s&o formadas as pessoas que v&o
defender a estrutura, de um Estado que nunca se descolonizou.



Suzani Cassiani: A gente queria continuar. Que beleza de discusséao!

Maria Paula Meneses: Ha esperanca, VOCés criaram pessoas, VOCés ensinaram
tanta gente a pensar, nao € possivel calar essas pessoas. Pode demorar alguns
anos, mas nao é possivel que a situagdo néo se altere. A educacdo, como dizia
o falecido presidente Samora Machel, € uma arma, € uma arma muito poderosa.
N&o € possivel lutar contra cabecas que pensam. E por isso que a educacgio é
tdo problematica. Nesse sentido, temos que ter cautela, e compreender bem qual
€ 0 projeto que estd a aparecer sobre a denominagdo decolonial,
descolonizadora do sul, etc. Porque muito deste sul € muito reacionario, ndo
mudou.

Suzani Cassiani: Vocé vé pequenas europas?

Maria Paula Meneses: Estou a falar por causa do Boko Haram no contexto
africano.> O Boko Haram tem um discurso a favor da descolonizacdo. Mas a
descolonizacao € voltar ao século IX do Isl&, e, portanto, s6 com as escolas e a
educacdo de matriz islamica. H& movimentos progressistas islamicos
importantes, que tém vindo a promover escolas transformadoras, que
transformam as pessoas, que garantem a reconexao permanente com O
territdrio, com os saberes, com as experiéncias. Mas ndo o Boko Haram e varios
outros movimentos. Temos que ser muito cuidadosa na leitura destes processos
de luta e descodificar as suas intencdes, 0s seus objetivos.

Outro exemplo, aqui mais proximo, € o de Cuba, que tem uma experiéncia
fabulosa e talvez menos conhecida. Em 1977 ou 78, Cuba resolve apostar na
construgdo de escolas secundarias, na ilha da juventude, as ESBECS, para
formar jovens a nivel do ensino secundario, de paises africanos sobretudo. Havia
quatro escolas de Angola, duas de Mogcambique, uma da Africa do Sul, uma da
Etidpia, uma do Burkina, etc. Os estudantes que passaram por estas escolas
contam a sua experiéncia como um momento de transformag¢do. Como tenho
interesse no tema, tenho lido sobre este processo. Para varios jornais norte-
americanos, que publicaram matérias sobre esta presenca africana em Cuba, o0
que é dito com muito cuidado é o seguinte: € que € um problema com esses
estudantes que estudam em Cuba; eles sdo ensinados ndo a construir uma
estrada, mas a construir uma estrada que serve ao pais. Ou seja, eles estédo a
aprender a pensar pelas proprias cabecas e isto ndo interessa a quem quer ter
mentes controladas. Porque ha uma grande diferenca entre nés pensarmos a
partir daquilo que a gente conhece no mundo, mas para mudar o nosso lugar e
aquilo que a gente acha que é o nosso lugar € os Estados Unidos, e, portanto,
criamos um pequeno Estados Unidos, ou uma pequena Europa em
Mocambique, em Timor ou no Brasil. E criamos jovens com a mente colonizada.
Aqui o desafio é grande, pois € preciso descolonizar a mente e ter esta abertura.

5 Movimento sunita fundamentalista, que tem como uma das bandeiras de luta a educacédo
ocidental, ndo-islamica, que classifica como um pecado.



Alessandro Tomaz Barbosa: Eu gostaria que a senhora comentasse um pouco
gue ensinamentos esse contexto pandémico traz para o pensamento decolonial,
a educacéo anticolonialista e a educacéo desde o sul global, neste momento de
pandemia?

Maria Paula Meneses: Eu acho que a pandemia nos esta a mostrar muitas
coisas. Para comecar, que 0s passaportes ndo funcionam, porque 0 virus
passeia sem passaporte. O que ndao é uma novidade, quer dizer, quando se
estuda a chamada Peste Negra, percebe-se que ha dois grandes fendbmenos
gue justificam a difusdo da Covid: a rede dos contatos comerciais e os corddes
militares. Hoje, se olharmos para a dispersdao da Covid, vemos um padrao
semelhante, através das ligacdes comerciais. O problema é que muitas vezes
nNao se consegue resgatar o que € que deveriamos saber sobre o assunto. E,
sobretudo, porque continuamos muito reféns de um saber do norte, que,
inclusivamente, esta nas Nacdes Unidas, na OMS, e que tem influenciado a
forma de lutar com a pandemia. Periodicamente sao tomadas decisdes globais,
mas esta op¢do por um modelo Unico ndo vai funcionar. A propria OMS tem
bebido de experiéncias em contextos africanos, por exemplo. Um dos grandes
resultados da tentativa de controlar as pandemias do Ebola tem sido usado para
conter a pandemia atual. Tal como no caso do Dengue, um dos vectores mais
importantes tém sido as campanhas de sensibilizac&o junto da populacdo. E
preciso explicar o que é a Dengue, € preciso explicar o que é o Ebola, e como
se pode lutar contra a Dengue ou contra o Ebola. No caso do Brasil, eu creio que
o que nado funcionou foi o governo, que manteve uma politica negacionista
durante muito tempo, face ao avance da pandemia. Algo semelhante ao que
aconteceu com o presidente da Tanzania, John Magufuli, que também afirmava
que nao ha Covid e que nao interessava ao pais investir no rastreio das pessoas
infetadas. Até a morte de Magufuli, em marco deste ano, ndo havia praticamente
casos de Covid na Tanzéania. Na maior parte dos paises do mundo, comecou
desde muito cedo uma explicagdo do que € que era a Covid, e, portanto, a Covid
entrou na casa das pessoas pelos meios de comunicacao.

Uma experiéncia pedagdgica interessante que aconteceu em Mog¢ambique e que
vem do apoio a pandemia que marcou a minha geracao — o AIDS. De repente,
um dia dizem-nos que ndo pode usar seringas de qualquer maneira, que €
preciso cuidado com o dentista, cuidado com as tatuagens, cuidado com as
relacbes sexuais. Foi um choque, num momento em que os jovens da minha
geracado viviam um momento de euforia. Cada geracédo tem tido a sua pandemia,
s6 gue nos esquecemos de passar as experiéncias. Talvez, a gente precisasse
daquelas estelas do Japédo para, de vez em quando, ir lembrando que todos
temos tido a nossa pandemia. Eu tive varios amigos que morreram com AIDS,
foi um drama que me tocou muito, com varios amigos que faleceram. E até que
se desenvolvesse o remédio demorou, agora, foi mais rapido. O que é que eu
achei de interessante? Uma mudanca que aconteceu no mundo, a enorme onda
de colaboragcdo de cientistas, globalmente, na constru¢cdo do genoma do
SarsCov2, portanto os CDC'’s, grandes CDC'’s - Centers For Disease Control -
brasileiros, argentinos, cubanos, etc., participaram desse mapeamento genético.
Os CDC'’s em Africa, na Africa do Sul, no Gab&o, no Gana, etc., também



fizeram... no Quénia, e contribuiram para os mapeamentos. Ou seja, 0
conhecimento que estd na origem do desenvolvimento das vacinas € um
conhecimento-mundo, ndo é um conhecimento europeu. E € isso que nao se
esta a relevar nesta altura. Este mapeamento foi feito também a partir do Sul por
homens e mulheres. O problema do silenciamento e da ocultagcdo das
contribuicbes ao conhecimento-mundo acontece também dentro da propria
ciéncia e nés ocultamos o Sul. Agora ndo ja estamos a falar de outros
conhecimentos, estamos a falar desta pandemia em que ha aqui uma estrutura
coletiva para tentar controlar e ultrapassar este processo de contagio macro.
Mas, no média, continua-se a falar pouco das experiéncias exitosas do Sul, se
conhecem as medidas e como, por exemplo, entre 0os paises do sul que tém
pouca agua, que alternativas estdo a ser desenvolvidas para se assegurar a
limpeza das méos. Este modelo de lavar as maos muitas vezes € o modelo de
classe média europeia, que tem agua, que pode estar em confinamento, que
pode estar a dar aulas a distancia. O meu neto esteve um ano a ter aulas a
distancia, num contexto em que ele € um privilegiado, porque ele tem um
computador. Mas ndo estavamos preparados. Eu sei que no final se ganha, ndo
perde, porque se ganha conhecimento, se ganha experiéncia. Mas é preciso
pensarmos o que estd a acontecer nas escolas, como lidar com as criangas. E,
sobretudo, por exemplo, ouvir as criancas. Eu falava muito com o meu neto, que
andava angustiadissimo, sobre todo este problema, do que é que era o Covid.
Ele ficou absolutamente em éxtase quando soube que ia voltar a escola. E
apesar de voltar de mascara e etc., mas que ia voltar a ter amigos para jogar
futebol. Mas ele € parte de uma geracéo de criancas marcadas pela Covid. As
criangas estdo profundamente perturbadas e nds, professores, temos que Ihes
ouvir. E eu creio que, antes de qualquer matematica ou portugués, nés vamos
ter de ouvir, como é que eles estéo a viver este problema e o que é que eles nao
entenderam, onde € que nos falhamos como adultos, se calhar ndo percebemos
0 problema na totalidade. A Covid vai marcar a vida deles.... Eles séo criancas
com cinco, seis, sete anos... Como € que a Covid mudou toda a estrutura de
brincadeira, de pensar, de ir a escola. E ndés vamos ter de lhes ouvir e de fazer
processos diferentes para os reintegrar.

De fato, o mundo falhou e falhou, sobretudo, as criancas. Eu acho que se veem
problema € com as nossas criancas. Daquilo que eu percebo com varios pais,
andamos todos muito preocupados, sobretudo, o que € 0os mitdos estdo a pensar
do que é isto? E acho que é por ai que a gente vai ter que comecar a repensar
a escola, em que eles possam falar devagarinho, ir abrindo os traumas que eles
experimentaram, porque eles viram mortos ao lado, viram o problema todo. O
gue é que é isto? NOs prometemos em teoria um mundo seguro e o mundo que
nos estamos a dar ndo é um mundo seguro. Isso, talvez, seja outra necessidade
que nds temos e, talvez, eu tenha um bocado em mim, porque nés passamos
por guerras, guerras civis, etc. A morte € qualquer coisa que esta conosco, ndo
é algo que a gente nao fala, a morte acontece e nés nao podemos prever o que
vem ai.

E acho que esta ideia de que a gente quer poupar as crian¢as a morte, a morte
tem que ser... como € que é dizer? Domesticada na escola, como... acontece.
As pessoas ndo s6 porque sdo mais velhas, porque tem doencas, tem
problemas, acontece. E temos de estar com as pessoas enquanto as temos



conosco, ao maximo. E o que eu digo ao meu neto, ao invés de estar agarrado
a porcaria do computador, usa a tua méae e o teu pai, porque tu ndo sabes quanto
tempo vais ter a mae e o pai contigo. Usa a mée, usa o pai, eles ndo gastam,
nao precisam pilhas.

Mas eu acho que é muito por ai, estes aprendizados, sobretudo, o valor da
humanidade. Normalmente as pandemias fazem isto, fazem-nos ter muito medo
mas também nos leva a ndo perder a nogcdo da humanidade. Vocés ja viram a
quantidade de experiéncia que a gente desperdica com as pandemias todas que
acontecem? E a Suzani também quando esteve em Timor também deve ter
apanhado com Codlera la, com Dengue e etc. Quer dizer, ha cuidados, as
pessoas sabem como lidar com epidemias, mas é preciso ndo desperdicar esta
experiéncia. E passar da teoria a pratica, que eu sé existo porque ha pessoas,
porque vocés estdo aqui, se vocés ndo tivessem me desafiado para esta
conversa, nada tinha acontecido, isto aconteceu por causa de vocés, nao € por
causa de mim. Eu sou apenas uma roda da engrenagem, a maguina sao Vocés.
E a esta interrelacdo que no meu lado do mundo chamamos ubuntu. Temos que
ver a forgca que vem destas interagdes, € isto que nos faz humanos. Eu sei que
nao era a resposta que estavam a espera, mas eu acho que é muito importante
pensar na humanidade.

Suzani Cassiani e Alessandro Tomaz Barbosa: Gostariamos de agradecer a
professora. Eu ndo sei se ela quer dizer mais alguma coisa. Mas eu acho que
tem tanta coisa que ela falou muito além do que a gente tinha pensado. E, entao,
€ uma honra para nos fazermos parte desse momento. Gratidédo por ter cedido
com tanta generosidade esse tempo para nés. E tem tantas reflexdes incriveis e
poderosas nessa entrevista, que com certeza vai ser lida por muita gente.
Agradecemos imensamente poder te ouvir.
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