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PREFACIO

“DEIXAR EXISTIR A POESIA MAIS SELVAGEM” NA
TESSITURA DE UMA GRAMATICA ANTICOLONIAL

Claudiana Nogueira de Alencar
Presidenta da ALAB

Sulear conceitos e linguagens é fazer um movimento de volta. E re-
ouvir a fala dos rios e plantas, dos animais, como nos diz a poeta Nina
Rizzi '. Ndo esquecer “uma fala do Desejo. Deixar existir a poesia mais
2. Deixar existir é palavra de ordem, é resisténcia em meio ao
tempo amedrontador em que vivemos, um contexto de pandemia e de
retirada de direitos no Brasil.

selvagem

Mais do que nunca a Linguistica Aplicada, que pretende produzir
conhecimento na luta contra as politicas de morte, de exclusao social,
de apagamento da diferencga, ¢ necessaria. Ela se faz existir pela com-
preensdo de que a linguagem pode atuar no enfrentamento de injus-
ticas, na luta cotidiana pela diminui¢do do sofrimento humano, como
tantas outras pesquisas nos tém apontado’. Poderiamos indagar a que

1 RIZZ1, N. Quatro perguntas para a escritora Nina Rizzi. Ambrosia, 2018. Disponivel em:
https://ambrosia.com.br/literatura/quatro-perguntas-para-escritora-nina-rizzi/. Acesso em: 20

jun. 2021.

2 Idem

3 MOITA LOPES, L. P. (org.) Por uma Lingiiistica Aplicada Indisciplinar. Sdo Paulo: Parabola,
2006.

SZUNDY, P. T. C.; TILIO, R.; MELO, G. C. V. (org.). Inovagées e desafios epistemolégicos
em Linguistica Aplicada: perspectivas sul-americanas. Campinas: Pontes, 2019. v. 1, p. 7-17.
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sofrimento estamos nos referindo, ao que o poeta-compositor Ednardo
nos acudira®:

essa dor que sinto agora,

é uma dor que ndo tem nome
que o meu peito devora e come
e fere e maltrata, sem matar.

O colonialismo seria uma ferida que doi sempre, pois nunca foi
tratada, como afirma a intelectual negra, Grada Kilomba’. Nos versos
citados, uma dor que devora sem matar. O colonialismo ¢ o responsavel
pela configura¢do atual que assumiu o capitalismo, conforme Anibal
Quijano®, ao produzir a ideia da diferenciagdo humana para classificar e
explorar povos por meio do conceito de raga. O nascer das Américas, a
escravizagdo de povos do continente africano fazem parte dessa historia
da modernidade que possibilitou uma codificagdo entre dominantes e
dominados, hierarquizada a partir da ideia de raga. Nesse sentido, a ex-
ploragdo econdmica e o racismo se articulam na formag¢ao de um sistema
de divisdo racial do trabalho, um sistema que se impde até hoje, apesar do
fim do colonialismo. As relagdes de dominagdo pretendem ser perpetuadas
nas formas que assume a colonialidade, estabelecendo sua violéncia no
campo politico, epistemologico e interpessoal. O sistema colonial tende
a nos imobilizar, a eliminar a nossa memoria, nossa ancestralidade.

Por isso, falo do movimento no inicio do texto, a ideia do fluxo
selvagem, do re-ouvir, quebrando as dicotomias eurocéntricas natureza/
cultura, humanidade/ndo humanidade, tecendo uma gramatica anticolo-
nial. Re-ouvir, re-memorar, re-existir sdo enfrentamentos das formas de
dominagio pelas linguagens que nos constituem nos fluxos. E cultura,
sob a rasura da inventividade. Resistir € “um ato de cria¢do, capaz de

4 EDNARDO. Flora (Dominguinhos / Ednardo / Climério, 1979) . Rio de Janeiro: Epic/CBS,
1979. Faixa 3. LP Ednardo.

5 KILOMBA, G. Memorias da plantacdo: episodios de racismo cotidiano. Trad. Jess Oliveira.
1. ed. Rio de Janeiro: Cobogo, 2019.

6 QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In: LANDER,
Edgardo (org.).

10
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desencadear outros atos criadores”, como nos dizia Paulo Freire’, como
nos ensina os povos kariris em processo de retomada no sertdo nordestino.

A metafora do fluxo ja esta presente neste livro que tenho a alegria
de prefaciar, metafora do fluxo das 4guas, como “olhares outros™. O
movimento decolonial pode nos ser subsumido em vivéncias outras,
em outros modos explicativos que assentam em outras formas de vidas,
epistemologias outras, trazidas com cuidado nesta obra. Modos de vida,
modos explicativos, categorias tecidas aqui, cuidadosamente, como a
tratativa da louceira na artesania do alguidar.

No dizer de Grada Kilomba, ¢ na escrita que “‘eu me torno a oposi-
¢d0 absoluta do que o projeto colonial predeterminou” °. Essa oposigdo é
construida nessa escrita assentada em um projeto de libertacdo dos modos
de estar, de ser e de conhecer promovidos pelo sistema-mundo capitalista
colonial. A escrita de Suleando conceitos e linguagens: decolonialidades
e epistemologias outras se inscreve nessa dire¢ao, como uma pedagogia do
oprimido, da oprimida'®, que se faz oposi¢do ao projeto de silenciamento
e exclusdo dos que sofreram e sofrem as marcas excludentes e racistas

da colonialidade.

Para enfrentar um tempo que cria auséncias “do proprio sentido da
experiéncia da vida” (KRENAK, 2019, p. 13)"" e a hierarquizagio dos
seres humanos como instrumento de classificagdo social mundial; para
enfrentar a espoliagdo do sistema capitalista que transforma vida em
mercadoria, os nossos povos originarios dancam. As dangas tém sido
marcantes nas manifestacdes das lutas indigenas. Vimos as dancgas e os
cantos tradicionais como performances de resisténcia do movimento
indigena, durante o més de agosto de 2021, no Brasil, quando o Supre-
mo Tribunal Federal (STF) comecgou a julgar a chamada tese do “marco
temporal” como critério para as demarcagdes de terras indigenas no Pais.

7 FREIRE, Paulo . Educag¢do como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967. p.
104.

8 Ver o capitulo Olhares Outros neste livro.

9 KILOMBA, Grada. Memodrias da plantagdo: episodios de racismo cotidiano. Trad. Jess Oliveira.
1. ed. Rio de Janeiro: Cobogo, 2019. p. 28.

10 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

11 KRENAK, Ailton. Ideias para adiar o fim do mundo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2019.

11
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Segundo essa tese, somente poderdo ser demarcadas as terras ocupadas
pelos povos indigenas antes da data de promulgagdo da Constituicao
Federal, em 04 de outubro de 1988.

Cerca de mil liderangas indigenas seguem em manifestagdo no
acampamento “Luta pela Vida”, em Brasilia, a poucos quiléometros da
Praca dos Trés Poderes, contra essa tentativa de legitimar as violagdes
cometidas contra 0s povos originarios: a invasao das terras indigenas, a
grilagem, a expulsdo e o exterminio de indigenas em nosso Pais. As dangas
e os cantos tradicionais tém sido usados pelos quase seis mil indigenas,
representando cento e setenta e trés povos na maior mobilizacao indige-
na da historia dos povos que lutam pelo direito de continuar existindo,
o direito a vida, o direito de manter a sua relacao vital com a mae terra.

Pela luta, pela vida, pelos rios, pela terra, por direitos, os nossos
povos dangam. Compreender essas linguagens em celebracdo e luta pela
vida ¢ importante para a construgao de politicas de dignidade. A Linguis-
tica Aplicada (LA), de modo transdisciplinar, ndo tem se furtado a esse
papel de reconhecer o lugar da produc@o de saberes como agregadora
de vida, diante das politicas de morte, propagadas pelo capitalismo de
matriz colonial. A busca por agdes transformadoras, por meios de pes-
quisas comprometidas com a superacdo de injustigas e contra as formas
de opressao e crueldade, em praticas de linguagens decoloniais, tem sido
um desafio e uma meta constantes para pesquisadoras e pesquisadores
da LA no Brasil.

Este livro € mais um passo nessa direcdo. Seus quase 50 capitulos
trazem lexias diversas que constituem essa danga pela vida. Lexias que
multiplicam sentidos e agenciamentos na produ¢@o de saberes em cons-
trucdo de praticas educativas anti-racistas e anti-coloniais. Como nos diz
Ailton Krenak em suas Ideias para adiar o fim do mundo®: “esta cheio de
pequenas constelacdes de gente espalhada pelo mundo que danga, canta,
faz chover.” Sinta-se convidada, convidado, a pisar leve, para re-ouvir

a terra e deixar existir a sua poesia mais selvagem.

12
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APRESENTACAO

Cristiane Landulfo
Universidade Federal da Bahia

Doris Matos
Universidade Federal de Sergipe

Em 2020, ano no qual comegamos a gestar este livro, iniciou-se
uma pandemia que levou embora milhares de pessoas do mundo inteiro
e mais de 600 mil brasileiras e brasileiros, incluindo, a nossa colega e
autora de um capitulo, a professora Lilian Latties, pesquisadora da area da
Linguistica Aplicada, professora de espanhol da Universidade do Estado
do Amapa, que foi vitima da Covid-19, mas principalmente do descaso, da
negligéncia, do negacionismo, da desinformacao e da irresponsabilidade
governamental. A ela dedicamos este trabalho com o qual contribuiu antes
de nos deixar tdo prematuramente. Precisamos registrar que a sua partida
muito nos entristeceu e nos causou uma profunda revolta e ainda mais
vontade de continuarmos nas trincheiras.

Foi nesse cenario de muitas dores, de distanciamento social, de sau-
dades, de perdas, de luto, mas também de reinvencao, de superagdo, de
desdobramentos e de muita resisténcia que nasce a proposta desta obra que
¢ fruto das nossas inimeras inquietacdes, de muitas leituras que fizemos
ao longo do estagio pos-doutoral que teve o seu inicio em um periodo de
‘normalidade’ e durante o seu curso, foi invadido por incertezas e pela
necessidade de nos reinventarmos.

13
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O estagio pos-doutoral foi realizado por Cristiane Landulfo, sob a
supervisao de Doris Matos no Programa de P6s-Graduacao em Letras da
Universidade Federal de Sergipe, entre os anos de 2019 e 2020 ¢ teve,
como um de seus resultados, a organizagdo em conjunto desta obra. Des-
tacamos que nossa historia ndo iniciou nesse contexto, mas alguns anos
antes, em 2010, quando nos conhecemos, enquanto Cristiane cursava o
mestrado e Doris o doutorado, no Programa de Pds-graduagao em Lingua
e Cultura, na Universidade Federal da Bahia. Esse reencontro académico,
apesar de nunca termos nos distanciado, nos proporcionou um aprofunda-
mento no didlogo entre os estudos decoloniais e a Linguistica Aplicada e
o olhar em dire¢des outras, suleadas pela partilha de saberes construidos
no fazer académico.

Durante o desenvolvimento da pesquisa de pos-doutorado, que dialo-
gava com varias tematicas apresentadas neste trabalho, e, posteriormente,
apos assistir a inlimeras /ives pandémicas que surgiram como um novo
formato de apresentagdo das pesquisas de muitos de nos, entendemos a
necessidade de reunirmos as pesquisadoras e os pesquisadores das univer-
sidades brasileiras e as professoras e os professores das escolas publicas
que pensam a educacdo a partir do chao da sala de aula. O nosso objetivo
¢, portanto, possibilitar que graduandas(os) e demais interessadas(os)
possam encontrar um ponto de partida para pensar as suas leituras a partir
dos saberes outros que estdo sendo produzidos no Sul € com o Sul.

Além disso, desejamos que os textos aqui presentes, possibilitem
a compreensao de que a Linguistica Aplicada (LA), que defendemos,
¢ mesmo uma disciplina tdo indisciplinar que nos permite navegar por
diferentes oceanos e ultrapassar e transgredir as barreiras que insistem
em nos dizer o que e como fazer. A LA, na qual acreditamos ¢ trans-
gressiva ¢ nos somos pesquisadoras transgressoras do sistema-mundo
patriarcal/machista/racista/transfobico/misogino/capitalista/colonial/
moderno/europeu. E, assim como Paraquett (2010), entendemos que a LA
¢ [...] “uma disciplina que compreende as linguagens em uso e que esta
atenta as diferengas e as semelhancas que nos constituem como sujeitos
complexos e contraditorios”. Além disso, precisamos pensar em uma
LA bem menos descritivista ¢ que nos ajude a (des)pensar para pensar o

14
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peso do colonialismo como querem Boaventura de Sousa Santos (2018)
¢ Kassandra Muniz (2016).

Esta obra tem, portanto, o objetivo de ecoar as vozes de quem com-
preende, como nos, que a lingua/linguagem ¢ um espago/lugar politico e
que por isso ndo pode ser pensada de forma abstrata, tampouco dissociada
dos contextos e do nosso corpo-territoério. Como a etnia indigena Kuna,
entendemos que o nosso contexto ¢ Abya Yala e, como Lélia Gonzalez
(1988), a Améfrica Ladina, unindo os saberes das culturas indigenas e
africanas. Esses pontos de partida sdo também um movimento de (re)
existéncia as diversas colonialidades que se perpetuam e, portanto, um
posicionamento que se quer decolonial.

O nosso desejo é demonstrar por meio dos textos que a LA que es-
tamos aqui apresentando e que aprendemos, ndo quer excluir, ndo quer
silenciar, mas debater racismo linguistico, letramento racial critico,
violéncia linguistica, transliguagem, afrolatinidade e educagdo, curri-
culo decolonial, saberes indigenas e resisténcia linguistica, letramentos
de sobrevivéncia, territorio e identidade, colonialidade da linguagem, do
ser, do saber, do poder, maternagem e linguagem, identidades em fluxo,
performatividades interseccionais, transgeneridade e linguagem, pilhagem
epistémica, dentre tantos outros. Aqui, almejamos que a necessidade da
decolonialidade, os letramentos de sobrevivéncia sejam, de fato, com-
preendidos para que possamos ver com olhares outros, que partem do
corazonar ¢ do sentipensar, para entendermos a geo-ontoepistemologia
decolonial, a educacao quilombola, as identidades em fluxo, o sulear, a
interculturalidade, os direitos linguisticos e tantos outros conceitos.

Essa obra que chega até vocé, apresenta textos sobre 47 conceitos,
escritos por 58 pesquisadores de diversos territorios, em sua grande
maioria do Brasil, e ndo pretende ser uma espécie de dicionario que en-
capsula defini¢gdes, mas um suleamento de conceitos que encontramos nos
diversos textos lidos sobre os estudos decoloniais e suas possibilidades
de didlogo com a LA. Poderiam ser escritos outros volumes com mais
conceitos, pois eles ndo se esgotam e ha uma ampla gama de caminhos
a percorrer em sua transdisciplinaridade. Assim, nossa proposta ¢ dar o

15
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gosto da reflexdo sobre alguns conceitos, os quais poderdo se desdobrar
em trajetos outros, conforme vocé queira caminhar.

Buscamos com este trabalho debater as questoes que nos atravessam,
pois temos a consciéncia de que ser docentes de linguas, ser educadoras
e ser linguistas aplicadas significa um punho cerrado que todos os dias
deve ser erguido em prol de uma sociedade mais justa e mais humana.
Entendemos que a pesquisa precisa ter a sua funcao social para que possa
possibilitar a transformacao de vidas e de existéncias.

Assim, esta obra é um lugar de troca, de dialogo, de escuta, de von-
tade, de recepgao, de acolhimento, de desejo ¢ de solidariedade mutua,
pois, pensar epistemologias outras, é nos despir do convencional, do ‘ca-
ndnico’, da ‘autoridade’ intelectual, dos nossos (pré)conceitos. Esse livro
¢, portanto, a mao doada para o fortalecimento do combate ao racismo, a
xenofobia, ao patriarcado, ao sexismo, ao capitalismo/colonialismo, ao
odio e a todas as formas de opressdo. Em tempos tdo sombrios, como o
que vivemos durante a pandemia de Covid-19 no Brasil, poder produzir
este trabalho em companhia de tanta gente comprometida ¢ uma grande
vitdria e uma contribui¢@o para empreendemos construgdes sociais outras,
que possibilitem nossas (re)existéncias.

REFERENCIAS

GONZALEZ, Lélia. A categoria politico-cultural de amefricanidade. Tempo
Brasileiro. Rio de Janeiro, n. 92/93, p. 69-82, jan./jun.1988.

MUNIZ, Kassandra. Ainda sobre a possibilidade de uma linguistica “critica”:
performatividade, politica e identificagao racial no Brasil. DELTA [online], v.32, n.,
p. 767-786, 2016.

PARAQUETT, Mércia. Multiculturalismo, interculturalismo e ensino/aprendizagem
de espaiiol para brasileiros. /n: COSTA, E. G. M; BARROS, C. S (orgs.). Cole¢do
explorando o ensino. Brasilia: Ministério da Educagio, 2010. p. 137-156.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Introduccion a las Epistemologias del Sur. In:
MENESES, Maria Paula; BIDASECA, Karina Andrea (orgs.). Epistemologias del Sur.
1. ed. Ciudad Autéonoma de Buenos Aires: CLACSO; Coimbra: Centro de Estudos
Sociais - CES, 2018. p. 25-61.

16



SULEANDO CONCEITOS E LINGUAGENS: DECOLONIALIDADES E EPISTEMOLOGIAS OUTRAS

AFROLATINIDADE E EDUCACAO

Deise Viana Ferreira
Instituto Federal da Bahia (IFBA)

Historias importam. Muitas historias importam. Histo-
rias tém sido usadas para expropriar e tornar maligno.
Mas histdrias podem também ser usadas para capacitar e
humanizar. Histérias podem destruir a dignidade de um
povo, mas histérias também podem reparar essa dignidade
perdida. (Chimamanda Adichie)

A relacdo entre linguagem e identidade so ¢ possivel de ser com-
preendida por mim em sua totalidade através do corpo. Segundo Sodré
(2017), no ambito da didspora, ndo apenas no Brasil, como também nas
Américas, a presenga do paradigma africano se atesta pelo posicionamento
do corpo no primeiro plano do pensamento cosmoldgico. Ao passo que
Gomes (2017, p. 98) aponta que: “o processo de regulacdo do corpo
negro se deu (e ainda se d4) de maneira tensa e dialética com a luta pela
emancipagao social empreendida pelo negro como sujeito. Esta tem no
corpo negro o seu principal icone politico e identitario”. Assim, os corpos
herdeiros da matriz afrodiaspdrica comunicam sobre a traumatica travessia
atlantica, mas pouco ou quase nada sobre suas historias, singularidades,
diversidade linguistica, religiosa e cultural. Na mesma esteira, a nogao de
imaginario de Glissant (1996) nos ajuda a pensar a construgao simbolica
que uma comunidade identitaria estabelece a partir das categorias de raga,
nacionalidade, género, poder, por exemplo, para se autodefinir. Assim,
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conforme afirmam Bhabha (1998) e Hall (1996), as identidades culturais
sd0 sempre posicionais e contextuais, hibridas e moventes, constituindo-
se na diaspora. A partir desse horizonte, eu tenho pensado o conceito de
afrolatinidade e sua implicagdo na area de Educag@o. Tomando como base
os estudos indisciplinares da Linguistica Aplicada, terreno fértil para a
compreensdo da linguagem como a maior rede de relagdes da vida em
sociedade, e a partir do repertério de vivéncias, da organizacao social e
das tensoes entre os individuos, pretendo desenvolver neste breve ensaio
algumas consideragdes que considero essenciais sobre o termo afrolati-
nidade. Para tanto, me apoio em minhas investigagdes académicas como
pesquisadora dessa area de estudos e na minha pratica como professora
preta, latino-americana, brasileira, nordestina e natural da cidade de
Salvador, Bahia.

Destarte, destaco a busca do termo “afrolatinidade’ no maior sitio de
buscas da internet, 0 Google. Em fracdes de segundos, aproximadamente
2 mil resultados' sdo exibidos. O primeiro deles, nos leva a dissertagio
de mestrado “O Espanhol e Afrolatinidade: senderos de la diaspora ne-
gra”, defendida por mim no ano de 2016 ¢ publicada no repositorio da
Universidade Federal da Bahia, UFBA, onde realizei meus estudos pos-
graduados no Programa de Lingua e Cultura do Instituto de Letras. Essa
pesquisa foi desenvolvida com a brilhante orientag@o da professora Marcia
Paraquett’, a qual nos brinda com uma resenha do estudo em seu artigo™:

O contexto da pesquisa realizada por Deise Viana Ferreira
foi o Instituto Federal da Bahia (IFBA), onde atua profis-
sionalmente, servindo-lhe de laboratorio para testar sua
entdo inferéncia de que estudantes da Educacdo Basica,
notadamente do Ensino Médio, se motivariam a aprendi-
zagem da lingua e aprenderiam sobre si mesmos quando
expostos a vozes negras em Lingua Espanhola. Como ja

1 Referéncia a busca realizada em 01 de fevereiro de 2021 no enderego eletronico www.google.
com

2 Marcia Paraquett ¢ Doutora em Letras (Lingua Espanhola, Literatura Espanhola e Hispano-
Americana) pela Universidade de Sdo Paulo). Docente da Universidade Federal da Bahia/CNPq.

3 Artigo intitulado Thinking (and doing) otherwise com a lingua dos hermanos. O espanhol na

pesquisa e nas politicas linguisticas do Brasil publicado na Revista Letras e Letras, em 2019.
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dito, essa lingua tem representagdo no Brasil como sendo
uma lingua de brancos, quando na verdade ¢ a forma de
expressdo de todos os povos onde esta viva. Enegrecer o
Espanhol como lingua de aprendizagem em um Instituto
Federal no Estado da Bahia foi a melhor contribuigdo
politica de sua pesquisa. Como mulher negra e professora
de Espanhol, Deise Viana Ferreira valeu-se de seu lugar
de fala para apresentar a seus estudantes um universo
que até entdo estaria invisivel para eles. (PARAQUETT,
2019, p.127)

A sintese apresentada por Paraquett e toda a memoria viva que €
acionada nessa narrativa revelam, antes de tudo, uma relagdo de respeito
ao saber e ao processo de aprender junto, onde os papéis desempenhados
pelo professor e pelo estudante possuem a mesma importancia na cons-
trugdo do conhecimento. Assim, a minha experiéncia € 0 meu contexto
particular de trabalho e, portanto de autoridade, subsidiaram a discussao
tedrica sobre a importancia da formagdo de professores e sobre a res-
ponsabilidade social do ato de ensinar em uma sociedade tao desigual,
figurada por equacdes dificeis de balancear, em que forcas neoliberais e
fascistas sobrepdem o capital financeiro a vida humana. Os efeitos desse
processo sdo perfeitamente visiveis a partir da onda crescente de discursos
meritocraticos, xeno6fobos, racistas, impregnados pelo 6dio a diversidade
de género e raca e a intolerancia religiosa.

O aspecto negro, afro, assim, se remete a dimensao do corpo (iden-
tidade) e se entrecruza com os idiomas (linguagem) falados por pessoas
brancas e ndo brancas. Desse modo, a lingua que eu falo, materna ou
estrangeira, se transmuta no tempo € no espago circunscrito a partir do
lugar de enunciagdo, ou seja, de quem esta falando e de sua perspectiva
discursiva. Diz respeito, também, ao seu lugar de fala, ou seja, de quem
esta falando a partir da sua identidade cultural, da inscri¢do corporal na
tematica, o que implica, quase sempre, no valor atribuido ou nao a sua
voz em sociedade. Da mesma maneira, podemos pensar na dimensao
corporea, evocando os saberes que emanam do corpo, entendido aqui
como a unido entre corpo fisico e mente, a partir de historias de vidas, de
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pessoas que falam diversos idiomas, que habitam diferentes lugares, que
possuem corpos e sexualidades e que tém o direito de existir na vida real
e nos manuais de ensino e/ou nos livros didaticos utilizados processos
de ensino-aprendizagem.

“Afinal, o que ¢ para vocé ensinar espanhol na cidade de Salvador,
a cidade mais negra do Brasil? Certamente nio serd a mesma coisa que
¢ pra mim, porque eu sou branca, da regido sudeste do pais, sou de outra
geracdo, e por isso eu preciso aprender com vocé”. A reflex@o que en-
cabega este paragrafo, ¢ uma tentativa de aproximagdo ao conteudo de
uma das tantas conversas que eu tive com a professora Marcia Paraquett,
quando orientadora no meu curso de mestrado. Essa provocagao repercutiu
categoricamente no meu estudo, orientando-me a uma escrita insubmissa,
marcada pela primeira pessoa do discurso, oportunizando que diversas
vozes, muitas vezes, silenciadas reverberassem a partir da minha fala.
Assim, eu, professora da formagao basica de curriculo brasileiro, me dei
conta que fui afetada e pude afetar a construcao de conhecimento acadé-
mico. Esse deslocamento necessario para romper a colonialidade do saber
estabeleceu a condigao principal para permitir o encadeamento de agoes
e discursos pautados na justica social a partir dos estudos pos-graduados.

A seguir, parto a segunda secdo deste ensaio onde irei tratar de forma
especifica o que entendo por afrolatinidade e educacao.

ENTRE CONCEITOS, USOS E SIGNIFICADOS

O termo afrolatinidade pode ser designado para nomear os aspectos
culturais, historicos e geopoliticos que tratam da heranca negra advinda
da diaspora africana nas Américas. Explicando de outra forma, a afrola-
tinidade diz respeito as comunidades afrodescendentes situadas dentro e
fora das Américas, que sdo categorizadas na visao ocidental e eurocéntrica
como pertencentes a um legado histérico-cultural comum, constituido por
caracteristicas identitarias relativas a América Latina. Trata-se em lingua
portuguesa de um neologismo para se referir as diversas culturas e modos
de vida das pessoas de origem preta oriundas da diaspora, e descendentes,
portanto, da heranca africana de base escravocrata e colonial no conti-
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nente americano. E referir-se, assim, ndo somente ao doloroso processo
ao qual foram submetidas as mais de 13 milhdes de pessoas que foram
escravizadas e traficadas de Africa as Américas (entre os séculos XVI e
XIX) a partir da violéncia e genocidio dessas popula¢des, mas, sobretudo,
a capacidade de se opor e resistir a dominag@o no contexto colonial, ao
poder criativo referenciado no fabuloso legado cientifico a humanidade,
no reconhecimento da inteligéncia dessas pessoas, na exaltacdo beleza
dos corpos negros, na sabedoria ofertada pela filosofia africana.

E importante ressaltar que as categorizagdes que dizem respeito a
afrolatinidade ndo tém sido acionadas historicamente como um mecanismo
de valorizagao das culturas, dos povos e da diversidade. Por essa razdo, a
dimensao educativa ¢ onde habita a grande oportunidade de modificar os
modos de fazer, de aprender e de ser no mundo. Stetsenko (2017) sustenta
que os sujeitos devem ser os proprios agentes transformadores de suas
vidas e trajetorias em comunidade, a partir de uma visdo de mundo orien-
tada pelo projeto delineado por Vygotsky, que se ancora no ideal marxista
de luta pela igualdade e solidariedade entre os povos. Nessa perspectiva,
o pensamento central € o de ruptura com padroes pré-estabelecidos para,
assim, poder agir com intencionalidade em situagdes controversas. A
inclusdo de diferentes perspectivas sobre a vida em sociedade precisa
estar em consonancia com o uso que as pessoas fazem da linguagem,
pois, educando-se linguisticamente para incluir a diferenca e o respeito
a vida, podemos formar cidadaos criticos que desejem participar de uma
agenda politica e ativista para a transformagao social. Esse ponto de vista
¢ reiterado por Vera Candau quando afirma que:

A constru¢do dos estados nacionais latino-americanos
sup0Os um processo de homogeneizagao cultural em que a
educacio escolar exerceu um papel fundamental, tendo por
funcédo difundir e consolidar uma cultura comum de base
eurocéntrica, silenciando ou invisibilizando vozes, saberes,
cores, crengas e sensibilidades. (CANDAU, 2011, p.240)
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Nesse sentido, o dialogo intercultural dentro da escola é nossa grande
aposta para transformar os processos pedagogicos em agoes que valorizem
a diversidade das pessoas, opondo-se aos mecanismos de silenciamento,
invisibilizagdo e discriminacdo. Para tanto, é de suma importancia trazer
a cena o resgate historico para que o perigo de uma historia unica (Adi-
chie, 2009) nao alimente o pior cego da memoria popular: aquele que vé
e ndo quer enxergar. Desta forma, os movimentos sociais desempenham
um papel fundamental, ascendendo a memoria, dialogando entre os pares,
combatendo as opressdes e expandindo a percepcao da realidade através
das historias ndo contadas sobre populagdes minoritarias e sobre maiorias
minorizadas, como € o caso das sociedades subjugadas pelo processo de
colonizacdo.

No Brasil, a Lei 10.639/03, marco na histérica da educagao, ¢é fruto
da organizacao social do Movimento Negro Brasileiro. Essa lei torna
obrigatorio o ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira nas
institui¢des de ensino basico do Pais. Em 2008, foi atualizada pela Lei
11.645, que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cul-
tura indigena brasileira e dos afrodescendentes. Gomes (2017) faz um
panorama historico destacando a forte atuacdo do Movimento Negro nas
discussdes teoricas e epistemologicas nas Ciéncias Humanas, Sociais,
Juridicas e da Saude, contemplando, inclusive, a tradugdo intercultural
das teorias e interpretagdes criticas sobre raga no ambito académico.
Portanto, € necessario considerar que os movimentos de emancipacao nas
Américas ocorreram de diversas formas com destaque para as lutas de
independéncia do atual Haiti que datam do inicio dos anos 1790 e fins da
década de 1880, passando pelos Estados Unidos e coldnias britanicas no
Caribe em 1808 e das possessdes holandesas em 1815 (SAMPAIO, 2018,
p.210). A Revolugao do Haiti se constitui um simbolo para as sociedades
escravistas do mundo Atlantico, pois além do carater inaugural é também
uma experiéncia vitoriosa do protagonismo de pessoas em condicdo de
escravizacdo que inspirou outras insurgéncias no Caribe e no mundo. Desta
maneira, o ano de 1865 marca a lei de emancipagdo dos Estados Unidos,
1873 para as ilhas de Porto Rico, 1886 para Cuba, e 0 ano de 1888 para
o ultimo pais a abolir a escravidao das Américas, o Brasil.
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A vista disso, a relagdo entre afrolatinidade e educagio para a for-
macdo de professores ¢ para a sociedade em geral ¢ um tema longe de
estar esgotado nessa breve discussao. O objetivo primeiro esta na defesa
de uma visdo de educag@o que considere a pedagogia como uma forma
de luta politico-cultural que possibilite a partir do uso da linguagem a
significa¢@o do corpo na leitura critica das questdes sociais, pois, segundo
Moita Lopes (2002, p.38), “As identidades sociais construidas na escola
podem desempenhar um papel importante na vida dos individuos quando
depararem com outras praticas discursivas nas quais suas identidades sao
re-experenciadas ou reposicionadas”.
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AREAS CULTURAIS LATINO-AMERICANAS

Acassia dos Anjos Santos Rosa
Universidade Federal de Sergipe (UFS)

A construcdo do termo area cultural, une duas palavras com amplas
acepgOes que ganhardo sentido ao longo deste texto. Meu interesse pelo
tema surge por volta do ano 2010, quando ao ler o artigo “Lingiiistica
Aplicada, inclusion social y aprendizaje de espariol en contexto latino-
americano”, escrito pela professora e pesquisadora brasileira Marcia
Paraquett (2009), me deparo com as sete areas culturais propostas pela
chilena Ana Pizarro. A partir desta leitura, conheci o texto intitulado “£E/
sury los tropicos” (PIZARRO, 2004), que me fez ter uma nova perspec-
tiva acerca da compreensdo da América Latina, como um espago cultural
que ultrapassa fronteiras geograficas.

Antes de adentrarmos na concepgdo defendida por Pizarro (2004) e
corroborada por Paraquett (2009), fui em busca da origem do termo “area
cultural”. Segundo Miguel Bandeira, professor portugués, (p. 50,2011) “A
origem do conceito de area cultural desenvolveu-se a partir dos estudos
de etnologia e antropologia, tendo, curiosamente, por objeto, nos seus
primeiros ensaios de identificacdo e delimitagdo, o originario continente
africano”. Tal origem, almejava classificar o continente africano, sob a
visdo europeia.

A origem do termo ilustra uma tentativa de estudo do continente
africano. Ainda que buscasse conhecer melhor o continente, a visao par-
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tia do Norte para o Sul, podendo amplificar o que Boaventura de Sousa
Santos (2007) denomina pensamento abissal. Para o autor, o pensamento
abissal se caracteriza, em linhas gerais, como “um sistema de distingdes
visiveis e invisiveis, sendo que estas ultimas fundamentam as primeiras”
(SANTOS, 2007, P. 71). O pensamento abissal ¢ caracterizado pela invi-
sibilidade total do que se percebe como “o outro lado da linha”, com isso,
0 que existe e importa ¢ apenas o que esta deste lado da linha.

Essa ¢ a logica do pensamento abissal que segrega o mundo em
pensamentos, histdrias e filosofias existentes e inexistentes. O continente
africano, tal qual a América Latina, faz parte do lado invisibilizado da
linha, sendo territério onde “ndo ha conhecimento real; existem crencas,
opinides, magia, idolatria, entendimentos intuitivos ou subjetivos, que
na melhor das hipdteses podem se tornar objeto ou matéria-prima de
investigacoes cientificas” (SANTOS, p. 73).

Como professora de espanhol, fui provocada a me aprofundar no
tema, e principalmente a perspectiva trazida pela professora chilena. Por
esta inquietacdo, passei a estudar mais as areas propostas por Pizarro
(2004), e perceber a sensibilidade que esta autora teve, ao unir espagos
culturais que ndo necessariamente ocupam o mesmo espaco geografico.
Ana Pizarro ¢ uma pesquisadora bastante engajada com a América Lati-
na, sobretudo com as tradi¢oes e culturas locais, bem como estas foram
influenciadas pelo o que ela denomina modernidade tardia.

Dentro de la tradicion latinoamericanista de pensamiento
en transformacion y en relacion a la dindmica histérica que
genera problemas especificos en el continente, en relacion
a su forma de modernidad, trabajamos sobre la base de
ciertos implicitos que nos han hecho percibir con claridad
la existencia y los modos de funcionamiento de las dife-
rencias continentales, las areas disefiadas por la historia de
la cultura. Estas se han ido perfilando con mayor claridad
a lo largo de la segunda mitad del siglo XX, emergiendo
de acuerdo a las necesidades de sus acontecimientos. (PI-
ZARRO, 2004, p. 177)
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Com isso, saliento que, apesar da origem do termo area cultural vir
do Norte, com vistas para o estudo do Sul, a proposta de Pizarro propoe
uma visao de Sul para o Sul, que nos provoca a conhecer e viver a Amé-
rica Latina. Dessa forma, este texto busca discutir o termo area cultural
no contexto latino-americano, como forma de ampliar possibilidades de
estudo para a América Latina, a partir de outros olhares, que ndo geo-
graficos, e que fujam dos reducionismos e dos esteredtipos, muitas vezes
atribuidos a esse espago.

Para além de uma ruptura de uma visdo estereotipada e reducionista
da América Latina, alimentada pelo pensamento abissal (SANTOS, 2007),
situo minhas inquietagdes na perspectiva do “giro decolonial”, proposto
pelo grupo modernidade/colonialidade (M/C) que tinha como membros
Anibal Quijano, Caratine Whash entre outros. O grupo “atualiza a tradigdo
critica de pensamento latino-americano, oferece releituras historicas e
problematiza velhas e novas questdes para o continente” (BALLESTRIN,
2013, p.89).

Minha proposta consiste em revisitar as areas culturais apontadas
por Pizarro, a partir do olhar decolonial, chamando-as de “areas culturais
latino-americanas”, no anseio de marcar meu lugar de fala, em novas
perspectivas que ultrapassam a origem do termo. Para isso, utilizo a per-
cepecao de cultura, partindo de uma perspectiva que traga a raga como fator
primordial de fonte de poder e dominagdo. Dessa forma, todo contexto
cultural latino-americano ¢ marcado pela racializagao das estruturas de
poder, sendo atingido também por fatores interseccionais.

Considero que a utilizagdo do termo “areas culturais latino-ameri-
canas” significa amplificar a voz da chilena Ana Pizarro (2004, 1993),
potencializando vozes do Sul, a partir de uma visdo sensivel sobre a
América Latina, conforme defendem Silva Junior ¢ Matos (2019). Ao
mesmo tempo, o uso do termo marca 0 meu anseio por tracar espacos de
resisténcia, sobrevivéncia e lutas pela quebra de poderes constituidos, uma
vez que a perspectiva busca compreender culturas subalternizadas. Dessa
forma, minha inten¢do ¢ olhar mais atentamente aos espagos culturais
marginalizados que lutam para sobreviver em ambientes hostis.
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Pondero que as areas culturais latino-americanas significam a for¢a
ativa que alimenta o sentimento e disposi¢ao de uma comunidade, envol-
vidas em codigos morais, ideais, atitudes, resisténcia. A América Latina
ndo esta, obrigatoriamente, unida por um territorio definido geografica-
mente, tampouco unida por uma tnica lingua veicular. A perspectiva das
areas culturais latino-americanas, que ressalto, anseia unir for¢as com
situacdes em comum, desconstruindo colonialismos e opressdes em suas
diversas manifestacoes.

Essa percepgdo busca contribuir diretamente para uma reflexao cri-
tica, questionadora acerca de nossas praticas como professores de linguas
no Brasil, e como tais temas tém chegado as salas de aula. A oferta de
linguas estrangeiras nas escolas publicas representa a forma mais demo-
cratica de acesso a essas linguas, visto que todos, em qualquer lugar de
nosso pais, devem estudar os idiomas. Diante dessa possibilidade, ndo
podemos esquecer que a América Latina é formada por varias fronteiras
que favorecem o contato entre diversas linguas, favorecendo praticas
translingues. Para Zolin-Vesz (2014, p. 326) a pedagogia translingue “se
refere a construcdo de praticas linguisticas flexiveis, hibridas, que estao
nas margens, a fim de desenvolver novas compreensdes e novas praticas
linguisticas, entre elas as praticas linguisticas tidas como académicas”.

Dessa forma, desassocio a ideia monolinguistica, que atribui a um
pais uma Unica lingua comum e padronizada, que segue regras gramaticais
e ndo apresenta transformagdes. Saliento, portanto, que a lingua € instru-
mento de poder, sendo ressaltada ou apagada de acordo com interesses
comerciais, de poder e hierarquizagao do saber. Na sequéncia, apresento,
de forma sintética, as sete areas propostas por Pizarro (2004), a fim de
provocar inquietacdes e estudos sobre as areas citadas. Como forma de
ampliagdo dos nossos horizontes de pesquisa, aponto nomes de pensadores
que trabalham sob uma perspectiva decolonial nas areas mencionadas.

MESOAMERICANA E ANDINA

Esta area possui seu traco distintivo marcado pela historia de resistén-
cia das civilizagdes pré-colombianas e sua luta pela sobrevivéncia até os
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dias atuais, com aten¢ao especial as questdes étnicas. Podemos pensar em
uma area que engloba desde o norte do México ao longo das cordilheiras
dos Andes. Assim, ultrapassa fronteiras geograficas dos paises, por meio
da busca pela sobrevivéncia das populagdes étnicas ali existentes. Nesta
area, podemos destacar Silvia Rivera Cusicanqui (boliviana) e Anibal
Quijano (peruano) como pesquisadores.

CARIBE E COSTA ATLANTICA

Esta area cultural destaca, sobre tudo, a exploragdo dos povos afti-
canos, a partir da exploragao da escravidao. Dessa forma, esta area possui
fortemente marcada a racializagdo das estruturas de poder. Pensadoras
como Shirley Campbarr (Costa Rica); Ana Lucia Silva Santos (Brasil);
Carolina Maria de Jesus (Brasil) s2o algumas que destaco por lutar pela
questdo racial na América Latina, a partir da area mencionada.

SUDATLANTICA

Pizarro (2004) caracteriza esta area pela urbanizacdo das grandes
cidades, como também, nas palavras de Darcy Ribeiro “Povos transplan-
tados” (apud PIZARRO, 2004, p. 180). Uma area marcada pela imigracao
de povos europeus no inicio do século passado. Com um olhar decolonial,
saliento que além da formacao das grandes cidades e areas urbanizadas,
essa area carrega consigo um trago fundamental que se caracteriza pela
marginalizagdo da populacdo, que sdo empurradas para morros e becos,
formando imensas comunidades periféricas. Dessa forma, destaco a pre-
senca de tais comunidades na area sudatlantica de modo particular e na
América Latina de modo geral, formando uma cultura subalternizada e
marginalizada. Destaco os nomes de Catherine Walsh (Estados Unidos);
Boaventura Santos (Portugal); Walter Mignolo (Argentina).

BRASIL

Pizarro (2004) caracteriza o Brasil como grande paréntese da Amé-
rica Latina e elenca possiveis motivos desta situacdo: rivalidade metropo-
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litanas, esteredtipos e idioma. Por outro lado, a integracdo do Brasil com
os demais paises latino-americanos, em muitas situagdes, se estreita. E o
caso das fronteiras que proporcionam o contato linguistico, econémico e
cultural, além das frequentes migragdes ocorridas de dentro do continente,
como bolivianos, peruanos e, nos ultimos anos, venezuelanos. E preciso
salientar que as migragdes sdo recebidas de maneira diferente. Quando
da Europa, gera orgulho por ser/parecer e pertencer a tal origens, quando
de paises latino-americanos, por vezes a repulsa para com os que chegam
e as culturas que se carrega. Destaco as pesquisas de Marcia Paraquett
(Brasil) e de Zolin-Vesz (Brasil).

AMAZONIA

Segundo a autora, conhecer a drea amazonica e seus tragos iden-
titarios, que pertence a oito paises, ¢ uma forma de contribuir para sua
identidade e diversidade que ndo se restringe a um reservatorio ecologico,
mas também cultural que abarca diferentes grupos indigenas, negros,
imigrantes, pesquisadores, missionarios e grandes empresarios. Como
pensadores da area, aponto a propria Ana Pizarro (Chilena); Raquel Ka-
rina Cardoso de Souza e Jéssica Gonzaga Napoledo Valois (Brasil) que
representam um coletivo de mulheres negras periféricas na Amazonia
e Mulheres In Rima, grupo de Hip-Hop que fala de lutas, conquistas,
ativismo ¢ direitos humanos (Brasil).

AS GRANDES PLANICIES

Abarca uma area extraterritorial, caracterizada por uma cultura po-
pular tradicional, frequentemente oral (como a literatura de cordel brasi-
leira, mexicana e chilena e a literatura gauchesca argentina e brasileira).
Como exemplo de cultura popular, aponto a cordelista [sabel Nascimento
(Brasil), que lancou a #cordelsemmachismo por conta de ataques sexistas
que havia sofrido. Aproveito este episddio para salientar como a cultura
popular pode gerar movimento de massa, a exemplo dos movimentos “ni
uma a menos” ¢ “vidas negras importam” , geradas a partir de situagdes
de opressdo, vividas em ocasides recorrentes na América Latina.
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“LATINOS” NOS ESTADOS UNIDOS

Para a Pizarro (2004) , esta area compreende a cultura popular
primeiro chicana, depois estendida para todos os latinos que vivem nos
Estados Unidos. Ao longo dos anos se tornou um sistema de massas, com
producdes literarias e musicais. Na atual situagdo politica em que vive-
mos no Brasil, vale salientar que esta area vai muito além da populagao
latina que vive nos Estados Unidos, pois engloba o “sonho americano”
de se assemelhar ao pais norte-americano, como sinénimo de progresso
e elitizagdo. Destaco estudiosos como Mike Davis (Estados Unidos);
Mirian Jorge (Brasil).

As areas propostas pela autora e aqui (re)escritas representam uma
tentativa de estudo e compreensdo da América Latina, fugindo das divi-
soes geograficas ou linguisticas, mas proporcionando uma visao cultural
transversal do Sul para o Sul. Elas ndo se limitam em si mesmas e por
vezes podem se unir, se expandir ou surgir novas possibilidades, de acordo
com as visdes de quem as leem. Nas areas culturais latino-americanas,
busquei enfatizar as culturas subalternizadas como forma de decolonizar
(BALLESTRIN, 2013) os conhecimentos que circulam na América Latina,
com vista a potencializar estudos suleados (SILVA JUNIOR; MATOS,
2019) e que rompam tradi¢des patriarcais e imperialistas.
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BRANQUITUDE

Gabriela Rodrigues Botelho
Universidade Federal de Sergipe (UFS)

(Chris) — Os dois que vocés mataram... eram seus amigos?
(Estrangeiro/forasteiro) — Amigos? A gente ndo mata amigos no
Brasil.

Mas ndo...A gente ndo ¢ dessa regido.

(Chris) — De que regido vocés sao?

(Estrangeiro/forasteiro) — A gente ¢ do sul do Brasil. Uma regido
muito rica.

Com colonias alemas e italianas. Somos mais como voces.

(Willy) — Como n6s?

(Estrangeiro/forasteiro) — Sim.

(Willy) — Eles nao sdo brancos sao? Como podem ser como a gente?
Somos brancos.

Vocés ndo sao brancos. Eles sao brancos?

(Terry) — Eu no sei...Bom...Sabe de uma coisa... Eles meio que pare-
cem brancos.

Mas, ndo sdo. Os labios e o nariz dela entregam, esta vendo?

Eles estdo mais para mexicanos brancos.

(Jake) — Vocé poderia ser italiano. Ela poderia ser polonesa.

(Julia) — Eu acho que ele é um latino bonitao.

(Kate) — Sim, estd mais para latino.

(Dialogo do filme Bacurau, 2019)'

Transcri¢do disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=d_b0OdSFmIGQ. Acesso em:
28 dez. 2019.
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Os estudos sobre racializagdo, bem como sobre branquitude,
tém pensado a categoria raca, a partir de uma concepgao sociologica,
entendendo-a como local, historica, cultural e ativa na organizacdo das
sociedades (SCHWARCZ, 2012). Ao retratar uma realidade distopica,
Bacurau, filme brasileiro, em que um dos dialogos mais marcantes esta
na epigrafe deste capitulo, reflete uma hierarquia social na qual a raca ¢
o divisor.

A epigrafe ilustra, também, o carater relacional desse conceito, uma
vez que o brasileiro do sul se considera como os estadunidenses ou euro-
peus, devido a colonizacdo e a uma possivel descendéncia norte-europeia,
enquanto esses ndo o reconhecem, pois entendem que o personagem nao
¢ branco, mas latino. Nesse didlogo, emerge uma das principais defini-
¢oes de branquitude: o poder de nomear e definir o outro (PIZA, 2014;
SCHUCMAN, 2012).

Na obra cinematografica, o poder se concentra naqueles conside-
rados mais brancos, evocando uma superioridade historica, geografica,
econdmica, cultural, e, principalmente, politica, isto é, uma construg¢ao
social de raga. Esse poder ¢ exercido, primeiramente, através da lingua-
gem, ao distanciar o latino do imagindrio evocado do que ¢ ser branco,
porém ¢ materializado, inclusive, na legitimidade de matar, como ocorre
no didlogo relatado em forma de epigrafe.

Sabendo que a arte costuma refletir e ajudar a compreender uma
época, Bacurau poderia suscitar inimeras formas de pensar o que € ser
branco no Brasil, a partir de teorizacdes recentes, como: i) a suposi¢ao de
que devido a mesticagem ndo ha pessoas brancas no pais (SOVIK, 2009);
i) o carater latino e mestico das constru¢des de branquitude (LOPES,
2014); iii) a evocagdo de um passado colonial (BENTO, 2002); ou, iv)
as fronteiras internas da branquitude (CARDOSO, 2008; ALVES, 2010;
SCHUCMAN, 2012). Porém, o que interessa aqui € pensar como a bran-
quitude, como posi¢do de poder, ao definir o outro, também se conforma.

Segundo Sovik (2009, p. 55): “a supervalorizacdo da branquitude
ndo ¢ um problema s6 interno, de politicas nacionais, mas de imaginarios
mundiais.” Assim, ainda que ndo haja um consenso em relagdo a génese
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dos estudos sobre branquitude, os intelectuais William Edward Burghardt
Du Bois, Frantz Fanon e Alberto Guerreiro Ramos, cada um em sua época,
sdo apontados, repetidamente, como pioneiros em discutir a racializagao
branca nas Américas (BENTO, 2002; CARDOSO, 2008; ALVES, 2010;
SCHUCMAN, 2012; PIZA, 2014).

No século XIX, nos Estados Unidos, o historiador, socidlogo e
ativista W. E. B. Du Bois, incorporou em suas pesquisas a condi¢dao do
branco estadunidense como mantenedor da diferenca racial. O que era
entendido como o “problema do negro,” nos estudos de Du Bois, passou
a ser visto como um problema social, denunciando a segregacdo que
limitava o desenvolvimento da populacdo negra e favorecia a populagao
branca (BERNARDINO-COSTA, 2019).

Franz Fanon, martinicano, psicanalista e ativista, inseriu com maior
evidéncia a dimensao colonial como causadora ou principal sustento do
que viria a ser a diferen¢a da condicdo entre negros e brancos nas Améri-
cas. Para Fanon, na colonizacao, ha uma construcao do ser (pertencente as
pessoas brancas) e a do ndo ser (imposta a pessoas nao brancas). Assim,
a busca pela brancura se tornou a legitimacdo da existéncia humana, do
ser ¢ estar no mundo (FANON, 1973).

No Brasil, por volta de 1950, Guerreiro Ramos (1995) deslocou o
“problema do negro”, ao que ele chamou de patologia do branco brasilei-
ro, que consistia em denominar o outro de forma depreciada, para, entdo,
colocar-se como superior. Para o autor, o preconceito ¢ a discriminagao
eram sustentados por uma construcao socioldgica que tratava o negro
como objeto de pesquisa, e, paralelamente, isentava o grupo social branco
como parte do problema. Esse mecanismo seria uma patologia, porque
ndo condizia com a realidade dos fatos, além de impedir o desenvolvi-
mento da sociedade, caracterizando uma enfermidade social. Porém, essas
construcdes ganhavam status de verdade, legitimando a brancura como
forma de superioridade (GUERREIRO RAMOS, 1995).

De acordo com Alves (2010), a brancura tem significados fenotipi-
cos e simbdlicos. Ja a branquitude seria uma posic¢do social que agrega
esses significados, mas, também, a condicdo de poder na sociedade,
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possibilitando que as caracteristicas autoatribuidas a este grupo sejam
institucionalizadas, incorporadas ao imaginario social, garantindo van-
tagens (SCHUCMAN, 2012). Por sua vez, Bento (2014, p. 25) diz que a
branquitude corresponde a “[...] tracos da identidade do branco brasileiro
a partir das ideias sobre branqueamento [...]”. Ja na concepcao de Jesus
(2012, s/p), “o termo branquitude ¢ utilizado para dar nome as praticas re-
alizadas por portadores da brancura com o objetivo de manter o privilégio
que o branco possui nas sociedades estruturadas pela hierarquia racial”.
Nesse sentido, a branquitude® ndo representa apenas uma afirmagdo de
orgulho racial, mas reafirma uma posi¢ao de supremacia. Por isso, vale
ressaltar que:

A branquitude tampouco ¢ o equivalente ideologico ou
contrapartida da negritude, que foi inventada como reagao
aideologia da supremacia branca. Conceber a branquitude
como espelho da negritude pressupde uma fic¢ao de igual-
dade social: eu me valorizo, como vocé se valoriza. O valor
da branquitude se realiza na desvalorizag¢do do ser negro
e ela continua sendo uma medida silenciosa dos quase
brancos, como dos negros. Mede a falta dessas pessoas:
elas ndo tém uma senha de acesso as camadas superiores.
(SOVIK, 2009, p. 55)

As pesquisas de referéncia sobre a posi¢ao do grupo racial branco
emergiram nos Estados Unidos, nos anos 1990, e sdo denominadas Estudos
Criticos da Branquitude. Estas investigacdes vém influenciando outros
trabalhos, principalmente, na Africa do Sul, Australia e Brasil. Segundo
Schucman (2012), ndo é coincidéncia que as ex-colonias tenham sido o
expoente desses estudos, pois a consolidagdo da branquitude como po-
der se deu através das exploragdes coloniais. Assim, os aspectos raciais
brancos foram diluidos na cultura, nos habitos cotidianos, nos ideais de

2 De acordo com Jesus (2012), para evitar equivocos entre negritude e branquitude, Edith Piza
propos o uso dos termos “branquidade” e “negridade” como posi¢do de superioridade racial
branca. Ja branquitude e negritude se refeririam a conscientizacdo da diferenga racial. Contudo,
essa proposta carece de teorizagdo. Assim, os termos branquidade e branquitude tém sido
utilizados como sindnimos que remetem a praticas de manutengao do privilégio banco.
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nacdo, nas representacdes positivas de humanidade, no que ¢ considerado
belo ou saudavel, evitando que essas atribui¢des fossem vistas como uma
forma de racializacdo. Piza (2014, p. 72) afirma:

Nao se trata, portanto, da invisibilidade da cor, mas da
intensa visibilidade da cor e de outros tragos fenotipicos
aliados a esteredtipos sociais e morais, para uns, ¢ a
neutralidade racial, para outros. As consequéncias dessa
visibilidade para negros sdo bem conhecidas, mas a da neu-
tralidade do branco é dada como “natural”, ja que ¢ ele o
modelo paradigmatico de aparéncia e de condi¢do humana.

Ao examinar as autoatribui¢des transparentes de ser branco, alguns
aspectos sao revelados, dentre eles, a condi¢do de privilégio, sendo o
silenciamento sobre a propria raca o principal deles (BENTO, 2002;
CARDOSO, 2008; SOVIK, 2009; SCHUCMAN, 2012; PIZA, 2014).

Na pesquisa de Bento (2002), os gestores de Recursos Humanos nao
se constrangeram, ao admitir que, entre uma pessoa negra ¢ uma branca,
com a mesma qualificacdo, escolheriam a pessoa branca, pois sentiam
mais confianca. Os relatos mostraram uma identificacdo entre o grupo
branco, que mantém a tradi¢do colonial de facilitar a ascensdo social e o
transito de pessoas brancas na sociedade, chamada pela autora de pacto
narcisico da branquitude (BENTO, 2002).

A pesquisa de Oliveira (2007), com universitarios brancos, tam-
bém confirmou a despreocupagdo com a raga como sendo um privilégio
da branquitude. Ao perguntar sobre atitudes racistas vivenciadas pelos
entrevistados, estes apontaram as ac¢des de outras pessoas (o taxista que
ndo atende a pessoa negra, o parente distante que defendia ideias racis-
tas), mas nunca algo no seu contexto ou protagonismo social. Uma das
respostas chama a ateng@o: “Olha, ndo tem episdédios muito radicais, ndo.
Ou tem? Talvez na minha concep¢ao nao tem porque ¢ minha familia, e
ai como eu os amo, né? E dificil dizer que eles sdo preconceituosos...”
(OLIVEIRA, 2007, p. 100). Embora reconheca a atuagdo do seu grupo
racial, ¢ comum se abster da autocritica.

37



SULEANDO CONCEITOS E LINGUAGENS: DECOLONIALIDADES E EPISTEMOLOGIAS OUTRAS

No contexto escolar, Alves (2010) entrevistou professores(as)
que rememoraram suas vivéncias como alunos(as). As pessoas bran-
cas ndo souberam relatar praticas racializadas, apenas admitiram o
desfavorecimento de grupos ndo brancos. Por seu turno, as pessoas
autoidentificadas como mesti¢as apontaram como racializacao branca a
normatividade dos conteudos escolares e dos livros didaticos, através da
masculinizagdo e da branqueamento das referéncias e herdis nacionais.
Ja as pessoas negras denunciaram diversas situacdes de racializagdo a
partir da branquitude. Os eventos escolares ganharam notoriedade, pois
a vitoria do concurso de beleza, do concurso de poesia e os destaques
nos desfiles civicos sempre era dada a pessoas brancas ou de pele e
tragos branqueados, mesmo quando pessoas negras se mostravam mais
capazes (ALVES, 2010).

Ja a pesquisa de Miranda (2020), com rappers brancos(as), de-
monstrou que ndo pensar em raga ¢ um privilégio, pois sempre que isso
acontece esta relacionado aos grupos minoritarizados. Dentre os(as) 17
rappers entrevistados(as), apenas 1 problematiza em suas cangdes a
condicao de privilégio dos brancos na sociedade. Considerando que o
Rap € um estilo musical que representa a experiéncia de pessoas negras,
o autor abre espago para pensar o papel do grupo social branco nesse
contexto e sugere ser este um lugar de reflexdo e educacdo através da
musica (MIRANDA, 2020).

Os estudos demonstram que, no trabalho, no contexto escolar, na
familia ou na arte os(as) brancos(as) ndo racializam suas atitudes, como
fazem com os outros grupos. Esse posicionamento, tido como natural, ja
¢ uma forma de manutencao dos privilégios raciais. Isso ocorre, inclusive,
com pessoas que reconhecem a desigualdade racial, o que levou Cardoso
(2008) a diferenciar a branquitude acritica (grupos supremacistas) da
branquitude critica (grupos que desaprovam o racismo publicamente),
porém o autor ressalta que essa desaprovacdo nao evita atitudes racistas.

Diante da busca por igualdade dos grupos nao brancos, a branqui-
tude faz dois movimentos: o primeiro ¢ o medo (AZEVEDO, 1987),
principalmente, quando ha perda de privilégio, como se tivessem dado
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um passo para tras, tratando os grupos minoritarizados como inimigos;
o segundo ¢ o da culpa (NASCIMENTO, 2020), pois, ao tomar para
si o sofrimento de ter sido o algoz historico, colocam-se a frente dos
demais, mantendo, assim, o protagonismo nas relagdes. Ambos com-
portamentos isentam a branquitude de sua responsabilidade diante das
desigualdades raciais.

Os estudos sobre branquitude, além de entender esse fendmeno,
também buscam investigar formas de as pessoas brancas compreenderem
sua racializagdo. Aqui surge uma possibilidade de mobilizacdo, a partir
da conscientizagdo e engajamento na luta antirracista (LOPES, 2016;
SCHUCMAN, 2018; MIRANDA, 2020). Assim, o movimento do grupo
racial branco seria um passo para o lado, abrindo espaco para se posicionar
em igualdade com os demais grupos raciais.

Ao exercitar o poder de nomeagdo, na colonizagdo, na formagao dos
Estados-Nagao e na atualidade, os(as) brancos(as) mantém sua individu-
alidade positivada e percebem as pessoas de outras ragas em sua coleti-
vidade. Apesar da diversidade de povos indigenas, africanos e asiaticos,
por exemplo, todos foram considerados pejorativamente indios, negros e
amarelos, respectivamente. Contudo, hd uma coletividade na alteridade
do ser branco, apontada por esses povos como nociva, e, assumida pela
branquitude: a pratica exploratoria do poder (ALVES, 2010).

Por isso, os indigenas Guaranis nomeiam pessoas brancas como Ju-
rud, que significa boca com pelo (bigode), identificando habitos culturais
e comportamentos de superioridade ao estar no mundo (NUNEZ, 2020).
J& os Tupinambas usam a palavra caraiba (estrangeiro ou estranho em
tupi), para definir quem eles enxergam como intolerantes e que rejeitam a
cultura do outro, sendo em muitos casos quem se considera portador(a) da
brancura (ANGATU, 2020). Essas denominagdes mostram a visao desses
povos sobre pessoas brancas, sem estigmatiza-las. Ja a branquitude impoe
sua visdo de si e dos demais como unica, usando a linguagem como arma
para se definir, ao definir o outro, seja na distopia do Brasil, em Bacurau,
no passado historico seja na contemporaneidade.
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COLONIALIDADE DE GENERO

Daniel Mazzaro
Universidade Federal de Uberlandia (UFU)

O QUE SE ENTENDE POR GENERO?

A palavra género possui diversas entradas nos dicionarios, € a primei-
ra que costuma aparecer pode ser assim resumida: “conceito generalista
que agrega em si todas as particularidades e caracteristicas que um grupo,
classe, seres, coisas tém em comum”, conforme o Dicionario Online de
Portugués. E a partir dessa defini¢do que a Biologia entende por género
o grupo da classificacdo dos seres vivos que reune espécies aparentadas,
vizinhas, por apresentarem entre si semelhancas constantes e continuas.
Um exemplo de género bioldgico ¢ o Canis, que engloba espécies como
o lobo (Canis lupus), o cao (Canis lupus familiaris) e o coiote (Canis
latrans), que compartilham entre si caracteristicas morfologicas (cauda
longa e dentes molares adaptados para esmagar 0ssos) e funcionais (proe-
minéncia da audicdo e do olfato em relagdo a visdo) e por isso pertencem
ao mesmo género (dai o Canis no nome cientifico de todos eles).

Como podemos observar, a divisdo biologica de género nao se
aplica a membros da mesma espécie; a propdsito, a menor classificagao
dos grupos dos organismos bioldgicos que se faz é a de espécie. Se pen-
sarmos nas bonecas-russas, a maior costuma se chamar reino, dentro da
qual se encontra o filo (ou a divisdo), que contém a classe, que abarca a
ordem, que contém a familia, que inclui o género e, finalmente, a menor
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bonequinha, a espécie. Algumas espécies podem ser ainda divididas de
acordo com caracteristicas bastante especificas, como € o caso do sexo.
As classificagdes que vém a partir do conceito de sexo também se baseiam
em caracteristicas morfologicas e funcionais das espécies, porque nem
todas apresentam os mesmos 0rgaos e nem a mesma forma de reproducao
(ou seja, distinguem-se na morfologia e nas fungdes).

O que distingue o ser humano de qualquer outra espécie da fami-
lia Hominidae (no qual se encontram, além dos humanos, os chipanzés,
os gorilas e os orangotangos), de qualquer outra espécie pertencente a
ordem dos Primatas, a classe Mammalia, ao filo Chordata e ao reino
Animalia ¢ a habilidade de desenvolver uma linguagem capaz, entre
outras coisas, de classificar. Gracas a habilidade de simbolizacao, o ser
humano ¢ o unico que categoriza e recategoriza, criando, dessa forma,
a historia e, com ela, as causas, os modos, as finalidades, as condicoes
e outras relagdes entre os elementos do real. E a partir da linguagem, a
mesma que definiu o que significa sexo e género para a biologia, que
podemos concluir que o conceito de sexo, usado pela biologia, ndo era
suficiente para contemplar algo que ¢ do campo da linguagem: suas
relagdes simbolicas nas sociedades.

Por relagdes simbdlicas ndo me refiro exatamente ao outro uso
bastante comum do termo “género”, a saber, a categoria linguistica que
estabelece a distingdo entre as classes de palavras baseada particular-
mente na oposicdo entre masculino, feminino e neutro. Nao se trata
simplesmente de sair do campo das estruturas biologicas e se langar
no campo das estruturas gramaticais, mas refletir nos impactos sécio-
historico-culturais da categoriza¢do humana em homem/masculino e
mulher/feminino. Quando se passa a usar o termo género como um dos
eixos, além da classe e da raga, sob o qual a desigualdade de poder se
organiza entre os humanos e que enfatiza um sistema de relagdes que
historicamente inclui o sexo (SCOTT, 1995), o que temos ¢ um estra-
nhamento da linguagem, esta vista com frequéncia como um fendmeno
tao natural quanto, por exemplo, o latido de um cdo e a reprodugado dos
Homo erectus.
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EPISTEMOLOGIA DA COLONIALIDADE DE GENERO

Na secdo anterior, propus uma breve reflexdao sobre a linguagem e
a naturalizacdo do fendmeno da categorizacdo. O risco que corro com
essa proposta ¢ de me fazer mal compreendido quanto a que exatamente
se refere o termo “género” em “colonialidade de género”. Embora possa
parecer, ndo se exclui a biologia, quer dizer, ndo se ignora a existéncia
do pénis e da vagina, nem a reproduc@o dos seres que possuem esses Or-
gdos. O que deve ficar claro € que termos como “masculino”, “feminino”,
“homem”, “mulher”, “macho”, “fémea”, “heterossexual”, “homossexual”,
“bissexual” e outros, quando referidos a seres humanos, ndo se restringem
a anatomia e as suas funcionalidades, mas indexam também aquilo que

lhe € unico: a linguagem e suas constru¢des simbolicas.

Nessa perspectiva, linguagem e cultura andam de maos dadas, prin-
cipalmente se compreendermos a cultura como “‘um processo acumulati-
vo, resultante de toda experiéncia historica das geracdes anteriores, |...]
[que] limita ou estimula a agao criativa do individuo” (LARAIA, 2009,
p. 49) e, na mesma esteira, se entendemos a linguagem humana como um
produto dessa cultura. Além disso, acredito, seguindo os pensamentos do
psicanalista Jacques Lacan, que o real, uma vez inacessivel, ¢ recriado e
representado por nos por meio da linguagem, linguagem essa que existe
antes de virmos ao mundo e ¢ impossivel aceder a seu ponto de origem a
ndo ser criando-o simbolicamente pela linguagem. Como se ¢ de esperar,
a compreensao de “sexo” mudou ao longo da histéria, o que ndo significa
que esta esteja mais proxima da verdade universal que aquela, mas ao
menos nos da provas de sua relagdo com a cultura.

Anibal Quijano (2000), importante estudioso decolonial, compre-
endia que o fendmeno do poder ¢ caracterizado como um tipo de relagao
social constituido pela copresenca da dominacao, exploracao e conflito,
afetando quatro areas basicas da existéncia social e sendo resultado e
expressdo da disputa pelo controle delas: o trabalho, o sexo, a autoridade
coletiva (ou publica) e a subjetividade/intersubjetividade. Dentre as posi-
¢oes tedricas na analise do género, citadas por Joan Scott (1995), Quijano
parece se encaixar entre a primeira (inteiramente feminista, que se em-
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penha em explicar as origens do patriarcado) e segunda (que se situa no
interior de uma tradi¢do marxista), ja que ele “pressupde um significado
permanente ou inerente para o corpo humano — fora de uma construcao
social ou cultural — e, em consequéncia, a a-historicidade do proprio
género” (SCOTT, 1995, p. 78), mas, ao mesmo tempo, enfatiza o papel
causal dos fatores economicos na determinagdo do sistema de género.
Pelo menos ¢ isso que Maria Lugones (2008) destaca, quando qualifica
de “limitada” a construg@o colonial do sexo/género ¢ o seu alcance:

La mirada de Quijano presupone una compresion patriar-
cal y heterosexual de las disputas por el control del sexo y
sus recursos y productos. Quijano acepta el entendimiento
capitalista, eurocentrado y global de género. El marco de
analisis, en tanto capitalista, eurocentrado y global, vela
las maneras en que las mujeres colonizadas, no-blancas,
fueron subordinadas y desprovistas de poder. El caradc-
ter heterosexual y patriarcal de las relaciones sociales
puede ser percibido como opresivo al desenmascarar las
presuposiciones de este marco analitico. (LUGONES,
2008, p. 78)

Essa observacdo de Lugones ultrapassa inclusive a terceira posi¢cdo
teorica (SCOTT, 1995), segundo a qual, para explicar a produgdo ¢ a
reproducdo da identidade de género do sujeito, se inspira nas escolas
psicanaliticas pds-estruturalistas francesas e nas teorias anglo-americanas
de relacao do objeto. Lugones (2008) tem um olhar critico e desnaturali-
zador do que ela chama de “sistema moderno-colonial de género”, quando
afirma que “la organizacion social en términos de género no tiene por
qué ser heterosexual o patriarcal” (LUGONES, 2008, p. 78). Explica a
pesquisadora que “fanto el dimorfismo biologico, el heterosexualismo,
como el patriarcado son caracteristicos de lo que llamo el lado claro/
visible de la organizacion colonial/moderna del género” (LUGONES,
2008, p. 78).

Outra caracteristica desse sistema de género ¢ sua interseccionali-
dade, especialmente com a categoria de raca. Apesar de na modernidade
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europeia capitalista todas e todos sejamos racializados e nos seja atribuido
um género, nem todas e todos somos dominados ou vitimizados por esse
processo, pois as categorias tém sido entendidas como homogéneas e
selecionam o dominante de um grupo como sua norma, o que faz com que
a categoria “mulher” selecione fémeas burguesas brancas heterossexuais,
“homem” selecione machos burgueses brancos heterossexuais ¢ “negro”
selecione machos heterossexuais negros. Uma perspectiva interseccional
mostra o que se perde, deixando-nos “la tarea de reconceptualizar la lo-
gica de la interseccion para, de ese modo, evitar la separabilidad de las
categorias dadas y el pensamiento categorial” (LUGONES, 2008, p. 82).

A colonialidade de género, nessa perspectiva, deve langar luz sobre
aimposicao das categorias binarias e hierarquizadas de géneros por parte
dos colonizadores europeus, quando de sua chegada a América, mas, prin-
cipalmente, sobre a exclusdo de outras dimensdes estreitamente ligadas
as relagdes de poder, como a raga, a classe ¢ a sexualidade. Nao se trata
de colocar a categoria de género como central e principal para pensar a
colonialidade, mas “pensar que tanto o género ¢ informado pela raga,
quanto a raca ¢ informada pelo género” (GOMES, 2018, p. 69), que o
género ¢ informado pela sexualidade e pela classe, e vice-versa.

ALGUNS EXEMPLOS DE COLONIALIDADE DE GENERO

Em Mazzaro (2020), apontei um exemplo de colonialidade de género,
a partir do caso do assassinato do irmao do cacique Torecha pelo espanhol
Vasco Nufiez de Balboa, quando da conquista da América Central, porque
0 encontrou “en traje de mujer, y a otros muchos acicalados y, segun
testimonio de los vecinos, dispuestos a usos licenciosos” (ANGLERiA,
1989, p. 165). Este ¢ um caso de relagao de poder que intersecciona os
saberes sobre etnia, sexo, sexualidade e classe, ja que se trata da execugao
de homens indigenas pertencentes a alta hierarquia da tribo dos Cuare-
cas e supostamente sodomitas com a finalidade de conquista de terras e
disseminagdo da “educagdo” europeia-crista.

Trazendo o debate para a contemporaneidade, Connell (2016) cita
estudos interessantes, como o da antropdloga chilena Sonia Montecino,
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que concluiu que “as identidades de género na América Latina sdo for-
madas da mesma maneira que as identidades de classe, ou seja, inscritas
em projetos de mudanga social” (CONNELL, 2016, p. 36). Montecino
percebeu que havia uma diferenga entre os movimentos feministas e
os movimentos de maes: enquanto aqueles lutavam por mudangas nas
identidades e para que mulheres acessassem esferas de agdo tomadas por
homens, estes utilizavam a legitimidade cultural conferida a identidades
mais antigas para lutar pela vida de seus filhos, como foi o caso das Madres
de la Plaza de Mayo, na Argentina. Se, por um lado, a incorporagao do
trabalho remunerado na vida das mulheres justifica a ruptura da ideologia
do “marianismo”, por outro, a manutencao de um padrao antigo de trabalho
feminino que permitiu uma imagem genérica das mulheres como maes e
a assuncao da divisdo de trabalho segundo o género (principalmente nos
movimentos de sobrevivéncia entre mulheres indigenas) foram responsa-
veis por avancos nos direitos humanos. Assim, temos uma “modernidade
conservadora”, tipicamente latino-americana das identidades de género:
ao mesmo tempo em que vemos que mudangas concretas ocorreram na
posicao das mulheres (mais acesso a educag@o, familias menores e mais
trabalho remunerado), a esfera publica ainda ¢ dominada por homens
devido a crenca de que as mulheres sdo domésticas. Esse ¢ um caso em
que se interseccionam as categorias de sexo (mulheres vs. homens), de
classe (trabalhadoras vs. domésticas) e étnica em algumas situacdes (in-
digenas vs. ndo indigenas), ¢ que as consequéncias tém grande impacto
na percepc¢ao politica (por exemplo, o conservadorismo nao esta sempre
atrelado as pautas da direita neoliberal).

REFERENCIAS

CONNELL, Raewyn. Género em termos reais. Trad. de Marilia Moschkovich. Sao
Paulo: nVersos, 2016.

GENERO. In: Diciondrio Online de Portugués. Disponivel em: <https://www.dicio.
com.br/genero/>. Acesso em: 07 maio 2021.

LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropoldgico. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar Ed., 2019.

48



SULEANDO CONCEITOS E LINGUAGENS: DECOLONIALIDADES E EPISTEMOLOGIAS OUTRAS

LUGONES, Maria. Colonialidad y Género. Tabula Rasa, Bogota, n. 9, p. 73-101, jul.-
dic. 2008. Disponivel em: <https://www.revistatabularasa.org/numero-9/05lugones.
pdf>. Acesso em: 28 jan. 2021.

MAZZARO, Daniel. Sexualidades decoloniais: a latino-americanizagio dos estudos
queer. In: MENDONCA E SILVA, C. A. (org.). América Latina e lingua espanhola:
discussdes decoloniais. Campinas: Pontes, 2020. p. 289-313.

QUIJANO, Anibal. Colonialidad del poder, globalizacion y democracia. Lima,
diciembre del 2000. Disponivel em: <http://www.rrojasdatabank.info/pfpc/quijan02.
pdf>. Acesso em: 28 jan. 2021.

QUIJANO, Anibal. Colonialidad del poder y clasificacion social. /n: CASTRO-
GOMEZ, S.; GROSFOGUEL, R. (Comps.) El giro decolonial: reflexiones para una
diversidad epistémica mas alla del capitalismo global. Bogota: Siglo del Hombre
/ Universidad Central / Instituto de Estudios Sociales Contemporaneos y Pontificia
Universidad Javeriana / Instituto Pensar, 2007. p. 285-327. Disponivel em: <http://
biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/se/20140506032333/eje1-7.pdf>. Acesso em: 28 jan.
2021.

SCOTT, Joan. Género: uma categoria util de analise historica. Trad. Guacira Lopes
Louro e Tomaz Tadeu da Silva. Educa¢do & Realidade, v. 20, n. 2., p. 71-99, jul./
dez. 1995.

49






SULEANDO CONCEITOS E LINGUAGENS: DECOLONIALIDADES E EPISTEMOLOGIAS OUTRAS
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“Nawraypachapi purini, huk runa simimpi tigsi muyu
pachata yachay hamutaypaq” (Caminaba horas para
aprender y entender el mundo en otro idioma), Quam Hina,
de Renata Flores

Inicio este texto, com parte da letra de Quam Hina, de Renata Flo-
res, natural de Yacucho, Peru. Considerada pelo New York Times' como
“transgresora y tradicional: asi es la reina del rap quechua en Peru”, o
citado jornal dedica-lhe, em 28 de abril de 2020, um artigo no qual afirma
que a jovem cruza referéncias de uma geracao que comeca a resgatar as
linguas sob risco de serem esquecidas e faz tal resgate por meio de géneros
musicais mais popularizados, como no caso o rap.

No artigo que escreveu para o New York Times, a partir de uma en-
trevista com a Renata Flores, Julie Turkewitz, correspondente do jornal
na cordilheira dos Andes, menciona que, por meio de uma mescla entre
tradigdo e transgressao, rural e urbano, local e global, Renata se insere em
um crescente debate acerca da identidade na regido. Afirma que Renata
lidera uma nova geragao de artistas que produzem musica contemporanea
em quéchua, a lingua indigena mais falada na América Latina. Ja no site
da Radio Futura’, se diz sobre Renata Flores que “nacié en Huamanga,

1 Texto disponivel em: <https://www.nytimes.com/es/2020/04/28/espanol/renata-flores-quechua-
trap.html>. Acesso em: 14 jan.2021.

2 Texto disponivel em: <https://fmfutura.com.ar/2020/07/renata-flores-rap-trap-y-pop-en-
quechua-para-mantener-vivo-el-idioma.html>. Acesso em: 14 jan.2021.
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Perv un 20 de marzo de 2001. Es parte de una generacion de miuisicos
peruanos que combinan los ritmos del trap, el rap y el regueton con los
sonidos y el lenguaje andino”. Indagada sobre como as geragdes anteriores
reagem a suas cancdes, Renata responde:

Ahi hay mucha controversia porque hay un grupo de
personas que no quieren mezclar la musica tradicional,
o el quechua con géneros actuales, o algun estilo actual
0 que es que no es parte de nuestra cultura. Les decimos
‘los puristas’, pero son muy pocos, porque ya muchas
personas se estan dando cuenta que el idioma se va ir
perdiendo si nos quedamos estancados en un solo lado o
si no lo tocamos o lo ponemos en un museo algo asi, el
quechua no deberia ser asi.

Ainda sobre Flores, se menciona a que sua avo materna fora profes-
sora de uma comunidade rural do Peru durante o “reinado” do Sendero
Luminoso e que ela contara sobre o terrivel que tinha sido essa época.
Flores lembra que a avé falou que os estudantes de quéchua foram re-
crutados pelas guerrilhas e aterrorizados pelo exército e que falar uma
lingua indigena os tinha convertido tanto em vitimas do recrutamento
rebelde como no objeto de suspeitas de outros peruanos. Ja quanto a sua
avd paterna, que cresceu no campo, ficamos sabendo que nunca apren-
deu a falar espanhol fluentemente. Foi, entdo, quando Flores comegou
a perguntar-se por que, as vezes, se envergonhava, ao escutar suas avos
falarem quéchua em publico e por que a tantos companheiros lhes dava
pena falar essa lingua na aula. Comecgou a perguntar-se por que ninguém
lhe ensinara essa lingua formalmente e passou a compor suas cangdes:
primeiro em espanhol e depois traduzindo-as para o quéchua com a ajuda
de suas avos. Américo Mendoza-Mori, especialista em quéchua, professor
na Universidade de Pensilvania, ofereceu uma tradugdo para a cangdo
Quam Hina que vem sendo difundida e da qual tomei a epigrafe deste texto.

Nessa cang¢do se conta uma histéria a partir da perspectiva de uma
cantora ficticia cujos avos desapareceram durante o conflito e enquan-
to a narra, menciona as meninas das zonas rurais do Peru que passam
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muitas horas caminhando para ir a escola todos os dias. Nesse percurso,
a narradora sofre um abuso ndo especificado. A avé materna de Flores,
Adalberta Canchanya Alvarado, de 78 anos, quando viu o video da cancdo
disse estar incrivelmente orgulhosa e referindo-se a neta disse que “Ella
es libre y puede cantar, no como nosotros” e “Lo dice tal como es”.

Essa breve narrativa, me conduz, de forma inevitavel, ao que
Anzaldua (2016), em Como domar una lengua salvaje, aponta como
sendo “vencer a tradi¢@o do siléncio”; tradi¢@o tensionada pela autora ao
problematizar as inter-relagdes entre a identidade linguistica e a étnica.
Em sentido analogo, Nascimento (2014), ao tratar do potencial contra
hegemdnico do rap indigena, recorda o reconhecimento constitucional da
existéncia e dos direitos coletivos das populacdes originarias ou indigenas
por paises latino-americanos em décadas recentes. Porém, como afirma o
autor, tal fato “ndo apaga uma quincentenaria e violenta trajetoria colo-
nial fundada em silenciamentos for¢ados”. Essa tradi¢ao do siléncio faz
parte do projeto da modernidade/colonialidade’ e, conforme, Veronelli
(2019, p. 151)

[...] dentro del paradigma moderno/colonial, las lenguas
y practicas lingiiisticas de las poblaciones colonizadas
son formas incapaces de expresar aquellas ideas que los
colonizadores imaginan como integrales del ser plena-
mente humano.

Tais silenciamentos sdo apontados por Veronelli (2015, p. 33-58),
ao problematizar como a colonialidade do poder afeta a linguagem,
constituindo-se no que chamamos de colonialidade da linguagem. A au-
tora discute o silenciamento dos sujeitos interditados comunicativamente,
aludindo a racializag@o das populagdes colonizadas como agentes comu-
nicativos, articulando para tal colonialismo, raga, etnicidade e linguagem
na América. Assim, Veronelli (2019, p. 146-159) propde investigar os

3 Para Mignolo (2009), a modernidade ¢ uma narrativa europeia que tem uma “face oculta” e
mais obscura, a colonialidade. Para esse autor, atualmente falamos de modernidades globais
que, por sua vez, supdem colonialidades globais, no sentido de que matriz colonial do poder
disputa outros muitos antagonistas; assim, se ndo ha modernidade sem colonialidade, nao ha
modernidades globais sem colonialidades globais.
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aspectos linguisticos e comunicativos da colonialidade do poder e da
introdugdo da ideia de raga no século XVI. Indaga-se, desse modo, acer-
ca de como a colonialidade condiciona o que se considera como lingua
humana na sua acepgdo plena, como as classificagdes da populagdo em
ragas superiores ¢ inferiores por natureza vem, em parte, acompanhada
de representacdes de suas ferramentas de expressdo igualmente em ter-
mos de superioridade e inferioridade naturais. Em suas palavras (2019,
p. 148), estudar as implica¢des da colonialidade do poder nos aspectos
linguisticos e comunicativos “es analizar y describir el legado vivo
del colonialismo en sociedades contemporaneas”. Veronelli (2019, p.
148) esclarece que por meio da “teoria de la colonialidad del lenguaje
he buscado contribuir a una nueva manera de entender la relacion
entre ideologias lingiiisticas, prdcticas comunicativas, y condicion de
humanidad”. A autora, por isso, vem desenvolvendo um quadro tedrico
¢ metodoldgico que permite analisar como se estabelece um “un sujeto-
de-habla colonial normativo (que es blanco, hombre, cristiano, burgués,
hetero-normativo y fisicamente capacitado) que organiza y da sentido a
una construccion normativa de la sociedad colonial, que continua hasta
el presente”. Ja Mignolo (2003, p. 298-300) aponta que a colonialidade
da linguagem consiste na “diferenca colonial em acdo na lingua”, como
uma das faces da modernidade. Conforme esse autor, os modelos tedri-
cos para o estudo das linguas se estabeleceram “em cumplicidade” com
a expansao colonial, sustentados, portanto, na visao ¢ na cosmovisdo da
modernidade/colonialidade. Dessa maneira, ¢ preciso assinalar que “a
pretensa unificagdo e identifica¢do entre lingua-territorio-povo atendeu
ao ideario da modernidade e aos projetos colonizadores” (BAPTISTA,
2018a, p. 191). Nesta mesma linha, a triade lingua, territério e povo se
encaixa na logica da homogeneizagdo e exclusao do outro que considera
que qualquer desequilibrio dessa equacao precisa ser afastado com o in-
tuito de preservar essa coesao interna entre esses elementos constitutivos,
como apontei em outro trabalho (BAPTISTA, 2018a, p.192).

Tendo em vista essas consideragdes, tenho enfatizado em meus
trabalhos (BAPTISTA, 2017,2018a,2018b; 2019a; 2019b) os saberes so-
cialmente situados, as dimensdes que envolvem os sujeitos ¢ as “tradi¢cdes”
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epistémicas hegemonicas e universais. Meu interesse tem sido no sentido
de uma critica a colonialidade, com énfase nas praticas de linguagem na
contemporaneidade, como potencialmente relevantes para criar inteli-
gibilidades outras acerca dessa como praxis humana. Para tanto, tenho
problematizado o paradigma moderno de lingua, as epistemes linguisticas
identificadas com construtos teoricos da modernidade/colonialidade e
suas reverberacgdes nas praticas de linguagem (BAPTISTA, 2017;2018a).

Por isso, acredito ser necessario expandir os lugares enunciativos e,
consequentemente, confrontar a ideia de colonialidade da linguagem e,
mais recentemente, tenho ressaltado as praxis decoloniais como movimen-
tos de insurgéncia que rasuram a logica da colonialidade da linguagem.
Em vista disso, os cenarios das praticas de linguagem no Sul Global sao
cruciais quer sejam como territorios outros de amplas e complexas dis-
cursividades, quer sejam como locus de enunciacdo de onde emergem
préaxis/praticas decoloniais que desestabilizam os espagos enunciativos
hegemonicamente constituidos.

Proponho, sintonizada com a op¢ao decolonial, partindo de lugares
epistémico-ontoldgicos outros, criar inteligibilidades outras que nos le-
vem a reconhecer e considerar as praticas de linguagem como parte da
complexa tessitura da modernidade/colonialidade em outros espagos-ter-
ritorios-discursividades-historicidades. Esse movimento, contudo, implica
rupturas-continuidades com os projetos da modernidade/colonialidade,
que, de certa maneira, vem orientando nossa percepgao sobre as praticas
de linguagem, sobre 0s sujeitos e sobre a inter-relag@o entre essas praticas
de linguagem com a historicidade de seus espacos enunciativos e a dos
sujeitos historicamente silenciados.

De acordo com essa compreensao, saliento como os sujeitos histori-
camente excluidos, ou ainda, a partir de seu locus de enunciagao situado/
local no Sul Global vem confrontando e rasurando a 16gica da colonia-
lidade do poder e da linguagem global, como no caso do rap de Renata
Flores, com o qual iniciei meu texto. Para tanto, me valho de alguns
conceitos do proprio pensar decolonial®, ou ainda, das epistemologias

4 Conforme Ballestrin (2013, p. 109): “Atualmente, diversos autores e autoras, situados tanto
nos centros quanto nas periferias da producdo da geopolitica do conhecimento, questionam

55



SULEANDO CONCEITOS E LINGUAGENS: DECOLONIALIDADES E EPISTEMOLOGIAS OUTRAS

do Sul (SANTOS, 1995, 2019; 2010a; 2010b; MENESES, 2008) para
localizar como praxis decoloniais tomadas pelos coletivos subalternizados
apontam para cissoes e fraturas nessa logica da colonialidade. No caso,
em especial, estou trazendo como exemplo o rap peruano. Assim, dada
a centralidade do conceito de colonialidade nos estudos pos/coloniais/
decoloniais latino-americanos, reiterando que essa se reproduz e se man-
tém no nivel da linguagem, bem como das praticas de linguagem que,
por sua vez, englobam os discursos, os niveis simbdlico e discursivo, ao
validar uma colonialidade do saber/poder’, o movimento contraditorio de
resisténcia/reexisténcia também acontece nesse nivel. Portanto, as prati-
cas de linguagem também podem ser lidas, vividas e sentidas a partir de
outros espacos enunciativos. Além disso, a escuta e a visibilidade dessas
praticas, no meu modo de pensar, ¢ relevante para a desestabilizacdo de
um padrdo hegemdnico de linguagem, gesto fundamental para o enfren-
tamento dessa tradi¢do do siléncio®.
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COLONIALIDADE DO PODER

Emilly Silva dos Santos
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRIJ)

Ygor Santos de Santana
Universidade Federal de Sergipe (UFS)

Neste pequeno texto, faremos uma apresenta¢ao da nogao de colo-
nialidade do poder. O nosso objetivo é abrir um espaco de didlogo sobre
essa importante nogao, sem qualquer pretensao de esgotar os debates em
torno dela. A ideia ¢ possibilitar um convite a uma compreensao critica
sobre as relacdes de poder que estdo na base da invenc¢do do que hoje
chamamos América Latina e sua inextrincavel relagdo com o racismo, a
opressao de género, a exploracdo capitalista. A base principal de nossa
conversa serao as elaboragdes do filésofo peruano Anibal Quijano (1991,
2000, 2007), que propds a nocao de colonialidade do poder, mas, também,
de outros pensadores latino-americanos que se debru¢cam sobre o tema, a
exemplo de Mignolo (2007; 2017), Castro-Gomez e Grosfoguel (2007) e
Maldonado-Torres (2007), bem como as reflexdes criticas de pensadoras
negras brasileiras, como Lélia Gonzalez (1988) e Sueli Carneiro (2005),
que de ha muito vém expondo o papel constitutivo que o racismo e o
sexismo desempenham na conformac¢ao do que hoje chamamos Brasil e
América Latina.

Nossa conversa esta dividida em dois momentos. Primeiro, faremos
uma recuperagao dessa relacao historica constitutiva entre América Latina,
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racismo, sexismo e capitalismo. Apos apresentaremos o funcionamento
desse modo de governo da vida e da morte, a colonialidade do poder.

O NASCIMENTO CONJUNTO DA AMERICA LATINA, DA MODERNI-
DADE E DA COLONIALIDADE

O titulo desta secdo parafraseia um texto de Anibal Quijano (1991),
intitulado “A modernidade, o capital e a América Latina nascem no mes-
. Nele, o autor aponta que as invasdes europeias aos territorios
que hoje conhecemos como Américas possuem um significado mundial,
na medida em que a produgao discursiva dessa denominagdo — América
Latina — aponta para a formacdo de um novo universo de relacdes de
poder que entrelaca a producdo de identidades sociais e geopoliticas com
a consolidacdo e mundializagdo da exploracao capitalista.

91

mo dia

Nesse sentido, explica Quijano (2007, p. 94) que “[...] con América
(Latina) el capitalismo se hace mundial, eurocentrado y la colonialidad
v la modernidad se instalan, hasta hoy, como los ejes constitutivos de
este especifico patron de poder”™. As invasdes coloniais contra a América
Latina produzem uma classificag@o racializada dos individuos que sao
encontrados ai, classificagdo essa que, posteriormente, abarcara os povos
de Africa e Asia, com a expanséo colonial a partir do século X VI, e que
funciona como um dos eixos centrais deste novo padrdo de poder que
comega a se formar: a colonialidade. Podemos defini-la como a articulagao
de dois aspectos centrais ao seu funcionamento: de um lado, a codificacao
das diferencas fisicas e culturais dos individuos a partir da ideia de raca,
que funciona para classificar e inferiorizar esses individuos a partir de
categorias supostamente naturais; de outro, a articulagao dessas identi-
dades sociais racializadas em uma forma até aquele momento — inicio do
século XVI — inédita (MALDONADO-TORRES, 2007).

O controle da vida das populagdes, portanto, se constituird a par-
tir da raca, do trabalho e do género — como, posteriormente, apontara

1 Traducao livre de “La modernidad, el capital y América Latina nacen el mismo dia”.

2 Em tradugao livre “[...] Com a América (Latina), o capitalismo torna-se mundial, eurocentrado e
a colonialidade e a modernidade instalam-se, até hoje, como eixos constitutivos deste especifico
padrao de poder.”
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Lugones (2010), reorganizando a teorizagdo sobre a colonialidade do
poder para indicar que essa classificacdo da humanidade é racializada e,
também, generificada. Por ora, ¢ importante ter presente que coloniali-
dade e colonialismo sdo nocdes inter-relacionadas historicamente, mas
diferentes. O colonialismo refere-se a especifica forma de administragao
que se organiza a partir dos séculos X VI, diz respeito as formas juridico-
politicas que organizavam a relagdo Metropoles-Colonias. Diferente, mas
relacionada, a colonialidade aponta para esse padrdo de poder que articula
raca, género e trabalho, posto em circulacdo por essa especifica forma
administrativa, mas que com ela ndo se confunde, eis que esses elementos
de poder e a hierarquiza¢do dos povos que eles organizam continuam em
funcionamento ¢ se reintroduzem por novas formas juridico-politicas
apos o término formal das administragdes coloniais (CASTRO-GOMEZ;
GROSFOGUEL, 2007).

A colonialidade do poder, entdo, aponta para esse padrao de exercicio
do poder que produz e organiza um novo universo de relacdes intersubje-
tivas e geopoliticas, sob a hegemonia da branquitude e da Europa — € esse
novo universo que se chamara posteriormente de modernidade. Portanto,
a modernidade inicia-se com a classificacdo racializada dos territorios e
populagoes, como percebemos ao observarmos que a invengao da América
e das identidades racializadas nao europeias — indigenas e, em seguida,
com o inicio do sequestro e escravizagao de pessoas africanas, negros —sao
elementos centrais do modo de produgdo capitalista mundial que comeca
a consolidar-se a partir do século XVI. Com efeito, se o pensamento ilu-
minista europeu pode conceber-se como moderno, avangado e verdadeiro
e, consequentemente, posicionar a Europa como apice civilizatério, € por
conta dessa classificacdo mundial racializada, que define os povos nao
europeus como naturalmente inferiores.

No pensamento eurocentrado, a superioridade social europeia ¢
apresentada como resultado de uma evolugao natural, dissociada das inva-
soes e dos genocidios que a Europa praticou em outras partes do mundo,
bem como da exploracdo econdmica que exerce em tais partes e a partir
da qual se enriquece (LANDER, 2000; QUIJANO, 2000). A imposi¢ao
do nome “América Latina” ¢ parte desse processo de naturalizacao das
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relagdes de poder, que esconde e perpetua os genocidios que a sustentam,
eis que esconde quais 0s povos originariamente existentes nesse espago e
aqueles que para ca foram trazidos a forga, povos estes que constituem a
maioria da populacdo e cujas contribui¢des culturais foram fundamentais
para a formacgao da identidade deste continente, mas que sdao negadas
constantemente, assim como suas vidas sdo constantemente inferiorizadas
e exterminadas cultural e fisicamente, sob o signo da branquitude como
sinénimo de humanidade. Por essa razdo é que Lélia Gonzalez (1988)
propde, com precisdo e beleza unicas, que nunca fomos realmente uma
América Latina, mas uma Améfrica Ladina, eis que s2o os indigenas e os
africanos os verdadeiros construtores deste territorio, a despeito da nega-
¢do de suas vidas realizada incessantemente pela colonialidade do poder.

UM VERBETE? COLONIALIDADE DO PODER — UMA LEITURA DO
PADRAO MUNDIAL DE PODER

O conceito de colonialidade do poder foi cunhado por Anibal Quija-
no, em 1991, no escrito Colonialidad y Modernidad/Racionalidad, como
jé apontado anteriormente. Anibal Quijano foi um socidélogo peruano,
interessado nas relagdes de poder que envolvem a chamada modernidade
e aquilo que ele nomeou como colonialidade. Suas contribuigdes tém
sido absorvidas e desenvolvidas, majoritariamente, por pensadores que
se filiam aos estudos decoloniais. O conceito de colonialidade e, por con-
seguinte, de colonialidade do poder foram precursores na formulagao de
uma perspectiva historica que 1€ a modernidade a partir do colonialismo
no qual a ficgdo da América Latina se assenta.

Para apresentar o conceito de Colonialidade do Poder, Quijano (2000)
parte daquilo que para ele ¢ um ponto de culminancia, a saber, a globali-
zagdo, a qual seria a passagem que desloca as relagdes de poder mundiais
iniciadas com a constituicdo da América e do capitalismo colonial/moder-
no. Esse deslocamento de poder estabelece um novo padrao mundial de
poder, o qual o autor nomeia Colonialidade do Poder, a saber, forma de
classificag@o da populacdo com base na raca, que nasce do colonialismo.
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Expliquemos melhor, a colonialidade do poder ¢ compreendida
por Quijano (2000) como um padrdo do poder mundial que inicia com a
colonizagdo europeia do territorio que hoje se reconhece como América
Latina e, posteriormente, avanca por todo o mundo. Trata-se de um pa-
drao de poder colonial possibilitado pela diferenciagao racial que passa a
constituir e hierarquizar o mundo moderno e a populagao humana a partir
de uma ficcdo geopolitica.

Dito de outro modo, a raca, como conceito moderno, passa a ser
central na distribui¢do hierarquica da populacdo humana nos diversos
eixos de funcionamento da matriz colonial de poder. A ideia de raga foi
uma tecnologia para outorgar legitimidade as relagdes de dominagao,
visto que “las nuevas identidades historicas producidas sobre la base de
la idea de raza, fueron asociadas a la naturaleza de los roles y lugares en
la nueva estructura global del control del trabajo™ (QUIJANO, 2000,
p. 204). Desse modo, o conceito de raga se desloca de uma marcacao
geografica para uma marcagao étnica.

Nesse sentido, a caracteristica global da colonialidade nao se en-
cerra com o fim do colonialismo, posto que a logica do privilégio social,
politico e econdmico do branco europeu ¢ basilar na conformacao do
sistema mundial de poder. Isso porque a influéncia capitalista e a moder-
nidade, que ganharam tracos distintivos com a colonizagdo da América,
sdo moduladas pelo contrato racial (CARNEIRO, 2005) estabelecido pela
colonialidade, de modo que a modernidade recente continua privilegiando
o branco por meio da diminui¢do —— ou melhor, do apagamento — — de
subjetividades e epistemologias ndo brancas.

Vale destacar que a tentativa de apagamento daquilo que ndo € prove-
niente da Europa nos acordos de reconhecimento social, politico, cultural
ndo se da sem resisténcia, cosmovisdes alternativas persistem. Ainda
assim, o artificio da diferenciacdo e da inferiorizagao racial estabeleceu
condigdes ideais para a explora¢do da mao de obra ndo paga e, com o
fim da colonizagao, estabelece a distribuicao diferencial da precariedade
nas formas de trabalho. O contrato racial que sustenta a colonialidade do

3 Em tradugdo livre: “as novas identidades historicas produzidas com base na ideia de raga foram
associadas a natureza dos papéis e lugares na nova estrutura global de controle do trabalho.”
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poder envolve, portanto, o controle dos modos de trabalho, mas néo so6,
ha outros eixos que constituem a matriz do poder colonial, como aponta
Quijano.

Desde la insercion de América en el capitalismo mundial
moderno/colonial, las gentes se clasifican y son clasifica-
das segun tres lineas diferentes, pero articuladas en una
estructura global comun por la colonialidad del poder:
trabajo, género y raza. La edad no llega a ser insertada
de modo equivalente en las relaciones sociales de poder,
pero si en determinados ambitos del poder. Y en torno de
dos ejes centrales. el control de la produccion de recursos
de sobrevivencia social y el control de la reproduccion

biologica de la especie.” (QUIJANO, 2007, 312)

Nao se trata de um poder simples, homogéneo ou dicotdmico. A
matriz colonial de poder ¢ uma estrutura complexa que se manifesta em
diferentes niveis de articulagdo. A partir de Quijano (2007), podemos
distinguir os seguintes niveis de conexao que sustentam a matriz colonial
de poder.

Imagem 1 - Matriz colonial de poder

Matriz colonial de poder

Controle da economia

Controle da autoridade
Controle da

producio
Colonialidade Controle da natureza e
do poder

dos recursos naturais
Controle da
reproducio | Controle da subjetividade
e do conhecimento

Controle de género e
da sexualidade

Fonte: Adaptag@o de Quijano (2007)
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Tal matriz de poder alcanga, assim, todos os eixos da vida social e
perpassa transversalmente a todas as institui¢des que se fizeram hegemo-
nicas com a radicag@o da colonialidade no mundo, como disse Quijano
(2000, p. 215) “por lo cual las instituciones hegemonicas de cada ambito
de existencia social, son universales a la poblacion del mundo como
modelos intersubjetivos. Asi, el Estado-nacion, la familia burguesa, la

% 0

empresa, la racionalidad eurocéntrica”.

Assim sendo, podemos dizer que a matriz colonial de poder se susten-
ta ndo so por sua inaugural expansao mundial, mas porque a globalizacao
possibilitou a unificagdo dos modos de controle e de racionalidade a tal
ponto que o que foge a logica eurocéntrica é desacreditado e apagado da
historia. A colonialidade do poder, portanto, ¢ o controle racial que, mais
do que hierarquizar as existéncias a partir da categoria ra¢a, pde em curso
um poder de eliminagao cultural, social, econdémica, politica e epistémica
das populagdes racializadas como ndo brancas.
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COLONIALIDADADE DO SABER

Dina Maria Martins Ferreira
Universidade Estadual do Ceara (UECE)

Lucineudo Irineu Machado
Universidade Estadual do Ceara (UECE)

Ao tratarmos do termo “colonialidade do saber”, de inicio, importa
desmontar a metafora construida por Santos e Menezes (2010) no livro
Epistemologias do Sul, que nos leva a uma séria de reflexdes e, como
tais, seguem sem repostas certeiras e finitas. Para Boaventura de Sousa
Santos (2010), Sul e Norte nao se constituem de um binarismo geografico,
demarcado por Atlas, mas sim em posi¢des epistemologicas de pensa-
dores do mundo subdesenvolvido em contrapartida aqueles do mundo
desenvolvido:

Designamos a diversidade epistemologica do mundo por
epistemologias do Sul. O Sul é aqui concebido metafo-
ricamente como um campo de desafios epistémicos, que
procuram reparar os danos e impactos historicamente
causados pelo capitalismo na sua relagdo colonial com o
mundo. Esta concep¢ao do Sul sobrepde-se em parte com
o Sul geografico, o conjunto de paises e regides do mundo
que foram submetidos ao colonialismo europeu e que, com
excecdo da Australia e da Nova Zelandia, ndo atingiram
niveis de desenvolvimento econdmico semelhantes ao do
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Norte global (Europa e América do Norte). (SANTOS;
MENESES, 2010, p. 19)

Nestes primeiros momentos, as nog¢des de geograficidade, historiali-
zagdo e territorializagdo se entrelacam para nos levar ao entendimento do
conceito de colonialidade e, por extensao, de colonialidade do saber, esse
processo de construcao do conhecimento alinhavado a bases coloniais.
Ratificando: territorios, nagdes e culturas ndo se enquadram na perspectiva
do Sul e do Norte por linhas geograficas, e sim por territorios simbolicos
(HAESBAERT, 2004) e respectiva pertenca identitaria (VATTIMO, s/d).
Podemos ter um pensador do Sul que atua em Universidade Americana
(Norte) e vice-versa.

A nocdo de territorialidade (HAESBAERT, 2004) traz a tona a
identidade de pertencimento, ja que € constituido por representacdes
sociais, politicas, economicas e culturais, pertencimento este chamado
de “simbolico-cultural que “prioriza a dimensao simbolica em que o
territorio € visto, sobretudo, como o produto da apropriacdo/valorizacao
simbolica de um grupo em relagdo ao seu espago vivido” (HAESBAERT,
2004, p. 40).

A dimensao simbolica habita um espaco social organizando-se pela
historializagdo e geograficidade. Na historializacao, os territorios coloni-
zados alimentam o imagindario-cultural: “na dimensao espacial das relagdes
econdmicas, o territdrio [€ visto] como fonte de recursos e/ou incorporado
no embate entre classes sociais e na relagdo capital-trabalho” (HAESBA-
ERT, 2004, p. 40). Além disso, nesse universo simbolico-identitario, as
narrativas histdricas se fazem presentes, tanto pela historicidade quanto
pela historialidade. No ambito da historicidade, hd um motivo para que
o pertencimento se manifeste, além da(s) historia(s) em que o motivo se
circunscreve. No ambito da historialidade, o efeito identitario da narrativa
historica provoca e acolhe a posicdo de pertenga; pertenca a um grupo,
a uma nacdo, a uma regido. A historializacdo seria, entdo, “um processo
objetivo no qual estamos inseridos [...] um modo de estarmos conscientes
dessa pertenga” (VATTIMO, s/d, p.11).
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Mesmo sem uma consciéncia explicita, o senso comum aloca paises
e culturas latino-americanas e africanas na ala sul dos subdesenvolvidos
e na ala dos modernos a Europa e os Estados Unidos. Criam-se, entdo,
dicotomias, tais como colonizador/colonizado, dominantes/dominados,
violentos/submissos. No entanto, estas dicotomias dependem do contexto
e do lugar de onde se fala, ou melhor, na época das conquistas, sendo até
hoje. Pelo folclore oral brasileiro, Portugal em relagdo a outros paises
da Europa também ¢ considerado subdesenvolvido, o que leva a brinca-
deira derrisiva de que Portugal pertence ao norte da Africa. Ja em outro
exemplo, Australia em relagdo ao Brasil apontaria para o moderno e o
atrasado, respectivamente, ¢, em relacao aos Estados Unidos, Australia
seria um territorio subdesenvolvido'.

Ao tratar de pensamento colonial, tomando como ponto de partida o
processo de colonizacao da América, o socidlogo peruano Anibal Quijano
(2005) se propde a analisar e provocar discussdes acerca da producao do
conhecimento na América Latina e de como ela é, ainda, extremamente
permeada por influéncias europeias. Suas reflexdes nos levam a conceitos
sobre o continente americano, em especifico sobre a América do Sul,
em que se elucidam processos de colonizagdo que se caracterizaram nao
s0 pela retirada de bens materiais, mas também pela imposicao cultural
e pela negacdo da identidade o esta permeada por dogmas ¢ verdades
construidos sobre nos e nao por nos.

Ja o venezuelano Edgardo Lander (2005) explicita como se originou
o pensamento descolonial®: “com o inicio do colonialismo, na América

1 Estes exemplos, apesar de ja pertencerem ao folclore oral brasileiro, ja ¢ base de discussao em
areas académicas, ainda sem um estudo local e estatistico.

2 Sobre o uso da lexia “descolonialismo” em vez da de “deconialismo” valem os comentérios
de Resende (2019) e de Mignolo (2017). Resende (2019) postula que o sentido de descolonial
ndo desfaz nem reverte o colonial, porém denota o caminho de luta em que se permite “iden-
tificar, visibilizar e alentar ‘lugares’ de exterioridade e construgdes alternativas” (RESENDE,
2019, p. 21). Ja Mignolo (2017, p. 14) formular que o decolonial ¢ “um novo modo de pensar
que se desvincula das cronologias construidas pelas novas epistemes ou paradigmas” e que o
pensamento fronteiri¢o ao conduzir a opgao decolonial estaria se convertendo em uma forma
de ser, pensar e fazer da sociedade politica global. O decolonial estaria fora da dicotomia
descolonialidade/colonialidade, mas se completa pela descolonialidade; ndo necessariamente
parte da experiéncia colonial. Grosfoguel (2010) comunga de nossa proposta ideologica ao nos
conduzir pensamento de fronteira que surge “de respostas criativas de epistemologias locais
subalternas [...], como estratégia ou mecanismo conducente a um ‘mundo transmoderno’ [...]
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inicia-se ndo apenas a organizag¢do colonial do mundo, mas - simultane-
amente - a constituicdo colonial dos saberes, das linguagens, da memoria
e do imaginario” (LANDER, 2005, p. 10). Essa constituicdo de saberes
aprisionou a América Latina a concepgdes criadas pela cultura europeia
colonizadora, que normatiza como “certo” aqueles que adotam as nor-
mas dos colonizadores europeus, e o “errado”, os que querem mudar o
processo hierarquizador, que se efetiva desde os territorios conquistados
pelas grandes navegacdes, através da cultura e costumes dos povos con-
quistados, considerados como subdesenvolvidos, até os dias de hoje. O
fendmeno de colonialidade, até os dias atuais, afeta 0 nosso modo de
pensar e agir em sociedade, pois:

[...] a constru¢do eurocéntrica, que pensa e organiza a
totalidade do tempo e do espaco para toda a humanidade
do ponto de vista de sua propria experiéncia, coloca sua
especificidade historico-cultural como padrao de referéncia
superior e universal. (LANDER, 2005. p. 13)

No entanto, o embate sobre a influéncia da cultura europeia avanga
para nossa contemporaneidade pelas vozes dos pensadores descoloniais,
em muitos setores, mas de modo ainda mais forte no campo da construc@o
do saber e das relagdes educacionais que dele derivam. Em reflexdes sobre
o Brasil, Sérgio Buarque de Holanda, um dos trés grandes intérpretes do
Brasil, ao lado de Caio Prado Junior e Gilberto Freyre que formaram a
chamada geragdo de 1930, afirma que

A tentativa de implantag@o da cultura europeia em extenso
territorio, dotado de condi¢des naturais, se ndo adversas,
largamente estranhas a sua tradicdo milenar, ¢ nas origens
da sociedade brasileira, o fato dominante ¢ de mais ricas
consequéncias trazendo de paises distantes nossas formas
de convivio, nossas institui¢des, nossas ideias, ¢ timbrando
em manter tudo isso em ambiente muitas vezes desfavora-

pluriversal de multiplos e diversos projetos ético-politicos em que poderia existir um didlogo
e uma comunicagdo verdadeiramente horizontais entre todos os povos do mundo” (GROS-
FOGUEL, 2010, p.482).
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vel e hostil, somos ainda uns desterrados em nossa terra.
(HOLANDA, 2013, p. 31)

No contexto historico e social dos periodos de exploracao de novas
terras, inicialmente realizada por Portugal e Espanha, cujos territorios
mais tarde ganhariam o nome de América Latina, surgem novos conceitos
sociais, tal como o sentido de modernidade. A dicotomia paises modernos
e paises tradicionais sempre marcou a historia da cultura ocidental, em que
ganha notoriedade a cultura europeia e posteriormente a estadunidense.
A grande contribuicdo dos pensadores da descolonialidade ¢ problema-
tizar o conceito de modernidade que, na verdade, surge como fruto do
processo de colonizagao, em que o colonizador dependia de um “outro”,
0 seu contrario, o atraso.

Dessa maneira, como bem defende o filésofo argentino Dussel
(2005), a modernidade instituida por concepcdes eurocéntricas evidencia
como moderno aquilo se prende e tem origem no continente europeu.
Todo o resto, ndo pertencente a este contexto geografico e simbolico, €
considerado retrogrado, pois os povos pobres necessitam, mesmo que de
maneira obrigatdria e forgosa, a ver a luz da razao europeia, visao posi-
tivista que ja circundava a formagdo de uma Europa [luminista (segunda
fase da constituicao da modernidade, segundo este autor).

De forma mais especifica, Dussel (2005) nos mostra também dois
conceitos do que seja a Modernidade: “O primeiro deles é eurocéntrico,
provinciano, regional. E a modernidade seria uma emancipacdo, uma
‘saida’ da imaturidade por um esfor¢o da razdo como processo critico,
que proporciona a humanidade um novo desenvolvimento do ser humano”
(DUSSEL, 2005, p. 27). Este autor postula que

“Modernidade”, num sentido mundial, [...] consistiria
em definir como determinag¢dao fundamental do mundo
moderno o fato de ser (seus Estados, exércitos, economia,
filosofia, etc.) “centro” da Historia Mundial. Ou seja, em-
piricamente nunca houve Histéria Mundial até 1492 (como
data de inicio da operacdo do “Sistema-mundo”). Antes
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dessa data, os impérios ou sistemas culturais coexistiam
entre si. Apenas com a expansao portuguesa desde o século
XV, que atinge o extremo oriente no século XVI, e com
o descobrimento da América hispanica, todo o planeta se
torna o “lugar” de “uma s¢” Historia Mundial [...]. (DUS-
SEL, 2005, p. 29, grifos no original)

Constitui-se entdo, a partir desses dois conceitos de Modernidade,
a premissa de que o ‘centro’ da Historia Mundial preconiza todas as
outras culturas como periféricas em relagdo a cultura europeia, o que
acaba por reverberar a organizacdo de curriculos e materiais didaticos
mundo afora. A modernidade hierarquizada e centralizada em contexto
europeu, quando repetida sem filtros de criticidade, autoafirma a Eu-
ropa como “detentora da civiliza¢do” e da “evolug¢do social”, anulando
as demais culturas e consequenciando em um processo de “violéncia
epistémica” (CASTRO-GOMEZ, 2005, p. 83) o constituinte do perfil
do cidadao latino-americano do século XIX, de acordo com os padroes
da modernidade eurocéntrica, ou seja, “como dispositivo que construia
o ‘outro’ mediante uma loégica binaria que reprimia as diferengas”
(CASTRO-GOMEZ, 2005, p. 80, grifo no original). Essa repressdo as
diferengas formulou um grande “abismo identitario” entre colonizador
e colonizado, estabelecendo relagdes de poder entre as duas pontas:

O colonizado aparece assim como o “outro” da razdo,
o que justifica o exercicio de um poder disciplinar por
parte do colonizador. A maldade, a barbarie e a inconti-
néncia sdo marcas “identitarias” do colonizado, enquanto
a bondade, a civilizacdo e a racionalidade sdao proprias
do colonizador. (CASTRO-GOMEZ, 2005, p. 83, grifos
no original)

Enfim, o colonizado, pelo viés de submissao, precisa de regras que
o coloquem em nivel adequado de convivéncia, de cultura e de saber do
colonizador, cujo uso de leis e de disciplina se faz instrumento para a sua
redencdo a ocidentalizacdo europeia. O progresso surge entdo como pro-
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duto da ideologia europeia, nos fazendo pressupor por que “jamais houve
modernidade sem colonialidade” (SANTOS; SIVERES, 2013, p. 125).

E a partir desse processo de colonizagdo cultural e territorial,
norteado pelos interesses do mercantilismo (nas origens do capitalis-
mo), também ele colonial, instituindo um perfil de poder eurocéntrico
padronizado e hegemonico, que surge a colonialidade do saber, sempre
atrelada a do poder.

A colonialidade do poder, para Quijano (2005), se constitui de “o
outro lado” da modernidade, pois “em seu sentido moderno ndo tem his-
toria conhecida antes da América” (QUIJANO, 2005, p. 107). Trata-se de
um sentido que nos leva a relagdes de poder e de dominacgao, cuja linha
historica retrata a permanéncia nas relagdes do capitalismo mundial con-
temporaneo e as desigualdades surgidas a época da colonizagao/império
portugués; € por este continuum colonial que se pode entender a falta de
legitimidade politica de alguns paises da América Latina.

Surgindo como derivacdo do conceito de colonialidade do poder,
o conceito de colonialidade do saber remete a construcdo do conheci-
mento dentro das relagdes de poder. E no processo de construgdo dos
saberes, 0 nosso processo educacional ndo alimenta e arregimenta o que
¢ de qualidade e o que ndo ¢? Nossas bibliografias de concursos, de pos-
graduagdes ndo estdo comprovando ainda o uso macigo de autores do
Norte em detrimento aos do Sul? O conceito de “civilizagdo” e avanco
ndo estaria nas pesquisas europeias e norte-americanas? E a “barbarie” e
0 atraso na América do Sul?

Ambeas as colonialidades — de saber e de poder saber — estdo amal-
gamadas e convergem para a problematica do que seja moderno ou sub-
desenvolvido, do que seja central ou periférico, do que seja colonizador e
colonizado, ordenados, respectivamente, pela agéncia do poder capitalista
e dos postulados do territorio europeu versus a barbarie do sul.
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COLONIALIDADE DO SER

Ligia Paula Couto
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG)

Ione da Silva Jovino
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG)

A trajetoria de duas pesquisadoras e professoras universitarias que
viveram em um momento de suas vidas a periferia de Sdo Paulo, uma
na Zona Leste e outra na Zona Sul, em algum ponto se cruzou. Mas nao
em Sao Paulo, na Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), no
Parana. E por que hoje contamos isso a vocés? Porque aprendemos que os
caminhos que se cruzam sao fundamentais para os enfrentamentos, para
vivenciar a academia e, dentro dela, transitar e propor outros movimentos.
E mais do que isso, porque os enfrentamentos também se revelam na lin-
guagem. Estar na academia e propor outras formas de escrita e de pensar
o ensino de linguas e literaturas tem sido cada vez mais urgente para nos.
Esta nossa aproximacdo, que ocorreu no ano de 2009 na UEPG, gerou
uma parceria académica e de vida que tem impactado na contestacio da
perspectiva eurocentrada de mundo, mas nenhuma de nds tinha nocao
disso no principio.

Vivemos uma contemporaneidade contaminada essencialmente pela
visdo eurocéntrica. Academicamente, ainda nos organizamos em bases
eurocentradas e vamos impondo esta organizagdo a um grupo maior e,
de forma mais ampla e consequente, a sociedade de maneira geral. Tal
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visdo perpassa e, por vezes, limita, oprime, apaga quem podemos ser,
como podemos pensar e agir, ou seja, nossos movimentos de viver e
existir na universidade e fora dela. Assim, a gente vai propor focar mais
o “ser”, discutir o conceito “colonialidade do ser” e como temos tentado
escapar a esta colonialidade em nosso campo de atuagdo, contando a
vocés sobre um projeto especifico que coordenamos, o PIBID Espanhol/
Portugués, de 2011 a 2017. Pervertendo a ordem académica, ao invés
de citar estudiosas(os) e suas discussoes sobre a “colonialidade do ser”,
vamos as nossas praticas para tentar desanuviar o que seria tal conceito
e, no final, trazemos algumas teoricas e tedricos para o didlogo.

Para iniciar, ¢ importante destacar que 119 bolsistas passaram pelo
PIBID Espanhol/Portugués de 2011 a 2017 e, durante este periodo,
houve dois momentos diferenciados de trabalho: de 2011 a 2014 e de
2014 a 2017. De 2011 a 2014, o grupo se voltou estritamente ao ensino
da lingua espanhola. De 2014 a 2017, o grupo foi ampliado e passou a
discutir também o ensino da lingua portuguesa. Tanto na lingua materna
quanto na estrangeira, decidimos promover uma formagao das(os) bol-
sistas ressaltando a contribui¢ao das culturas de origem africana para os
paises hispano falantes. Esta motiva¢ao se deu principalmente devido
a Lei 10.639/2003 que trata da obrigatoriedade da tematica “Historia
e Cultura Afro-Brasileira” no curriculo do Ensino Fundamental (EF) e
Meédio (EM). O movimento formativo que a gente promoveu foi de, a
partir dos conceitos de géneros textuais ¢ discursivos na sua relagdo com
as africanidades', elaborar um livro didatico para o ensino de espanhol e
materiais didaticos para o portugués.

A partir desse trabalho nas aulas de linguas, quisemos “demonstrar
a funcao que o discurso exerce nas questdes raciais e apontar direciona-
mentos teoricos para o trabalho com as africanidades a partir dos géneros
textuais” (JOVINO; COUTO, 2016, p. 832). Para tanto, organizamos,

1 Para o conceito de africanidades, nos pautamos principalmente em Petronilha Beatriz Gongalves
e Silva (2005) e, a partir de seus estudos, nos apropriamos deste conceito para nos reportar de
um lado aos modos de ser, de viver, de organizar suas lutas, proprio dos negros no Brasil e
nos paises falantes de espanhol e, de outro lado, as marcas e elementos herdados das culturas
africanas que, independentemente da origem etnicorracial de cada um, fazem parte do seu dia
a dia e podem de alguma maneira se relacionar com as culturas que convivem num mesmo
espaco.
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durante a realizagdo do PIBID, propostas didaticas para o ensino de
linguas, com base no ensino dos géneros textuais ¢ que desse conta das
africanidades, ou seja, praticas que contribuissem para a inser¢do dos
conteudos de Historia e Cultura afrobrasileira e africana, e também afro-
latina (JOVINO; COUTO, 2016).

Quando chegamos com essa proposta aos bolsistas, foi tudo uma
grande novidade. E, naquele momento, era uma novidade até para nos.
Nao discutiamos ainda nenhum(a) autor(a) do movimento Modernidade/
Colonialidade® e, consequentemente, ndo aborddvamos conceitos como
decolonialidade, descolonizagdo do conhecimento, interculturalidade ou
colonialidade. Mas entendiamos que a area de linguas estava deixando
lacunas significativas, principalmente no que se referia a livros didaticos
¢ materiais didaticos, sobre a contribuicdo de negras(os) para pensar o
ensino de espanhol e portugués. Ou seja, a gente ndo encontrava, por
exemplo, unidades didaticas que abordassem a juventude apresentando
o movimento de jovens negras(os) em um pais hispano falante, ou que
problematizassem a situacdo de empregabilidade de negras(os) em um
pais como Cuba, onde a populacdo de origem africana esta em grande
nimero. Ou ainda, ndo encontravamos com frequéncia pensadoras(es),
estudiosas(os), escritoras(es) negras(os) brasileiras(os) ou hispano falantes
na autoria dos textos em livros didaticos. Para além disto, as imagens
com negras(os) também eram muito pouco representativas e, por vezes,
reforcavam estereotipos”.

Resumindo a questdo de uma maneira mais simples, a gente estava
vendo o ensino de espanhol e portugués acontecer desconsiderando as
contribuicdes das culturas de origem africana, afrobrasileira e afrolatina.
E a gente queria problematizar esse apagamento fazendo o movimento

2 No artigo “América Latina e o giro decolonial” (2013), Luciana Ballestrin tem como foco
principal apresentar as origens a trajetoria do Grupo Modernidade/Colonialidade que, segundo
ela, se formou nos anos 90 por intelectuais da América Latina. Essas(es) intelectuais teriam
atualizado a tradigdo critica de pensamento latino-americano, ao defender a ““op¢ao decolonial’
— epistémica, tedrica e politica — para compreender e atuar no mundo, marcado pela permanéncia
da colonialidade global nos diferentes niveis da vida pessoal e coletiva”.

3 Na dissertacdo “Um olhar sobre as representagdes de identidades sociais de raga: Analise de
livros didaticos para o ensino de espanhol/LE”, de Edina Aparecida da Silva Enevan, de 2016,
essas questdes sdo discutidas e analisadas com profundidade.
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contrario, colocando negras e negros em posicao de destaque, subvertendo
a logica eurocéntrica. Quando fizemos isto num processo formativo de
bolsistas envolvidas(os) no PIBID e na produgao de livros e materiais
didaticos, o ser que aparecia de acordo com uma certa loégica, um deter-
minado padrao: homem e mulher (geralmente mais homens do que mu-
lheres), branco(a), heterossexual foi colocado num outro lugar, que ndo
era o central em nossas preocupacdes. Deste modo, fomos conhecendo
pesquisadoras(es) negras(os) na area da linguagem e educacdo que abor-
davam as africanidades, o conceito de identidade, as questdes das diversi-
dades étnicorraciais, as leis e diretrizes que fundamentam o trabalho com
essas questoes e, a0 mesmo tempo, fomos buscando conhecer a presenca
das culturas de origem africana no Brasil e na América Hispanica para
selecionarmos materiais ¢ elaborar livro e material didatico, considerando
a teoria dos géneros textuais com a abordagem da sequéncia didatica.

De certa forma, a opgao que a gente fez para os processos formativos
no PIBID se relaciona a uma proposta de ensino e construcao de sabe-
res dentro de um projeto de fortalecimento das proposi¢des de teodricas
negras e negros em contraposicdo ao epistemicidio, a subalternizagdo e
silenciamento impostos pela colonialidade. E, no decorrer do projeto,
pelas nossas praticas e estudos, fomos nos aproximando das discussoes
do grupo Modernidade/Colonialidade, inicialmente pelo conceito de in-
terculturalidade por Walsh®, depois pela desobediéncia epistémica por
Mignolo® € um amplo novo horizonte foi se abrindo.

Assim, a0 mesmo tempo em que descobriamos autores(as) como
Walsh e Mignolo, por meio da praxis que desenvolviamos, fomos traba-
lhando conceitos construidos e/ou problematizados por pensadoras(es)
negras e negros brasileiras(os) tdo fundamentais ao nosso PIBID: africa-
nidades (Silva, 2005), amefricanidade (GONZALEZ, 1988), epistemici-

4 O artigo Interculturalidad y colonialidad del poder. Un pensamiento y posicionamiento otro
desde la diferencia colonial, que Walsh publica no livro Interculturalidad, descolonizacion del
estado y del conocimiento (2006), ¢ fundamental para a compreensao do conceito de intercul-
turalidade na relacao com a perspectiva decolonial.

5 No artigo Desobediéncia Epistémica: A Opcao Descolonial e o Significado de Identidade em
Politica, publicado nos Cadernos de Letras da UFF em 2008, Mignolo teoriza sobre a impor-
tancia e o significado da desobediéncia no campo teorico, da epistemologia. No movimento
da desobediéncia, estaria a opgao descolonial.
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dio (CARNEIRO, 2005), letramento racial critico (FERREIRA, 2014).
Destacamos que africanidades foi o conceito central do projeto, também
como um principio tedrico-metodoldgico para a formacao das(os) bol-
sistas, estudantes de graduacdo em Letras, e ainda como um indicador de
letramento racial. Como principio tedrico-metodologico indicou escolhas,
posturas, procedimentos, ética, cosmovisdao. Como indicador de letramen-
to racial critico (FERREIRA, 2014), possibilitou a envolvidas(os) refletir
sobre questdes de raca, racismo, identidade racial etc. e impulsionar a
“buscar o conhecimento, para desmistificar conceitos na sala da aula e
auxiliar na formagao de alunos criticos, que ndo conhegam apenas a ver-
sao eurocéntrica de uma historia, mas que conhegam as nossas herancas
africanas e lutem contra o preconceito” (SOUZA, 2016, p. 8).

A luta, dessa maneira, ocorreu no campo da linguagem, no ensi-
no/aprendizagem de lingua espanhola e portuguesa no EF e EM e nos
processos formativos de professoras(es) envolvidas(os) com a proposta,
principalmente no combate a colonialidade do ser®, conceito vinculado a
tentativas de responder a efeitos/sequelas da colonialidade nos sujeitos,
se referindo especificamente a vivéncia da colonialidade e seu impacto
na linguagem (MALDONADO-TORRES, 2007, p. 127-130). Em uma de
suas varias manifestacdes, a visdo eurocéntrica de mundo imposta pela
colonizagdo excluiu e, por meio da colonialidade ainda exclui, formas
de ser nos processos de ensino/aprendizagem. As identidades, os pensa-
mentos, as culturas negras, neste recorte, seriam uma das que sofreram
e tem sofrido as consequéncias deste processo, com o apagamento, o
silenciamento e, por vezes, a estereotipizagao.

O que a gente contou aqui para vocés foi resultado de um encontro,
que gerou uma parte do nosso trabalho’, o qual tem confrontado pen-
samentos eurocentrados e problematizado o conceito de colonialidade

6 Maldonado-Torres (2007) faz uma discussao muito interessante sobre o conceito de colonialidade
do ser, explicando suas origens, relagdo com o conceito de colonialidade e seu significado e
impacto para a area da linguagem. Segundo ele, o conceito “colonialidade do ser” se origina
nas discussoes do grupo de intelectuais que trabalham com “colonialidade” ¢ “decolonialidade
do poder” e, por primeira vez, se deparou com esta conceituagdo em uma fala de Mignolo no
ano 2000.

7 Entre esses trabalhos, destacamos “Didatica da Lingua Espanhola para o Ensino Médio” (2016)
¢ “As Identidades e as Relagdes Etnico-Raciais no ensino da Lingua Espanhola” (2018).
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do ser. Durante o PIBID, nas leituras, estudos e discussoes, de maneira
acidental, encontramos um simbolo para marcar nossa parceria, o Ibeji,
orixa que simboliza irmas(irmaos) gémeas(os). Ele esta na capa de um
dos livros didaticos de espanhol produzido pelo grupo PIBID®. Nesses
encontros que a vida proporciona, decidimos ndo mais andar sozinhas, a
vida académica se faz na parceria, vamos ganhando for¢as para os embates
e enfrentamentos num trabalho conjunto e construido na coletividade, por-
que as(os) pibidianas(os) que abragaram a proposta ¢ nela mergulharam,
fortaleceram a irmandade. O Ibeji € nosso e esta com a gente.
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CORAZONAR

Henrique Rodrigues Leroy
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)

“Chegou a hora, em suma; temos a obrigacao de levar ab-
solutamente a sério o que dizem os indios pela voz de Davi
Kopenawa — os indios e todos os demais povos “menores”
do planeta, as minorias extranacionais que ainda resistem
a total dissolucdo pelo liquidificador modernizante do
Ocidente. Para os brasileiros, como para outras naciona-
lidades do Novo Mundo criadas as custas do genocidio
americano e da escravidao africana, tal obrigag@o se impoe
com forca redobrada. Pois passamos tempo demais com
o0 espirito voltado para nés mesmos, embrutecidos pelos
mesmos velhos sonhos de cobiga e conquista e império
vindos nas caravelas, com a cabega cada vez mais “cheia

kR

de esquecimento™, imersa em um tenebroso vazio exis-
tencial, s6 de raro em raro iluminado, ao longo de nossa
pouco gloriosa historia, por lampejos de lucidez politica

e poética” (VIVEIROS DE CASTRO, 2015).

Corazonar: pensar con el corazon liberado, nutrir el pen-
samiento con el impulso de la vida poniendo voluntad.
(Consejo de Gobierno Pueblo Kitu Kara)

Expressao que, para Davi Kopenawa, significa a deficiéncia mental e espiritual mais marcante
dos brancos. (VIVEIROS DE CASTRO apud KOPENAWA; ALBERT, 2015)
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No fim de 2019, como se fosse uma espécie de prenincio, estava
visitando uma querida amiga na cidade do Rio de Janeiro, quando fui a uma
livraria e deparei-me com o recém-lancado livro “Ideias para adiar o fim
do mundo”, de Ailton Krenak. Como se fosse uma espécie de preludio para
0 que viria e para o que iriamos enfrentar em 2020 ¢ 2021, comecei a ler
e a ouvir o interessante e necessario discurso deste grande ativista e lider
indigena e, logo no inicio do seu texto, algo me chamou a ateng@o. Apos
haver recusado um convite, € com muita razdo, para estar em Portugal
em “comemorag¢do” aos 500 anos da invasao do Brasil, Krenak, em 2017,
aceitou um outro convite de Portugal; desta vez, para participar de uma
série de eventos ibero-americanos de cultura. Um dos fatos que atraiu o
Ailton Krenak para esse evento foi a palestra do seu amigo, o antropélogo
brasileiro Eduardo Viveiros de Castro, intitulada “Os involuntarios da
Patria”. Como esse tema o interessava e, também, dialogava muito com
o que ele, Krenak, ja estava falando em seus discursos, sobretudo no que
concerne a ideia de “humanidade” que construimos, que achamos que
somos ou que achamos que queremos ser e as escolhas equivocadas feitas
por todos noés a partir dessa ideia de “humanidade”, ele decidiu participar
do evento! E que bom! Ganhamos todos com a sua participacao! E ¢ a
partir dessa escolha equivocada de “humanidade” que construimos e que
achamos que queremos ser e, também, sobre o que Viveiros de Castro traz
quando fala em perspectivismo amerindio que eu gostaria de apresentar
o0 “corazonar”, que advém das terras altas andinas equatorianas, a partir
dos estudos, sentimentos e cosmovivéncias do antropologo e cantautor’
Edgar Patricio Guerrero Arias.

Mais a frente em seu texto, Krenak (2019) nos presenteia com uma
informacao em que ele diz que agrada muito ao amigo Eduardo Viveiros
de Castro incitar ¢ questionar a todos nos sobre o perspectivismo amazo-
nico, afirmando que “os humanos ndo sio os Gnicos seres interessantes e
que tém uma perspectiva sobre a existéncia. Muitos outros também tém”
(KRENAK, 2019, p. 32). Por exemplo, os elementos da natureza, para o

2 Digo cantautor aqui para me referir ao antropdlogo equatoriano Edgar Patricio Guerrero Arias
como um autor que canta. Em suas /ives e palestras, ele ndo somente discursa, como também
canta os seus discursos; nas palavras dele, “uma maneira muito interessante de poetizar as
teorias e leva-las aos coragdes”.
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povo Krenak, sdo personificados, no sentido de ndo serem considerados
recursos, mas pessoas que falam, que ouvem, que gritam, que choram e
que se alegram. O rio Doce, chamado de rio Watu pelos Krenak, é consi-
derado o avo deles e nunca poderia ser apropriado como recurso, assim
como discursam os economistas. [sso ¢ o perspectivismo ao qual Viveiros
de Castro se refere: essa visibilizagdo ¢ outras maneiras de existir ¢ de en-
xergar o mundo, o pluriverso; o universo em suas pluralidades; o bioverso;
a natureza em nosso entorno, da qual fazemos parte, e que nos alimenta
e nos mantém vivos. Quando Krenak (2019, 2020) fala em “suspender
o céu”, uma expressdao muito utilizada pelo povo Krenak, ele quer dizer
que precisamos ampliar nossos horizontes em um sentido mais ontoldgico
e existencial, em um sentido em que as subjetividades subalternizadas
necessitam ser visibilizadas e respeitadas em suas poéticas existencialistas.
Assim, ressignificariamos também, a partir desse perspectivismo, nossas
subjetividades colonizadas a partir das vivéncias e sabedorias amauticas’,
Krenak, quilombolas, yanomami, guarani ¢ de tantos outros povos esque-
cidos pelo status quo, ndo separando mais a mente e o coragdo, a razao e
a emocao, o material e o espiritual. E ¢ aqui que gostaria de me adentrar
no que Guerrero Arias me ensinou com 0 CORAZONAR. Nao o chamarei
de conceito, uma vez que a palavra “conceito” pode estar carregada de
conotacoes colonizadoras, cartesianas e eurocéntricas definidas e fixas.
Como Guerrero Arias bebe do xamanismo espiritual indigena para falar
sobre o corazonar, soa, no minimo, contraditorio chamar o corazonar de
conceito. Corazonar é verbo, € agdo, ¢ praxis e ¢ também uma maneira
de esperancar (FREIRE, 2015).

A primeira vez que escutei o verbo corazonar foi em um debate
do grupo de pesquisa ao qual pertenco e que se chama “Decolonizar a
América Latina e seu Espacos” (DALE).* Na ocasido, estavamos discu-

3 Os povos amautas compreendem os sabios ou sacerdotes incas, muito respeitados por toda a
comunidade incaica. Eles guardavam e difundiam as sabedorias xamanicas espirituais.
4 O DALE ¢ um grupo de pesquisa da Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana

(UNILA), que ¢ cadastrado no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tec-
noldgico (CNPq) e contempla pesquisadores — professores universitarios, alunos graduandos
e pos-graduandos - de varias areas do saber como antropologia, letras, arquitetura e urbanismo,
sociologia, direito e ciéncia politica pertencentes a diversas universidades como UFBA, UFMG,
UFJF, UFV, UFFS, Unipampa, Unicamp, UERJ, UFRJ, UFF, entre outras.
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tindo um texto sobre Paulo Freire, Orlando Fals Borda e os respectivos
conceitos de sulear’ e sentipensar®.

O antropdlogo e educador equatoriano Edgar Patricio Guerrero Arias

7 “corazonar”, hibridizando o vocéabulo

cunhou este termo translingue
“corazon” com o verbo “razonar”, que significa “raciocinar’ em espanhol.
“Corazonar” em portugués resultaria em algo como “coracdozar” para
propor uma antropologia comprometida com a vida e com a decolonizagao
do poder, do ser e do saber, visando a uma outra perspectiva antropolo-
gica a partir da Abya Yala®. Corazonar também pode significar o pensar
com o coragdo na coletividade, uma vez que o prefixo -co nos permite
fazer esta analise do pensar e lutar no coletivo, na coletividade. Em seu
texto “Por una antropologia del corazonar comprometida con la vida”,
Guerrero Arias (2011) defende uma antropologia ndo cartesiana e nao
eurocéntrica. Uma antropologia que procura “sanar la vida”. Para ele,
0 corazonar ¢ uma resposta insurgente as colonialidades do poder, do
saber e do ser’. Segundo Guerrero Arias, devemos comegar a aprender

5 A expressdo “sulear” foi utilizada por Freire (2015) em sua Pedagogia da Esperanca. A ex-
pressdo “sulear” veio, transdisciplinarmente, de um fisico chamado Marcio D’Olne Campos
que, em 1991, publicou o texto “A arte de sulear-se”, simbolizando uma virada ideologica em
relagdo a palavra “nortear”. Ideologicamente, se utilizamos a palavra “sulear”, valorizamos
primeiro as epistemologias e os conhecimentos locais, do nosso sul epistemologico. Nao nos
esquegamos de que, no ano de 2021, Paulo Freire completou 100 anos de existéncia e de luta
por uma educag@o emancipatodria, politico-pedagogica e libertadora.

6 O termo “sentipensar” (Fals Borda, 2003), criado pelo sociélogo colombiano Orlando Fals
Borda, desafia o status quo eurocéntrico, positivista e tradicional do pesquisador, pois para ele,
coragdo e mente estdo ligados a fim de enfrentar os altos e baixos das travessias libertadoras.
Surge assim outro perfil de educador, de militante e de intelectual.

7 O termo “translingue” aqui significa muito mais do que mais do que unir, em um mesmo
continuum linguisitico, repertorios de varias linguas. Entendo as praticas translingues como
performances inéditas e provisorias que visibilizam toda uma subjetividade do falante, des-
tacando ndo somente as linguas que contemplam seus repertorios linguistico-culturais, mas
também toda uma narrativa resistente e potente de vida.

8 Abya Yala, que significa “terra de sangue vital” ou “terra de plena maturidade”, era como os
indigenas Kuna, que habitavam a Colombia e o Panama, chamavam a América Latina antes
da invasao ibérica de 1492.

9 Entendo como colonialidades as herangas deixadas pelos colonialismos, isto ¢, a dominagao
politico-administrativa das metropoles sobre as colonias. Esses colonialismos deixaram de
existir politicamente e institucionalmente, mas se mantiveram por meio das colonialidades, que
atravessam os iniimeros aspectos das nossas vidas; as dominagdes no plano politico-institucional
se estendem para o campo de varios outros saberes por meio das colonialidades: das linguas que
falamos (colonialidades das linguagens), ao género (colonialidade de género), passando pelas
sexualidades (colonialidade das sexualidades), pela produgao de conhecimento nas academias
e nas escolas (colonialidade do saber), pelas nossas existéncias (colonialidade do ser), pela
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com as sabedorias do coragdo e da existéncia a partir da abertura dos ca-
minhos para uma antropologia comprometida com a vida, corazonando
as culturas, as metodologias, as interculturalidades e transitando por um
mundo de sentidos para compreender o sentido do mundo. E assim que
ele nos apresenta o corazonar. Segundo ele, esse termo surge a partir da
insurgéncia das espiritualidades e das sabedorias insurgentes das invi-
sibilizadas comunidades amauticas, ou seja, das comunidades andinas
xamanicas ancestrais que correspondem aos povos incas. A sabedoria,
muito mais do que a epistemologia, estd intrinsecamente ligada ao cora-
c¢do dos povos amerindios ancestrais. Em artigo intitulado “Sabedoria ou
epistemologia?: perspectivismo, corazonar e estar: questoes para pensar
a educagdo amerindia”, os autores Kahmann e Silveira (2018) relacionam
e elencam as diferencas entre “epistemologia” e “sabedoria”. Para eles,
enquanto a epistemologia ¢ hegemonica, monocultural e antropocéntrica,
a sabedoria ¢ contra-hegemonica, intercultural € cosmo-bio-céntrica. En-
quanto a epistemologia apresenta um carater dessacralizado e um cosmos
povoado por coisas, nega a sensibilidade e a afetividade por meio de uma
razdo sem alma, reverbera um conhecimento despersonalizado que s6
pensa e reflete, habitando a cabega e o cérebro racional, fundamentando
a cosmovisdo, maneira cognitiva de ver o mundo; a sabedoria apresenta
um carater sacralizado e um cosmos organico e todo vivo, abre espaco
para a sensibilidade e a afetividade, sendo sentipensada, afirma um sa-
ber incorporado, repleto de sensibilidades € mora no coracdo humano,
fundamentando a cosmoexisténcia; um conhecimento que se constroi na
vivéncia concreta.

De acordo com Guerrero Arias (2010), é tempo de corazonar!
Para ele, enquanto o cartesianismo nos diz que somos seres racionais,
a sabedoria e a espiritualidade nos ensinam que somos estrelas com
coragdo e com consciéncia. O corazonar ¢ uma sensibilidade reflexiva e
uma reflex@o sensibilizada. Ele prossegue em seu lindo e poético texto

exploragao predatéria da natureza (biocolonialidade ou colonialidade da natureza) etc. Todas
essas colonialidades sao dimensdes da colonialidade do poder (QUIJANO, 2005), que estrutura
na ideia socialmente e culturalmente construida de raca, toda uma matriz de poder moderno/
colonial, capitalista, eurocéntrica, patriarcal, sexista, homofobica, transfobica, xenofobica e,
sobretudo, racista.
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dizendo que devemos corazonar as teorias, no sentido de poetizar as
teorias, visibilizando o coracdo pensante e sentipensante por tras delas.
Segundo Guerrero Arias (2010), os povos da Abya Yala sempre pensa-
ram a partir do coragdo, por isso sempre prezaram por atuar com amor e
respeito pela mae natureza e por toda a vida. Ele conta que na sabedoria
dos povos Maya, ao se cumprimentar um amigo, diziam “como esta tu
corazon?” ao invés de “como estas?”. O corazonar traz a espiritualidade
como a forma mais alta de consciéncia politica. O objetivo maior € “sanar
la vida”. Ao invés de um “uni-verso”, pensaremos em um “bio-verso/
bioverso” vivo e dinamico, onde tudo vibra, onde tudo tem espirito e
coracdo e onde tudo vive e ¢ sagrado. No “bioverso”, nada ¢ linear, tudo
irradia, rompendo com a tirania conceitual. Nada esta ilhado ou isolado.
Tudo esté interrelacionado com tudo. Somos interseres interconectados.
Todos somos irmaos, da formiga a estrela. Tudo o que acontece com a
terra, acontece com os filhos desta terra, refletindo a lei da semeadura e
da colheita. A partir dessas perspectivas do corazonar, Guerrero Arias
(2010) nos convida a romper com a hegemonia universal dos paradigmas
e conceitos do ocidente, a semear a partir das matrizes das pluriversida-
des das sabedorias e fazer frente a universalidade dos direitos humanos,
trazendo a pluriversidade dos direitos Biocosmicos. Segundo ele, o Runa
(ser humano) ndo sé pensa e vé o mundo, mas também vive este mundo,
construindo-o de uma forma celebrativa, apresentando uma Pacha Kawsay
(uma terra viva, uma vida da terra), caracterizada por uma cosmoesxis-
téncia e cosmovivéncia, por um cosmosentir, cosmopensar, cosmodizer
e cosmofazer. Por fim, Guerrero Arias nos brinda, dizendo que devemos
romper com a no¢ao de alteridade antropocéntrica imposta pelo ocidente,
nos apropriando da nocdo de alteridade biocosmica das espiritualidades
e sabedorias. No mesmo sentido da sabedoria ancestral africana Ubuntu:
eu sou porque nos somos, Guerrero Arias (2010) nos convoca a recordar
que vocé € o outro eu, € que eu sou o outro voce, e que estamos aqui para
compartilhar os frutos que a terra nos da.

Assim, a perspectiva xamanica amautica do corazonar se conecta
intrinsecamente ao perpectivismo amerindio de Viveiros de Castro e a
uma outra construgdo de “humanidade” proposta por Krenak; uma “hu-
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manidade” que tenha uma verdadeira relacdo com o proprio significante
da palavra “HUManidade” que vem de “humus”, a matéria organica que
nutre o solo. Que possamos ressignificar e ampliar o sentido da humani-
dade por meio dos corazonamientos! Corazonemos, queridos leitores! E
tempo de corazonar! Corazonar nesse mundo sombrio e doente ¢ mais
que urgente! Que a nossa geo-corpo-politica do conhecimento, muitas
vezes voltada somente para a academia universitaria branca e eurocéntri-
ca, mire seus olhos para os rituais indigenas, de onde vém as sabedorias
xamanicas. Portanto, CORAZONEMOS PARA SANAR LA VIDA, PARA
SANAR EL MUNDO, PARA SANAR NUESTRAS ENFERMIDADES
FISICAS O EMOCIONALES!

“A floresta esta viva. SO vai morrer se os brancos insistirem
em destrui-la. Se conseguirem, os rios vao desaparecer
debaixo da terra, o chio vai se desfazer, as arvores vao
murchar e as pedras vao rachar no calor. A terra ressecada
ficara vazia e silenciosa. Os espiritos xapiri, que descem
das montanhas para brincar na floresta em seus espelhos,
fugirdo para muito longe. Seus pais, os xamas, ndo poderao
mais chama-los e fazé-los dangar para nos proteger. Nao
serdo capazes de espantar as fumagas de epidemia que nos
devoram. Nao conseguirdo mais conter os seres maléficos,
que transformarao a floresta num caos. Entdo morreremos,
um atras do outro, tanto os brancos quanto nés. Todos os
xamas vao acabar morrendo. Quando ndao houver mais
nenhum deles vivo para sustentar o céu, ele vai desabar.”

(Davi Kopenawa, Epigrafe, 2015)
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CORPO-TERRITORIO DECOLONIAL

Eduardo Oliveira Miranda
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS)

Sou um corpo. Sou um corpo que (des)constroi territdrios. Sou um
corpo-territério' que, por encarar as colonialidades,” é que se perspectiva
decolonial. Portanto, sou um corpo-territério decolonial’ em constantes
trocas de peles. Mas, como compartilhar com os meus pares o que com-
preendo como corpo-territorio decolonial? E possivel explicar para outras
pessoas como tenho vislumbrado a (des)feitura da minha existéncia?
Sim, ¢ possivel dialogar, me despir e entregar ao outro um caminho de
possibilidades, mas nunca como a Unica travessia.

Nao irei te convidar para um texto que disseca conceitos, colocando-
0s em gavetas, pois acredito que em nossas andancas pelas ruas, vielas e
becos, a vida ndo ¢ engavetada, muito pelo contrario, a vida ¢ preenchida
por borramentos que a ciéncia eurocéntrica insiste em compartimentar.
Contudo, sinto a necessidade de estabelecer um percurso que traga como
cada perspectiva conceitual (corpo; territorio; decolonialidade) se situa

1 QUIJANO, Anibal. Colonialidad del poder y clasificacién social. In: CASTROGOMEZ, S.;
GROSFOGUEL, R. (orgs.). El giro decolonial. Reflexiones para una diversidad epistémica
mas alla del capitalismo global. Bogota: Universidad Javeriana-Instituto Pensar, Universidad
Central-IESCO, Siglo del Hombre Editores, 2007. p. 93-126.

2 Aprendi sobre corpo-territorio com o professor Muniz Sodré e a partir dos seus estudos con-
duzi a perspectiva conceitual nas vias da Educagio Decolonial: SODRE, Muniz. O terreiro e
a cidade: a forma social negro-brasileira. Petropolis: Vozes, 2003.

3 TRINDADE, Azoilda. L. Em busca da cidadania plena. /n: Saberes e fazeres, v. 1: Modos de
Ver. Rio de Janeiro: Fundagao Roberto Marinho, 2006.
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em meus estudos e como tais cenarios teoricos e metodologicos refutam
as limitacdes académicas e sistematizacOes laboratoriais, ja que nosso
corpo-territorio decolonial ndo cabe nos canones academicistas.

A concepgio de corpo-territério’ tem fundamento desde Africa,
com foco na tradi¢do Yoruba, para a qual Corpo é compreendido como
constructo provido de energia vital® ¢ que esta no mesmo patamar de
igualdade de todos os outros elementos constitutivos da natureza. Ou
seja, o ser humano apresenta as mesmas potencialidades de uma rocha,
de um rio, dos demais animais e todo este sistema € retroalimentado
pela energia vital. E justamente este elemento civilizatério africano/afro-
brasileiro que precisa ser protagonizado no ato de pensar o significado de
Corpo para o fazer ciéncia decolonial. Por outro lado, a linha cientifica
das colonialidades sistematiza o despregamento do homem de qualquer
outro elemento que o vincula a terra, ao solo, ao sentir, ao saber e viver
com a natureza. O homem na visdo das caravelas s6 pode ser concebido
como um corpo humano a partir de uma tomada de valor produtivista que
o distingue dos elementos naturais passiveis do progresso tecnoldgico e
epistemologico europocéntrico”.

Dessa forma, apresento um cenario desenhado pelo campo das co-
lonizagdes e reconfigurado pelas colonialidades para garantir a legitimi-
dade da ndo humanizagdo dos povos subalternizados. Por isso, implicar
a minha escrita com destaque para o Corpo se configura como uma das
possibilidades encontradas para convidar as pessoas a se questionarem
sobre como sua corporalidade tem sido forjada. Trago essa duvida como
um dos bragos que consegue fissurar as certezas sobre como nos compre-
endemos e de que forma ndo nos conhecemos. Provocar o nosso corpo a
se perceber nessa disputa colonial pode evidenciar para algumas pessoas
em quais territorialidades seus corpos foram e estdo sendo tecidos.

Ter a dimensao territorial é imprescindivel no ato de decolonizar a
nossa existéncia no mundo. Entdo, se territorio ¢ um campo de disputas,
cabe ampliar nosso olhar para 0 nosso proprio corpo e constatar que nosso

4 LUZ, Narcimaria Correia do Patrocinio. E preciso africanizar a universidade. /n: MENEZES,
J. M. F.; SANTANA, E. C. ; AQUINO, M. S. . Educagdo, regido e territorios - formas de
inclusdo e exclusdo. 1. ed. Salvador: Edufba, v. 1, p. 173- 199, 2013.
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corpo € um territorio. A perspectiva de corpo-territorio busca retirar a
neblina para que do outro lado na penumbra se encontre uma leitura de
mundo que extrapole um unico horizonte de ser, sentir, viver e criar nos-
sos afetos. Trazer um olhar para o territdrio, pode de inicio, cristaliza-lo
em uma concep¢ao meramente estatica, fixa e imutavel. Porém, convido
vocé a saber que o seu corpo tem existido na América Latina como um
dispositivo de disputas, as quais podem ser tracionadas para reverberar
o projeto civilizatério advindo das caravelas, mas que também consegue
se insurgir e prospectivar nas brechas e gretas as poténcias politicas de
tensionamentos da estrutura social.

Problematizar a categoria territorio ¢ oportuno por diversos motivos,
mas de forma breve, te convido a pensar: por qual motivo a democracia
brasileira ¢ estabelecida, apenas, por determinac¢des eurocéntricas? Se-
riam os povos originarios das Américas contrarios ao fazer democratico
ou a democracia origindria e afro-diaspdrica demanda elementos que
a Europa vislumbra como nao civilizados? Tais provocagdes foram
levantadas para criar um panorama imagético de que territorio e de-
cisdes territoriais ndo sdo exclusivamente fixas. A partir do momento
que a Europa decide estabelecer nas Américas um laboratorio racial e
capitalista, ja se imp0e a racionalidade do territdrio dos colonizadores
sobre os demais odescobertoso. Com isso, o territdrio precisa ser um dos
elementos elucidados no ato de problematizar as nossas escolhas, nossas
condutas, as nossas espiritualidades, os nossos posicionamentos politicos
e identitarios. Sou um corpo-territorio subalternizado e ter a dimenséo de
que o territorio do meu municipio, da escola que estudei, da universidade
brasileira ¢ um lastro territorial das colonialidades, o que recai no forjar
das corporalidades marginalizadas.

Por conta disso, sou um corpo-territoério que nao existe no campo
da imutabilidade e nem ocupo um espago fixo e imdvel. Sou um corpo-
territorio que aos olhos das colonialidades represento o perigoso desviante,
justamente por exercitar a lente de compreensdo de que muitas das peles
que compdem a organicidade das minhas decisdes precisam ser trocadas
para sentir um outro territorio que se encontra encoberto pelas imposi¢des
coloniais, as quais se esforcam para gerir o mundo pelo compasso do
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sistema heteropatriarcal, cigsgénero, branco, cristdo e com reforgos das
existéncias territoriais eurocentradas.

Nesses veios, o corpo-territorio desviante para se fazer multiplicador
e se (re)construir Decolonial precisa exercitar a bricolagem das pautas
raciais, de género, classe, sexualidades e por territorios ndo hegemoni-
cos. Portanto, ser um corpo-territorio decolonial ¢é ter a certeza de que a
modernidade ainda se solidifica por tentaculos das colonialidades. Mas,
que nas engrenagens das violéncias estamos criando os sulcos politicos,
os quais estdo aprendendo com Yemanja a quebrar, contornar, perfurar
o cimento eurocéntrico € estabelecer e evidenciar outras verdades, outras
formas de viver o mundo, construir ciéncia, se auto amar e exigir o direito
da humanidade das corporalidades diferentes.

Ainda com Yemanja, estamos aprendendo que as confluéncias € que
potencializam as nossas agdes insurgentes. Yemanja ensina que, no ciclo
das aguas, as redes se encontram, se misturam, trocam e se fortalecem.
Entdo, ser um corpo-territorio decolonial ¢ ter a dimensdo de que ainda
estamos em um contexto politico estrutural enrijecido por um Sistema
Politico Heterossexual® e Racista e que suas ideologias impactam todas
as instancias sociais. A decolonialidade ainda tem um longo caminho
¢ sozinha ndo serad a responsavel por minar a estrutura e reposicionar
o protagonismo dos subalternizados. No entanto, tor¢o para que este
didlogo, em formato de texto, chegue para quem busca a transgressao a
partir da Educac@o e vislumbra a esperanca na tecitura do corpo-territorio
decolonial.
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CURRICULO E DECOLONIALIDADE

Cristiane Landulfo
Universidade Federal da Bahia (UFBA)

Sdo muitos os significados atribuidos ao curriculo, em seu sentido
etimologico oriundo do latim, scurrere, significa caminho, jornada, traje-
toria ou percurso a seguir. Ha quem o confira um sentido de programa ou
plano de instrugao, os que se limitam tao somente a conteudos e outros que
o concebem como um projeto de formagao. Para Macedo (2013, p. 25) o
curriculo, geralmente, ¢ visto na educacdo como um simples documento
“onde se expressa e se organiza a formacao, ou seja, o arranjo, o desenho
organizativo dos conhecimentos, os métodos e as atividades em disciplinas,
matérias ou areas, competéncias, etc.; como um artefato burocratico pres-
crito”. O referido autor, explica que compreender curriculo a partir dessa
acepeao ¢ aceitar perspectivas equivocadas, reducionistas e mercantilizadas.

Mas a verdade ¢ que ndo ha nenhuma neutralidade em uma proposta
curricular, pelo contrario, o curriculo € espaco de disputa, pois ele parte
de uma tradicado seletiva e ¢ sempre resultado das escolhas de alguém,
e, portanto, reflete a visdo de algum grupo que procura legitimar conhe-
cimentos especificos. Ou seja, ainda que muitas e muitos de nés nao
estejamos conscientes de seu papel em nossas vidas, o curriculo faz parte
de toda a nossa trajetdria escolar e da nossa formagdo como cidada e ci-
dadios. Pois, as nossas leituras, os livros, as nossas aulas ¢ 0s cursos que
frequentamos sdo pensados por pessoas que a partir de suas formagoes,
posicdes e convicgdes constroem os curriculos que devemos percorrer.
De acordo com Silva (2010, p. 15-16, grifo meu):
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o curriculo é sempre o resultado de uma selecio: de
um universo mais amplo de conhecimentos e saberes,
seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente,
o curriculo. As teorias do curriculo, tendo decidido quais
conhecimentos devem ser selecionados, buscam justificar
por que “esses conhecimentos” e ndo “aqueles” devem ser
selecionados. [...] Um curriculo busca precisamente mo-
dificar as pessoas que vao “seguir” aquele curriculo. [...].

As teorias das quais fala Silva (2010) emolduram a nogao de curriculo
ou o proprio curriculo. Segundo o referido autor, um curriculo elaborado
a partir das chamadas teorias tradicionais possibilita a formagao de indi-
viduos passivos diante dos problemas sociais, ja que na visdo tecnicista
dessas teorias, uma escola deve funcionar como uma fabrica. Em outras
palavras, as estudantes e os estudantes devem se enquadrar em padrdes
estabelecidos por um determinado grupo para atuarem na sociedade.
Nesse sentido, os atos de educar e de aprender se resumiriam apenas em
transmitir e receber contetidos contidos em livros ou em uma cartilha.
Mas, o mais grave ¢ que nessa perspectiva tradicional, a assimilagao dos
saberes, compreendidos como dominantes, nao devem e nao podem ser
questionados (SILVA, 2010), mas absorvidos como uma verdade absoluta.
Essa logica esta marcada por uma percepcao do ensino como uma espécie
de treinamento, onde as(os) estudantes tém que memorizar os contetidos
para aplica-los na pratica.

Ja as teorias chamadas de criticas, surgidas em meados dos anos
1960, quando as mudangas sociais em varios paises interferiam na edu-
cagdo e, inevitavelmente, nos curriculos, varios autores Giroux (1986,
1992), Forquin (1993) e Young (1998) denunciaram que as institui¢des
sao dominadas, de fato, pela “elite” e, portanto, reproduzem a desigual-
dade social, racial e de género, fruto de um modelo capitalista/patriarcal/
machista/racista/tansfobico/misogino/colonial/moderno/europeu que
beneficia, notadamente, as classes dominantes.

Em dialogo com o marxismo que reconhece a luta de classes e as
relagdes de poder no sistema-mundo, os citados autores postulam que o
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curriculo € uma espécie de espelho da sociedade e por isso acaba retra-
tando as tensoes nela existentes, o que favorece as classes hegemonicas.
A respeito, Silva (SILVA, 2010, p. 35, grifo meu) diz que:

O curriculo da escola esta baseado na cultura dominante:
ele se expressa na linguagem dominante, ele é transmi-
tido através do codigo cultural dominante. As criangas
das classes dominantes podem facilmente compreender
esse codigo, pois durante toda sua vida elas estiveram
imersas, o tempo todo, nesse codigo. [...] Em contraste,
para as criancas e jovens das classes dominadas, esse
codigo ¢ simplesmente indecifravel.

Silva nos explica que o curriculo ¢ historicamente excludente e que
privilegia aqueles que ja tém todos os privilégios sociais, materiais e
simbolicos. E em oposi¢do a isso que se pauta um curriculo baseado nas
teorias criticos, o qual deve ser o inverso do curriculo tradicional, pois,
enquanto o segundo “naturaliza” as injusticas sociais ¢ as reproduz a fim
de reverberar o status quo, o critico possibilita questionamentos e a busca
por transformagdes. Nesse sentido, a fungdo do curriculo ndo € retratar
uma realidade fixa, mas repensa-la, demostrando que o conhecimento e
os fatos sociais sao produtos histéricos construidos pelas maos humanas
¢ que, portanto, podem e devem ser diferentes.

Assim como as teorias criticas, as teorias denominadas de pds-criticas
no campo do curriculo partilham a mesma preocupacao com as questoes
de poder. Ambas ndo se limitam a pensar “o qué ensinar”, mas “porque
ensinar determinado contetido € ndo outro?” ou “por que privilegiar esse
tipo de identidade e nao outra?”

De acordo com Macedo (2013), a grande inovacdo das teorias pos-
criticas ¢ o foco no multiculturalismo que toma as diferengas sociocultu-
rais como a sua caracteristica basilar, embora existam outras. As teorias
pos-criticas concebem a cultura como nao estavel e entende que a nossa
sociedade ¢ multicultural e que, portanto, possui diferencas inerentes. Essa
perspectiva abre espaco nos curriculos e, consequentemente, nas praticas
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escolares e formativas, para as diferencas culturais, além de contemplarem
identidade e diferenga, etnia, género ¢ sexualidade (MOREIRA e MACE-
DO, 2002; MOREIRA e CANDAU, 2008), acolhendo todos aqueles que
ndo integram a classe dominante e por isso sempre estiveram a margem
da economia, da politica e da educagdo. Desse modo, o proposito de
um curriculo elaborado a partir das teorias pos-criticas € construir uma
sociedade democratica, na qual historias esquecidas e vozes silenciadas
sejam evidenciadas.

Apesar de o curriculo ndo responder por tudo o que ocorre na sala
de aula, ele certamente propde o que deve ser feito. Dessa perspectiva, o
curriculo ndo pode ser visto simplesmente como um espago de transmissao
de conhecimento. Mas, como produtor de identidades culturais, de género,
identidades raciais, sexuais. O curriculo esta centralmente envolvido naqui-
lo que somos, naquilo que nos tornamos e naquilo que nos tornaremos. O
curriculo produz, o curriculo nos produz. Com isso quero dizer que

[...] ndo podemos mais olhar para o curriculo com a mesma
inocéncia de antes. O curriculo tem significados que vao
muito além daqueles aos quais as teorias tradicionais nos
confinaram. O curriculo é lugar, espaco, territério. O
curriculo é relacio de poder. O curriculo ¢ trajetoria,
viagem, percurso. O curriculo ¢ autobiografia, nossa vida,
curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O
curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é
documento de identidade. (SILVA, 2010, p.150, grifos
Nnossos)

Ora, sendo o curriculo um lugar, um espaco e um territorio, conforme
nos explica Silva (2009), por que os saberes produzidos por indigenas e por
povos africanos nao sao, historicamente, contemplados no curriculo? Por
que precisamos de uma Lei Federal' que determina a inser¢do da cultura
africana, o ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena no Brasil?
Por que as linguas indigenas, africanas e a Libras ndo sdo ensinadas em

1 A lei 11.645/08 regulamenta a obrigatoriedade do Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira
e Indigena em todos os niveis de ensino.
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diferentes contextos educacionais? Por que esse lugar, espaco, territorio
ndo sdo ocupados por saberes outros?

Castro-Gomez, (2007) explica que as universidades e, consequen-
temente, as escolas, majoritariamente, ainda reverberam estruturas e
pensamentos coloniais, refor¢ando a hegemonia ocidental chamada de
“hybris do ponto zero” que esta relacionada a ideia de neutralidade do
conhecimento. Segundo essa teoria, a ciéncia moderna refuta a sexu-
alidade, o género, as etnias, as classes, as linguas, as espiritualidades
(colonialidade do ser) para garantir a objetividade do conhecimento para
poder legitimar hierarquias de saber (colonialidade do saber) que se es-
tendem as estruturas departamentais, aos programas, as disciplinas com
seus canones, as escolas, etc.

O fato ¢ que a modernidade construida a partir de principios euro-
norte-centrados, na qual a Europa pode (no sentido de ter se legitimado
para isso) produzir ciéncia como modelo Unico, universal, além de in-
visibilizar todas as epistemologias da “periferia” do ocidente, produziu
o controle politico dos recursos, da producao, do trabalho, dos saberes,
das linguagens, das existéncias e da natureza. O colonialismo racializou
as pessoas e as dividiu entre aquelas que possuem o direito a vida (pes-
soas brancas europeias) € as que ndo tém direito a vida (pessoas negras,
indigenas, LGBTQI+). Isso ndo se refere sobre o ndo viver como morte,
mas o ndo viver como direito ao seu modo de vida. E dai que ocorre,
por exemplo, o linguicidio (NACIMENTO, 2019), que ¢ o assassinato
de tantas outras linguas e a imposic¢ao das linguas dos colonizadores, as
chamadas por Mignolo (2007) de coloniais e imperiais, ja que estabelecem
o0 monopolio linguistico.

E esse assassinato de vivéncias, de existéncias, de linguas e saberes
perdura até hoje por meio das colonialidades (do poder, do ser, do saber,
da linguagem, de género, da natureza) que se referem a um padrao de
poder ¢ esta relacionado ao modo como o trabalho, o conhecimento, a
autoridade e as relagdes intersubjetivas se articulam entre si. Em poucas
palavras, essas colonialidades se repercutem e por isso a do saber, que
pode ser entendida como a repressao de outros saberes que nao sejam os
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europeus, impde a necessidade de Leis que obriguem a inser¢ao do legado
intelectual e historico de povos indigenas e africanos, sem reduzi-los a
categoria de primitivos e irracionais.

Em resposta a todas essas violéncias e, nesse caso, especifico, ao
genocidio epistémico, € que precisamos promover o chamado giro deco-
lonial e recriarmos os nossos curriculos em dialogo com saberes outros,
seja promovendo a “ecologia de saberes” (SANTOS, 2018), seja em
dialogo com uma perspectiva afrocéntrica (PINHEIRO, 2021) ou ainda,
promovendo a diferenca colonial (MIGNOLO, 2003).

A “ecologia de saberes” ¢ o reconhecimento e a co-presenga de
diferentes saberes e a necessidade de estudar as suas afinidades, as di-
vergéncias e contradi¢des a fim de ampliarmos a efetividade das lutas de
resisténcia contra a opressao. A perspectiva afrocéntrica, por sua vez, esta
pautada na afrocentricidade que é uma perspectiva filosofica que defende
que o fazer pedagdgico deve ser fundamentado na populagdo africana
sem pensa-la e sem representa-la por uma narrativa tristonha e moribunda
(PINHEIRO, 2021). Ja a diferenca colonial significa, segundo Mignolo
(2003), pensar a partir das ruinas, das experiéncias instituidas pela co-
lonialidade do poder, como uma maneira de reconhecer conhecimentos
“outros”, ou seja, construido a partir de formas de existir, de pensar e de
conhecer diferentes da modernidade euro-norte-centrada.

Nesse sentido, Mignolo (2008) reconhece a importancia de um pen-
samento heterarquico e pluriversitario, na medida em que compreende as
vozes colonizadas como essenciais para romper paradigmas estruturantes,
ou, reestruturar as potencialidades que foram despotencializadas pela co-
lonizagao, recuperando o encarceramento epistémico e injustica cognitiva,
promovendo o didlogo em rede entre os diversos saberes, em especial,
aqueles que foram invisibilizados e exterminados dos curriculos escola-
res e universitario, gerando o espistemicidio que, segundo o socidlogo
Boaventura de Sousa Santos, ¢ ainda mais grave que o genocidio, porque:

[...] ocorreu sempre que se pretendeu subalternizar, subor-
dinar, marginalizar, ou ilegalizar praticas e grupos sociais
que podiam ameagar a expansao capitalista ou, durante boa
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parte do nosso século, a expansdo comunista (neste domi-
nio tdo moderno quanto a capitalista); e também porque
ocorreu tanto no espago periférico, extra-europeu e extra-
norte-americano do sistema mundial, como no espago
central europeu e norte-americano, contra os trabalhadores,
os indios, os negros, as mulheres e as minorias em geral
(étnicas, religiosas, sexuais). (SANTOS, 1995, p. 328)

“Curriculo e decolonialidade” ¢ entender que ndo devemos somente
nos indagarmos sobre: 1) o que sera ensinado, para quem sera ensinado,
por que sera ensinado, o que se espera que os alunos venham a ser ao final
do curso? Mas, porque ensinar determinado contetido e ndo outro?” ou
“por que privilegiar esse tipo de identidade e ndo outra?”’. Fazemos, ainda,
o que nos sugere Kilomba (2019, p. 49): de quem ¢ esse conhecimento?
Quem se reconhece ter esse conhecimento? E quem ndo se reconhece?
Quem pode ensinar esse conhecimento? E quem ndo pode? Quem esta
no centro? E quem fica fora, nas margens?

A decolonialidade ndo é um conteudo a ser estudado, mas um
projeto de enfretamento a todas as formas de opressao colonial que nos
violenta quotidianamente. E preciso compreendermos que, ao pensar-
mos um curriculo, devemos pensar qual sociedade queremos legitimar e
construir. Devemos ter em mente que o que ¢ inserido nos curriculos dos
mais diferentes contextos educacionais nao deve hierarquizar os seres, 0s
saberes, as linguas, os géneros e a natureza. Enfim, o curriculo ¢ espago
de poder, porque legitima vozes e, assim, determina quem pode dizer algo
ao mundo. Um curriculo decolonial muda, portanto, o foco e traz a tona o
grito de quem sempre foi silenciado pelo pensamento moderno europeu/
colonial que precisa ser confrontado por outras historias e vivéncias.
As verdades universais precisam ser combatidas a fim de que possamos
decolonizar o pensamento e, consequentemente, as nossas existéncias.
Para além das teorias de curriculo, pensar “curriculo e decolonialidade”
significa despensar, desver historias a nds impostas como a tnica forma
de percebermos e sentirmos o mundo.
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DECOLONIALIDADE E SURDEZ

Nanci Aratijo Bento
Universidade Federal da Bahia (UFBA)

Em todo globo terrestre estima-se que existam mais de 200 linguas
de Sinais. Em diversos continentes encontramos comunidades surdas
que usam as Linguas de Sinais como forma principal de comunicagao.
No Brasil ndo poderia ser diferente. De vasta extensdo territorial, com
26 estados e o Distrito Federal, ¢ o maior pais da América Latina e
unico na América onde majoritariamente se fala a Lingua Portuguesa
como lingua oficial. Mas nao é somente Portugués que se fala no Brasil.
O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no censo de
2010, relata a existéncia de 9,8 milhoes de brasileiros com deficiéncia
auditiva, o que equivale a 5,2% da populagdo nacional. Deste total,
2,6 milhdes sdo pessoas surdas e 7,2 milhdes apresentam dificuldade
para ouvir. Grande parte dessa populag@o se comunica na Lingua Bra-
sileira de Sinais e reconhece a Libras como meio de comunicacao da
Comunidade Surda (Lei 10.436/2002) e ¢ por meio deste idioma que a
comunicagao ¢ a interagdo da maioria dos membros das comunidades
surdas' e demais segmentos da sociedade se estabelece. Regulamentada
pelo decreto 5626/2005, a Libras constitui um sistema linguistico de
natureza visual-motora (BRASIL, 2002), possuindo estrutura gramatical

1 O decreto 5626/2005 afirma que pessoa surda € aquela “que, por ter perda auditiva, compreende
e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principal-
mente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras”. Por Comunidade surda entende-se
todos os membros, surdos ou ouvintes, que se comunicam na lingua de sinais ou participam
das agoes dessas comunidades.
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propria e ndo deve ser confundida com a lingua portuguesa utilizada
no Brasil.

A Libras ¢ um idioma que ndo possui localizacdo geografica espe-
cifica, segundo Quadros (2019). E a lingua de sinais mais difundida no
Brasil, principalmente onde ha concentragdo de pessoas surdas em escolas,
associacdes, centros religiosos, mas ndo ¢ a Unica utilizada no territorio
nacional. Quadros (2019) relata a existéncia de outras linguas sinalizadas
em aldeias (Lingua de Sinais Urubu Kaapor,- Maranhao, Lingua de Sinais
Terena e Guarani-Mato Grosso do Sul, Lingua de Sinais Pataxo-Bahia,
etc) e em Comunidades rurais, vilas ( Lingua de Sinais Fortalezinha- Ilha
do Marajo-PA, Acenos- Cruzeiro do Sul- Acre, etc).

Durante décadas, a partir da tradicdo médico-terap€utica, as pessoas
surdas foram tratadas biologicamente pelo viés do déficit da audi¢ao, com
a classificacdo da perda auditiva em niveis, marcados pela hegemonia do
modelo médico-assistencial hospitalocéntrico que compreendia a surdez
como patologia pela pedagogia terapéutica e ndo como identidades lin-
guisticas. Os estudos eram pautados num discurso falacioso de inclusao,
“narrada sob a 6tica da normalidade ouvinte como anormalidade surda”
(SANTOS, 2019, p. 25) e, na contemporaneidade, para Rosa (2009), falar
sobre surdos e surdas equivale “desfraldar a bandeira da cultura surda, de
mostrar-se, erguer-se € poder sinalizar em publico sem ser apontados ou
observar risos zombeteiros e olhares de piedade e curiosidade” (ROSA,
2009, p.19).A partir da regulamentaco da Lei de Libras pelo decreto 5626,
em 2005, diversos profissionais, surdas, surdos, ouvintes®, pesquisadores
da area, intérpretes ou ndo, alimentam este vasto campo que compdem
os Estudos Surdos e tém suscitado profundos debates e contribui¢des a
comunidade brasileira.

De acordo com o decreto 5626 (BRASIL, 2005), a modalidade de
ensino da Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua para pessoas
surdas, deve ser inserida nos cursos de formagdo de professores para a
educagao infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental, nivel médio
e superior, ¢ nos cursos de licenciatura em Letras com habilitacdo em

2 A palavra “ouvinte” é o termo utilizado pela Comunidade Surda para as pessoas que ouvem,
em contraste com o termo “surdo(a)” para as pessoas que nao escutam.”
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Lingua Portuguesa. No entanto, inexiste no Brasil um curriculo de Lingua
Portuguesa com foco nas singularidades linguisticas dos povos surdos.

Trazemos para nossa discussao a necessidade de se repensar o papel
da educacio basica no ensino para surdas e surdos, pautados na otica da
implementagdo de politicas linguisticas bilingues (Libras como primeira
lingua e Lingua Portuguesa como segunda) que regulamentem curriculos
inclusivos direcionados ao ensino de portugués escrito ¢ Libras como
lingua primeira, que rompam com grades curriculares engessadas, engen-
dradas em perspectivas coloniais e que ndo respeitam as singularidades
linguisticas do povo surdo.

Nas ultimas duas décadas, tém-se alavancado estudos e pesquisas
no campo do ensino-aprendizagem da lingua portuguesa como segunda
lingua para surdas e surdos brasileiros, no entanto, ainda sdo incipientes
discussoes sobre o curriculo para surdos e surdas numa perspectiva deco-
lonial. Ainda que se conhe¢a muito mais hoje do que ha alguns anos sobre
a realidade linguistica da pessoa surda, o contexto educacional brasileiro
ainda ¢ de insisténcia monolingue do ensino da lingua portuguesa para a
maioria dos cidadaos surdos brasileiros.

Apesar do povo surdo ter o seu direito linguistico garantido pela Lei
10.436/2002, pelo decreto 5.626/2005, pela Lei Brasileira de Inclusao
13.146/2015 de ter a lingua portuguesa como segunda lingua, quando nos
deparamos com a realidade do chdo da escola, observamos que discentes
surdos sdo obrigados a lidar com um sistema de ensino que ndo considera
as singularidades linguisticas desse povo.

De acordo com Fernandes (2006), a educagao bilingue para os surdos
¢ um projeto ainda utdpico na grande maioria das escolas brasileiras. Isso
se deve ao fato de que a educacdo bilingue ndo s6 impde a necessidade
de um novo olhar sobre as comunidades surdas, mas, sobretudo, porque
envolve a transformagao da situacdo monolingue da educacdo brasileira,
fundada na lingua portuguesa oral e com exclusao da lingua de sinais nos
curriculos educacionais.

A Lingua de Sinais ¢ essencial para a comunicacao e fortalecimento
das identidades surdas e a escola ndo pode ignorar a existéncia dessa
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lingua no processo de ensino aprendizagem. Deve apresentar alternativas
voltadas as necessidades linguisticas de estudantes surdas e surdos, pro-
movendo estratégias pedagogicas que permitam o desenvolvimento da
lingua de sinais como primeira lingua e a da lingua portuguesa como se-
gunda lingua. Cabera ao espago escolar a educacao linguistica com ensino
bilingue (Libras como primeira lingua e Portugués como segunda lingua)
para surdos e surdas como pratica transgressora de ensino. Para hooks
(2017), o ensino transgressor deve possibilitar ir “além das fronteiras do
aceitavel, para pensar e repensar, para criar novas visdes”, celebrar “um
ensino que permita as transgressdes-um movimento contra as fronteiras
¢ para além delas” (hooks, 2017, p. 24). Para Bento (2016), a institui¢ao
escolar passara a ter um papel linguistico duplo: fornecer um contexto de
aquisi¢do da lingua de sinais e combater a colonialidade do imperialismo
linguistico do ensino da lingua portuguesa oral.

Pinheiro afirma (2019) que a nocdo do termo decolonialidade parte
da premissa da negac¢ao da colonialidade, com o pressuposto que deixamos
de ser colonia de Portugal em 1822, mas, ainda na contemporaneidade,
ha reflexos de padrdes coloniais que permanecem na vida cotidiana.
Machado (2018) aponta que, no Brasil, ha um colonialismo interno “vi-
gente”, visto que os povos originarios “‘e negros, que constituem a base
de sua formacgao, continuam excluidos das esferas de decisao e de poder
do Estado-nagao” (MACHADO, 2018, p.14). Balizada nas reflexdes de
Pinheiro e Machado, a nogao de colonialidade pode ser inserida no con-
texto dos Estudos Surdos. Por anos as comunidades surdas tiveram seus
direitos linguisticos invisibilizados. A colonialidade subalternizou povos
e culturas surdas com reflexos na educacdo basica a partir da inexistén-
cia de curriculos de Libras como lingua primeira e lingua portuguesa na
modalidade escrita. Incipientes sdo as discussdes sobre a implementagao
da disciplina Libras na educagdo basica, concomitantemente com Lingua
Portuguesa na modalidade escrita, que atendam as demandas linguisticas
do povo surdo.

Trazemos para nossa discussao a insurgéncia de se (re)pensar o papel
da educacido basica no ensino para surdas e surdos, numa perspectiva de
decolonialidade, pautada na necessidade de implementacao de politicas
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linguisticas bilingues em Libras e Lingua Portuguesa escrita que regula-
mentem curriculos inclusivos para esse publico, com praxis pedagdgicas
que valorizem aspectos sobre marcos culturais invisibilizados no curriculo
tradicional, ou por vezes tratados apenas pelo viés do colonizador, de
forma folclorica e/ou estereotipada.

Os(as) surdos(as) brasileiros(as) deveriam ter a Lingua Brasileira
de Sinais como seu meio natural de comunicagdo, sua primeira lingua
desde a mais tenra idade, a fim de utilizé-la no aprendizado dos conteudos
escolares da educagdo basica. Deveriam aprender a modalidade escrita da
lingua portuguesa como segunda lingua, em consonancia com o Decreto
Federal n°. 5626/2005, artigo 13. Mas, efetivamente, na pratica escolar,
no chao da escola, essa perspectiva raramente ocorre, assim, carecemos
de politicas linguisticas bilingues que efetivamente implantem estratégias
pedagdgicas inclusivas para os povos surdos.

A inexisténcia de um curriculo de Libras e de Lingua portuguesa
para surdos(as) pode estar alicer¢ado ao impacto do colonialismo na
contemporaneidade e como isso opera no ponto de vista tedrico-pratico
no campo do Estudos Surdos na educagdo basica, bem como o papel da
pessoa surda no sistema de hierarquizacdo social brasileira. Para Santos
(2019), o processo de exclusdao ainda vivenciado pela pessoa surda no
século XXI, ¢ o reflexo de um sistema falho em uma sociedade que
continua reproduzindo sistematicas de hierarquias e normatividades
eurocentralizadas e estadunidenses, deixando de fora epistemologias das
diferencas e intersecccionalidades outras como os marcadores identitarios
surdos que raramente sao discutidos no campo cientifico.

Revela-nos a necessidade de trazer a tona a discussdo de um olhar
pluridimensional nas intersec¢des surdas. Descolonizar o pensamento: ver
a pessoa surda além da surdez, além do marcador linguistico, respeitar as
suas intersecgoes de género, de corpo, raca e multiplas identidades. Além
de trazer reflexodes acerca da necessidade da implementagao de politicas
publicas bilingues pautadas no reconhecimento das linguas dos povos
surdos, e da valorizagao do eixo tematico da epistemologia da diferenca.
Teixeira e Bento (2019) afirmam que o direito a ser educado na lingua de
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sinais ¢ o primeiro passo em dire¢ao a criacdo de uma politica linguistica
que oferega condigdes para que estudantes surdos possam desenvolver
suas potencialidades linguisticas.

Salientamos que nossas reflexdes nesta tematica nao se constituem
como conclusivas. Estudos futuros serdo necessarios para corroborar os
aspectos da decolonialidade do curriculo para surdos(as) e intersecccio-
nalidades surdas na contemporaneidade. Numa dimensao académica,
verificamos a necessidade da articulagdo politica entre a esfera linguistica
e a de politicas publicas bilingues (Libras/LP) na perspectiva decolonial
para educagdo de pessoas que ndo ouvem. Apesar do reconhecimento
linguistico da Libras como primeira Lingua e da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita, ainda ha muito o que ser discutido acerca da imple-
mentacgdo do ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa como
segunda lingua para pessoas surdas, bem como da Lingua Brasileira de
Sinais como lingua primeira. E insurgente a discussio acerca da criagdo
da disciplina Libras como primeira lingua para surdos(as) e como segunda
lingua para pessoas que ouvem, além da elaboracdo de cursos da moda-
lidade escrita da Lingua Portuguesa como parte do curriculo das escolas
publicas e particulares do Brasil.
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DIREITO LINGUISTICO
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No presente texto, buscaremos apresentar, em uma visao panoramica,
os principais elementos para uma compreensdo global acerca do campo
do Direito Linguistico, doravante DL, na contemporaneidade, a partir dos
seus marcos historicos e teoricos. De igual maneira, apresentaremos 0s
principais elementos constitutivos de uma Teoria do Direito Linguistico
e a importancia da pesquisa em DL como tnica forma segura de subsidiar
o ativismo politico-linguistico de multiplos setores da sociedade, bem
como a elaboragao de politicas publicas que levem em consideracao seus
impactos nos contextos inter e intralinguisticos.

A busca pelos marcos histéricos do que se convencionou chamar
na literatura estrangeira de Linguistic Rights, remonta necessariamente
ao final da Segunda Guerra Mundial, no ano de 1945, e ao fortalecimen-
to do discurso dos Direitos Humanos, com a publicagdo da Declaragao
Universal dos Direitos Humanos - DUDH, em 1948. A esses dois fatos
historicos vincularam-se aspectos fundamentais para que a comunidade
internacional pudesse conceber a existéncia de direitos linguisticos dos
povos, dentre os quais podemos destacar: a necessidade de prote¢do das
minorias étnicas, religiosas e linguisticas nos Estados vinculados a Or-
ganizagdo das Nagdes Unidas - ONU; a inclusdo da pauta das questdes
linguisticas no rol dos Direitos Humanos e o processo de relativizagao do
principio da soberania dos Estados Nacionais. Estes fatos propiciaram,
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pela primeira vez na histéria da humanidade, que um mesmo conjunto de
ideias acerca da proteg¢do da diversidade linguistica mundial permeasse
“simultaneamente” os ordenamentos juridicos de um grupo significati-
vo de paises que estavam vinculados ao Sistema Global e aos Sistemas
Regionais de Prote¢ao dos Direitos Humanos.

Nao obstante a indiscutivel importancia dos dois primeiros aspectos
apontados na triade citada, a questdo da relativiza¢ao do principio da sobe-
rania dos Estados pode ser considerada como ponto fulcral e marco poli-
tico simbolico que separaria o Direito Linguistico contemporaneo de uma
“pré-historia” do Direito Linguistico. A impossibilidade de intervengao da
comunidade internacional nos assuntos internos dos paises e a falta de uma
homogeneidade teérico-metodoldgica minima de tratamento das questdes
atinentes as minorias linguisticas desses territorios se constituiram como
um verdadeiro convite a elaboracao de legislagdes nacionais que possuiam
direcionamentos no sentido de exterminar grupos linguisticos minoritarios,
por meio da implementacao de politicas declaradamente monolingues, em
prol da(s) lingua(s) dos grupos representantes do establishment.

No que diz respeito aos seus marcos tedricos, a viabilidade do campo
do Direito Linguistico também precisa ser explicada a partir da sua condi-
¢do transdisciplinar e de uma confluéncia de fatores epistemologicos que
se materializaram, especialmente no universo das ciéncias juridicas e das
ciéncias da linguagem, por volta da segunda metade do século XX, e que
foram capazes de dar sustentabilidade a um aparato teérico-metodologico
suficientemente robusto para que a tutela juridica estatal e supra estatal
das linguas pudesse se constituir como um campo de gestao, de pesquisa
e de ativismos politico-linguisticos.

No bojo das ciéncias juridicas, a0 mesmo tempo em que tivemos um
fortalecimento do discurso dos Direitos Humanos, por meio da atuagao
da ONU, com a producido de diversos instrumentos de hard law e soft
law' na esfera do Direito Internacional dos Direitos Humanos e da criagio

1 No Direito Internacional, os termos hard law e soft law estdo ligados a exigibilidade das normas
pelos organismos internacionais. No primeiro caso, o cumprimento das normas ¢ plenamente
exigivel, enquanto que no segundo, por nao haver for¢a de lei, ndo ha previsao de sangdes
juridicas no caso da sua inobservancia.
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do Sistema Global e Regionais de Prote¢ao dos Direitos Humanos, teste-
munhamos, segundo Barroso (2014), a concomitancia de uma verdadeira
guinada epistemoldgica com o surgimento do paradigma do novo direito
constitucional ou neocostitucionalismo.

Uma das grandes mudangas de paradigma ocorridas ao
longo do século XX foi a atribui¢dao a norma constitucional
do status de norma juridica. Superou-se assim o modelo
que vigorou na Europa até meados do século XIX, no qual a
Constituicao era vista como um documento essencialmente
politico, um convite a atua¢do dos Poderes Publicos. A
concretizacdo de suas propostas ficava invariavelmente
condicionada a liberdade de conformagao do legislador ou
a discricionariedade do administrador. [...] O novo direito
constitucional, [...] tem sido referido por diversos autores,
pela designacdo de neocostitucionalismo. O termo identifi-
ca, em linhas gerais, o constitucionalismo democratico do
pos-guerra, desenvolvido em uma cultura filos6fica pos-
positivista, marcado pela for¢a normativa da Constituicao,
pela expansao da jurisdi¢do constitucional e por uma nova
hermenéutica. (BARROSO, 2014, p. 284)

A partir das reflexdes barrosianas, ja nos ¢ plenamente possivel
perceber que o paradigma neoconstitucional erigiu as constitui¢des dos
Estados a condicao de centro dos seus respectivos ordenamentos juridicos
e, dessa forma, principios oriundos dos Direito Internacional dos Direi-
tos Humanos que nos sdo bastante caros aos processos de prote¢ao das
minorias, a exemplo da dignidade humana, da igualdade e da liberdade,
assim como as normas constitucionais acerca das linguas (linguas oficiais,
linguas nacionais etc.), que antes eram vistos como pertencentes a um
lugar utopico e contemplativo, passaram a ser juridicamente exigiveis
e tém servido de base argumentativa para a reivindica¢do de direitos
linguisticos por parte dos mais variados grupos minoritarios (indigenas,
imigrantes, comunidades surdas etc.).
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Na esfera das ciéncias da linguagem, sdo inegaveis as contribui-
¢oes que o campo do Direito Linguistico tem recebido, desde a sua
origem, da Sociolinguistica, da Politica e da Antropologia Linguistica,
bem como, mais recentemente, da Linguistica Aplicada e da Analise
do Discurso.

A invocacdo dos marcos historicos e tedrico-epistemoldgicos do
campo do Direito Linguistico nos permite avangar para a apresentacao dos
principais elementos constitutivos de uma Teoria do Direito Linguistico,
que esta em vias de elaboracdo, por meio dos esforcos de pesquisadores
estrangeiros, a exemplo de Skutnabb-Kangas e Phillipson (1995); Ricento,
Peled e Ives (2014); Davies e Dubinsky (2018); Kymlicka e Patten (2007);
Hamel (2003), Arzoz (2007, 2009) e nacionais, tais quais Abreu (2016,
2018, 2020), Sigales-Gongalves (2018, 2020), Rodrigues (2018); Silva
(2019, 2020); Silva (2020, 2021); Nascimento (2020) e Severo (2020),
entre outros.

Ainda assim, cumpre destacar que a fortuna critica dos estudos
acerca do Direito Linguistico tem revelado a existéncia de distintos
vieses de abordagem da questdo, havendo um grupo de pesquisadores,
especialmente os estrangeiros, que focam seus interesses nos chamados
“direitos linguisticos em espécie”, concentrando-se majoritariamente em
um rol de direitos individuais e coletivos aos quais os individuos ¢ os
grupos fazem jus. A tradicdo brasileira, por outro lado, tem se constituido
a partir de pesquisadores que se filiam a uma perspectiva que considera
o DL a partir de uma Teoria do Direito Linguistico e de uma perspectiva
que assume a existéncia de obrigacdes ¢ direitos linguisticos integrados
sistematicamente em um continuum que parte do Direito Internacional dos
Direitos Humanos - DIDH, chegando até as normas consuetudinarias das
comunidades tradicionais, perpassando pelas constituigoes dos Estados e
suas normas infraconstitucionais.

Reconhecendo-nos como vinculados a segunda visada anteriormente
disposta, propusemos em Abreu (2018) uma conceituagio para o campo
do Direito Linguistico com a qual temos operado desde entao:
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O campo dos direitos linguisticos [...] diz respeito a uma Te-
oria dos Direitos Linguisticos que fundamenta o estudo das
normas de direito linguistico, quando estes estdo vinculados
aos direitos humanos, ao direito constitucional, ao direito ad-
ministrativo etc. Interessa-se, igualmente, pelas fontes desse
direito linguistico (direito internacional dos direitos huma-
nos, direito constitucional, direito comparado, costumes das
populagdes etc.); pela identificacdo de principios aplicaveis
a essas normas (territorialidade, personalidade etc.); pela
identificagdo de metaprincipios geradores dessas normas
(dignidade humana, igualdade etc.); pelas possibilidades
hermenéuticas e de aplicacdo das normas de direito linguis-
tico aos casos concretos, bem como pelas formas juridicas
de garantia de materializacao desses direitos linguisticos a
todos os seres humanos. (ABREU, 2018, p. 51-52)

Desse modo, consideramos que as normas de direito linguistico estdo
dispostas em praticamente todas as areas do direito, autorizando-nos a
defender a existéncia de direitos linguisticos humanos, constitucionais,
educacionais, processuais, penais, administrativos, consuetudinarios etc.

Imagem 1: Continuum do Direito Linguistico

Costumes das comunidades
tradicionais

Direito Internacional dos
Direitos Humanos

+ Homogéneas

Direito Constitucional

Normas de Direito Linguistico

+ Heterogéneas

Fonte: Abreu (2018)

Fundamentando-se ainda na conceituacao apresentada anteriormente,
consideramos que o Direito Linguistico se associa principalmente aos
seguintes objetos de interesse: ao fenomeno do conflito linguistico, a
regulagdo das linguas, das obrigagdes e direitos linguisticos dos falantes
pelos Estados e organismos supranacionais e, por fim, a regulacdo das
linguas pelas proprias comunidades, em especial pelas comunidades
minoritarias tradicionais.
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O conflito linguistico, primeiro elemento prototipico de interesse
do Direito Linguistico, apresenta-se, nos termos de Davies e Dubinsky
(2018) e Nelde (1998), como um fendmeno multifacetado que pode ser
percebido tanto na esfera intralinguistica quanto interlinguistica, ge-
ralmente associado a um cenario de assimetria de poder resultante das
relagdes individuo-individuo, individuo-coletividade, individuo-Estado
e coletividade-Estado. Em tais assimetrias de poder, podem residir,
inclusive, conflitos simbolicos os quais, frequentemente, determinam a
maneira de dizer algo, o code switching nas situagdes de bilinguismo,
além daquilo que poderd e que ndo podera ser dito pelos individuos
(BOURDIEU, 208, p. 66).

No que diz respeito a regulacdo das linguas, das obrigacdes e dos
direitos linguisticos dos falantes, por parte dos Estados e organismos su-
pranacionais, o Direito Linguistico ocupa-se, via de regra, da analise da
arquitetura normativa que toma as linguas e/ou os direitos e obriga¢des dos
Estados, dos individuos e das comunidades como objetos juridicamente
tutelados, tanto no ambito do Direito Internacional quanto nos ordena-
mentos juridicos patrios, materializando politicas linguisticas a exemplo
da constitucionalizag@o de linguas oficiais e nacionais; da definigdo das
linguas permitidas no ambito da educagd@o escolar; entre outras.

Por fim, na esteira das licdes acerca do pluralismo juridico de Boa-
ventura de Souza Santos (1977), o Direito Linguistico ocupa-se também
da identificag¢@o, do mapeamento e do estudo das normas de regulacao,
de usos e vedagdes das linguas nas comunidades minoritarias tradicionais
(indigenas, ciganos etc.), a partir dos seus costumes, tradi¢des, organiza¢ao
social, ritos de passagens etc.

Os direitos e as obrigagdes linguisticas que emergem dos costumes
das comunidades se revestem de importancia capital no cenario do Di-
reito Linguistico contemporaneo, uma vez que a formulagao de politicas
linguisticas estatais precisa, necessariamente, levar em consideracao a
heterogeneidade constitutiva dos grupos minoritarios, associada a di-
versidade de aspectos culturais e linguisticos de cada um desses grupos.
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Outro aspecto central na constituicdo de uma Teoria do Direito
Linguistico esta intrinsecamente ligado a aplicabilidade de metaprinci-
pios, de principios gerais e de principios proprios na formulagdo, inter-
pretagdo e aplicabilidade das suas normas. Assim, por exemplo, quando
tratamos do DL na esfera dos direitos humanos, percebemos como tais
normas sao suscetiveis ao dialogo com a nog¢do metaprincipiologica da
dignidade humana. Do mesmo modo, percebe-se a intensa influéncia do
principio da igualdade em normas de direito linguistico constitucional e
infraconstitucionais.

Sobre a existéncia de uma principiologia propria do Direito Lin-
guistico, Calvet (2007) aponta para a produtividade dos principios da
territorialidade e da personalidade, revelando que [...] no primeiro caso,
¢ o territorio que determina a escolha da lingua ou o direito a lingua [...].
No segundo caso, a pessoa que pertence a um grupo linguisticamente
reconhecido tem o direito de falar a sua lingua, ndo importa em que ponto
do territorio [...] (CALVET, 2007, p. 82).

Depois de cumprir essa breve incursao sobre as origens do Direito
Linguistico e os principais elementos constitutivos do seu instrumental
analitico-teorico, passamos agora a discorrer acerca de duas tematicas que
lhes sdo umbilicalmente interligadas, quais sejam, o ativismo politico-
linguistico e a formulagdo de politicas ptblicas e seus impactos nos
contextos inter e intralinguisticos.

Temos argumentado no sentido de que o ativismo politico-lin-
guistico, por meio da proposicao e alteracao de legislagdes afeitas aos
direitos e obrigagdes linguisticas, ¢ uma das formas mais dindmicas de
se contrapor aos efeitos dos conflitos linguisticos em inimeras situagoes,
trazendo dignidade e cidadania linguistica para os individuos e equidade
entre as linguas em um dado territorio. Reconhecemos que devemos ao
ativismo e aos ativistas politico-linguisticos uma série de avancos na
arquitetura normativa de tratamento das questdes linguisticas, a exemplo
da Lei 10.436/2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais® e
da Resolugdo CNJ n°® 287/2019, que estabelece procedimentos para o

2 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm
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tratamento das pessoas indigenas acusadas, rés, condenadas ou privadas
de liberdade, e da diretrizes para assegurar os direitos dessa populagao
no Ambito criminal do Poder Judiciério®.

Em sentido diverso, no entanto, estamos sempre alertando sobre os
perigos de um ativismo politico-linguistico voluntarista, realizado sem
as devidas ponderagdes dos aspectos linguisticos, juridicos, socioldgicos,
antropoldgicos, econdmicos etc que estdo envolvidos nesse tipo de inter-
vengdo sobre as legislagdes que versam sobre as linguas nos Estados. No
caso do Brasil, por exemplo, em que os estatutos juridicos da maioria das
linguas ¢ opaco ou inexistente, os riscos do ativismo politico-linguistico
tomado por alvedrio tornam-se ainda mais exponenciais, pois em um ce-
nario de inseguranca juridico-linguistica e de consequente vulnerabilidade
dos idiomas desprovidos de estatuto juridico, os riscos de criagdo e/ou
alteracdo de legislagdes que protejam os interesses de uma comunidade
linguistica podem significar o enfraquecimento e o consequente desapa-
recimento de outra(s).

Finalizando essa nossa breve incursao sobre o Direito Linguistico,
consideramos que o gradual desenvolvimento da sua fortuna critica ja
tem nos proporcionado algumas reflexdes sobre as melhores formas de
tratamento juridico dos fendmenos do multilinguismo e da diversidade
intralinguistica. De igual forma, tais estudos também tém subsidiado cada
vez mais a elaboragdo de politicas linguisticas publicas assentadas em
marcos legais bastante fundamentados.

Atualmente, os pesquisadores da area do DL também tém voltado as
suas atengoes para as normas juridicas que instituem politicas de vedagao
de usos de determinados idiomas ou, ainda, sobre os efeitos colaterais
que as legislagdes que instituem politicas publicas diversas (satde, edu-
cacdo, emprego e renda, seguranca publica etc.) geram nos ecossistemas
linguisticos dos paises.

Em relag@o as novas fronteiras que precisam ser exploradas pelos
pesquisadores e ativistas do Direito Linguistico, destacamos a urgente
pauta dos conflitos intralinguisticos, os quais tém inumeras vezes re-

3 Disponivel em: https://atos.cnj.jus.br/atos/detalhar/2959
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velado, por intermédio de episodios de violéncia linguistica (ainda que
simbdlica), as chagas que ainda afligem as sociedades do século XXI,
como a discriminag¢ao racial, a intolerancia religiosa e o preconceito por
motivo de origem geografica.
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EDUCACAO LINGUISTICA INTERCULTURAL'

Edleise Mendes
Universidade Federal da Bahia - UFBA

EDUCACAO LINGUISTICA INTERCULTURAL: RASCUNHANDO UM
CONCEITO

O que se pode almejar para a educacdo linguistica no século XXI, em
um momento em que vivenciamos tantos problemas sociais, ambientais,
econdmicos ¢ politicos no mundo que nos cerca? O cenario dos nossos
tempos nos desafia a pensar de modo mais alargado, fazendo o exercicio
que nos propoe Ailton Krenak (2020, p. 27), que ¢ viver a experiéncia
da nossa propria circulacao e atuag@o pelo mundo, “ndo como uma me-
tafora, mas como uma fric¢do”, contando uns/umas com o(a)s outro(a)s,
respeitando uns/umas aos outro(a)s.

As visoes sobre o significado de “educagdo linguistica” encontram
diferentes formulagdes, quase sempre significando a instancia do processo
educativo na qual sdo as linguas, especialmente as linguas maternas, que
constituem o objeto central de reflexdo. No entanto, ¢ relevante apontar
a complexidade desse conceito, compreendendo-o de modo multiplo e
ancorado em experiéncia de ser e de viver no mundo que extrapolam a

1 Devido ao espaco limitado de reflexao, visto ser objetivo principal desta obra mapear, de modo
suscinto e objetivo, ideias e conceitos-chave para o campo dos estudos da linguagem, esbogarei
pontos de partida e incitarei a reflexao sobre aspectos que julgo sejam relevantes para esse debate,
ainda que o faga de modo pouco desenvolvido. Assim, deixo lacunas para que continuemos o
dialogo.
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dimensao linguistica stricto sensu ou as relagdes entre o campo da edu-
cacdo e o da linguistica.

Bagno e Rangel (2005, p. 63), por exemplo, apresentam um conceito
de educagdo linguistica que, ao contrario de reduzir-se a ideia de instru-
mentalizagdo linguistica apenas, explora diferentes aspectos contextuais,
sociais e historicos que orientam o desenvolvimento linguistico ao longo
da vida dos individuos:

Entendemos por educag¢do linguistica o conjunto de
fatores socioculturais que, durante toda a existéncia de
um individuo, lhe possibilitam adquirir, desenvolver e
ampliar o conhecimento de/sobre sua lingua materna, de/
sobre outras linguas, sobre a linguagem de um modo mais
geral e sobre todos os demais sistemas semioticos. Desses
saberes, evidentemente, também fazem parte as crengas,
supersti¢des, representagcdes, mitos € preconceitos que
circulam na sociedade em torno da lingua/linguagem e
que compdem o que se poderia chamar de imagindrio
linguistico ou, sob outra otica, de ideologia linguistica.
Inclui-se também na educacao linguistica o aprendizado
das normas de comportamento linguistico que regem a
vida dos diversos grupos sociais, cada vez mais amplos ¢
variados, em que o individuo vai ser chamado a se inserir.

Aqui, destaco o fato de os autores evidenciarem a dimensao dos
fatores socioculturais que envolvem os usos da linguagem de modo mais
amplo, bem como os sistemas de representagdo que orientam as praticas
linguageiras e os comportamentos sociais, em defesa de uma “politica
de educagdo linguistica” “
cientificamente consistente” (p.79). Essa proposicao, publicada em 2005,

mostra a sua atualidade e pertinéncia, especialmente se consideramos o

adequada ao momento politico nacional e

cendrio histdrico-politico atual no Brasil e no mundo, que nos desafia a
pensar na educacao linguistica em uma perspectiva critica e insurgente.
Nesse sentido, Bagno e Rangel (2005) inauguram, no Brasil, um modo
de compreensdo da educacao linguistica, com énfase na complexidade
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sociocultural desse processo e no desenvolvimento do individuo ao longo
de sua vida.

Neste texto, eu busco desenhar a ideia de uma educacao linguistica
que ndo se limita ao resultado da aproximag@o entre a linguistica e a
educacdo ou ao dialogo com areas como a sociolinguistica, a antropo-
logia, a psicolinguistica ou a politica linguistica. Trata-se de fazermos o
exercicio de pensar uma educacdo linguistica outra, tdo diversa quantos
s30 os contextos de seu desenvolvimento, sendo um campo de atuagio e
de luta, de resisténcia e de renovacdo, e que interroga as epistemologias
que ndo aceitam o pensamento divergente e o reconhecimento de que a
vivéncia das linguas e com as linguas se da de modo conjunto, num rogar
de experiéncias de vida e a partir de deslocamentos constantes.

A educagdo linguistica intercultural (ELI) representa uma dimensao
mais ampla da democratiza¢do do acesso as linguas, maternas e estran-
geira/segundas, e inclui ndo apenas o processo de ensino-aprendizagem
de linguas em si, mas também a formacao de professore(a)s, o desenvol-
vimento de curriculos, o desenho de materiais instrucionais, 0s processos
de avaliagdo e certificagdo e as politicas linguisticas criadas, em contex-
tos institucionais ou ndo, para a promocao e a valorizacdo das linguas,
para o ensino-aprendizagem de linguas, para a formacdo de novo(a)
s professore(a)s, entre outros aspectos. Nesse sentido, a ELI aqui esta
sendo compreendida como campo de agdo e de construcdo de saberes,
praticas e epistemologias outras, e ndo como processo individual. Ja que
ela é concebida como dimensao da experiéncia de interacdo e de produgdo
conjunta de conhecimentos, nao se constrdi sem as pessoas, agentes que
atuam a partir de diferentes posi¢des de sujeito, professore(a)s, aluno(a)
s, pesquisadore(a)s, gestore(a)s, criadore(a)s de politicas, entre outros.

Por ser aberta e movente, a educacao linguistica numa perspectiva
intercultural pressupde agdo criativa e propositiva em todas as suas di-
mensoes constitutivas, em busca da construgdo de espagos interculturais
nos quais a experiéncia da diferenga ¢ a sua maior for¢a motriz. Por isso,
ela tem como objetivo primeiro promover a paz, a equidade e a justica
social, visto que ¢, sobretudo, um ato politico de resisténcia e de luta contra
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todo tipo de discriminagdo e de racismo, pois, como nos diz Nascimento
(2019, p.19), “uma vez que admitimos que o racismo esta na estrutura das
coisas, precisamos admitir que a lingua é uma posi¢ao nessa estrutura”.

A ELI desloca os sujeitos de suas certezas, obriga-o(a)s a se in-
terrogar sempre, como venho tentando fazer, a medida que ensino, que
aprendo, que formo novo(a)s professore(a)s, que escrevo este texto. Eu,
mulher, branca, professora universitaria, privilegiada. O que eu sei sobre
o racismo? Ao me interrogar, reconheco que uma ELI que nao tenha em
sua base um exercicio critico cotidiano de questionamento das estruturas
de poder e de opressdo, que operam em diferentes instancias da vida social
e que favorecem os privilégios de uns/umas em detrimento de outro(a)s,
ndo pode pretender-se intercultural. Como ressalta Ribeiro (2019, p.9),
devemos sempre nos questionar: “o que, de fato, cada um de nés tem
feito e pode fazer pela luta antirracista?”. A ELI obriga pessoas como eu
a fazerem o exercicio constante de “desnaturalizar o olhar condicionado
pelo racismo”, de modo a criar modos de responsabilizacao e de agao.

Também € necessario construir, a partir da ELIL, um outro lugar de exis-
téncia fisica e simbdlica no mundo, fazendo-nos parte dele, no aqui e agora,
atuando para transforma-lo. Krenak (2020) nos ensina que a ideia de nos
descolarmos da terra, da natureza, do mundo, para viver uma vida plastica,
moldada pelo consumismo e com pouco valor a vida, suprime a diversidade
e nega a pluralidade de formas de vida e de existéncia, oferecendo sempre
as mesmas escolhas de modo homogéneo para todos, inclusive uma mesma
lingua. A ideia, entdo, de uma educagao linguistica sem a experiéncia da
vida e do mundo que nos cerca, sem a possibilidade de levarmos as nossas
existéncias para a sala de aula, somente reforc¢a as pulsdes do nosso tempo
“em criar auséncias: do sentido de viver em sociedade, do préprio sentido
da experiéncia da vida”. (KRENAK, 2020, p.26).

POR QUE INTERCULTURAL?

Em Mendes (2014), desenvolvi e propus uma perspectiva alterna-
tiva para o ensino-aprendizagem de linguas, com impactos nos elementos
que circundam esse processo, como meio de responder a algumas inquie-
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tagdes e auséncias que, desde muito cedo, como professora e pesquisa-
dora, eu ja sentia em minha formagdo. A abordagem intercultural (Al),
em linhas gerais, trata de propor um modo de ensinar e aprender linguas
mais culturalmente sensivel aos sujeitos em interagdo nesse processo,
redimensionando as relagdes entre lingua e cultura e os papéis de muitos
elementos que o condicionam, como o planejamento de cursos, os mate-
riais didaticos, a avaliacdo e, especialmente, a formacgao de professore(a)s
capazes de atuar em contextos marcados pela diversidade, em sociedades
multilingues e multiculturais.

Passadas quase duas décadas, continuei ao longo desse tempo bus-
cando aprimorar a ideia de interculturalidade que inicialmente desenhei,
repensando-a a partir de novos didlogos que estabeleci com pensadore(a)s
do nosso tempo. Entre outros aspectos, percebi a necessidade de compre-
ender esse fendmeno como algo que se constrdi a medida que avangamos
na experiéncia de ensinar e aprender com outras pessoas; um processo
sempre em re(construgdo). (MENDES, 2008, 2011, 2012, 2015, 2019)
Além disso, outras dimensdes epistemologicas importantes se somaram
as minhas reflexoes, entre elas as discussoes sobre colonialidade/decolo-
nialidade e seus impactos nos modos como a interculturalidade se vivifica
na pedagogia de linguas de modo mais amplo. Como nos diz Maldonado-
Torres (2020, p. 36), “a decolonialidade refere-se a luta contra a logica
da colonialidade e seus efeitos materiais, epist€émicos e simbolicos”. Mas
essa luta ndo se resume a negagao ou a um enfrentamento do colonial sem
a produgao de resultados, e sim a acdo de construir uma outra coisa, um
novo modo de pensar o mundo e a né6s mesmo(a)s. Trago Grosfoguel
(2016, p.21-22) para ressaltar que:

O que se propde aqui ¢ a abertura para o dialogo critico
com o proposito de construir um paradigma para a pro-
xima revolucdo, na qual a luta por uma sociedade mais
igualitaria, democratica e justa, a busca de solugdes para
o patriarcalismo, o racismo, a colonialidade, o capitalismo
possam estar abertas para as diversas historias locais, para
as diversas perspectivas epistémicas e para os diversos
contextos em que sao encenados os projetos de resisténcia.

127



SULEANDO CONCEITOS E LINGUAGENS: DECOLONIALIDADES E EPISTEMOLOGIAS OUTRAS

Mas nao basta que os conceitos de “interculturalidade” e “de-
colonialidade” sejam muito bem operados no plano tedrico, sem que
tenham consequéncias no plano das ag¢des politicas e, mais especifi-
camente, no das praticas pedagdgicas voltadas para a educagao lin-
guistica, em todos os seus aspectos constitutivos. A interculturalidade
e a decolonialidade so6 existem quando se transformam em atitudes e
em conhecimentos em movimento. Tanto uma como a outra sdo mo-
dos de vida, sdo dimensdes em construcdo e que exigem de nés um
trabalho constante, uma pratica constante no sentido de criar outras
formas de ver e de atuar no mundo, outras formas de construgdo da
educacdo para as linguas.

Segundo Maldonado-Torres (2020, p.44-45), a mais basica expressao
do giro decolonial esta no nivel da atitude, levando a formagao de uma ati-
tude decolonial. Desse modo, ele argumenta que “‘uma mudanca na atitude
¢ crucial para um engajamento critico contra a colonialidade do poder,
saber e ser e para colocar a decolonialidade como um projeto”. Também
a decolonialidade requer um compromisso com 0 corpo, um corpo que
¢ aberto, uma zona de contato e de friccdo com outros corpos, uma zona
de fronteira, um corpo-politica do conhecimento (Mignolo, 2017), cuja
atitude permite nao apenas a possibilidade do questionamento critico,
mas a construcdo de visdes do eu, dos outros ¢ do mundo, desafiando
os conceitos de modernidade/colonialidade. Nesse sentido, compreendo
com Mignolo (2017, p.31) que “a op¢ao decolonial ndo ¢ s6 uma opgao
de conhecimento, uma opgdo académica, um dominio de ‘estudo’, mas
uma op¢ao de vida, de pensar e de fazer”.

Assim, a decolonialidade fornece o cenario conceitual, uma
dimensao epistemologica outra, que cria o contradito, o pensamento in-
surgente em relag@o as amarras e as formas de dominagao do pensamento
colonial, patriarcal e capitalista (Souza Santos, 2007) ¢ as colonialidades
do poder, do saber e do ser. Ela representa uma “luta constante”, “¢
parte de um projeto de vida”, como nos lembra Walsh (2018), a partir da
qual a interculturalidade pode ser compreendida como a dimensao das
praticas cotidianas de interacio e de convivéncia. E o fazer junto com
outro(a)s, e esse modo de acdo esta sempre em construgdo, porque nao
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existe como algo pronto — precisa ser construido. A interculturalidade,
portanto, ¢ um esfor¢o, uma agdo, ambos compostos por um conjunto
de atitudes capazes de:

a) estimular comportamentos comprometidos com prin-
cipios que defendem o respeito ao outro, as diferencas, a
diversidade que caracteriza as sociedades contemporaneas,
assim como todo processo educativo e a educacao linguis-
tica de modo mais especifico;

b) promover a interacdo, a integracao, a traducao e a coo-
peracdo entre individuos de diferentes contextos culturais
e posi¢des de identidade, criando areas de negociagdo, de
intersecao - entrelugares;

¢) contribuir para a erradicacdo de todos os tipos de dis-
criminagdo, de preconceito ¢ de atitudes que ofendem
e prejudicam os individuos e/ou seus direitos basicos e
universais, combatendo as injusticas e as desigualdades,
nos espagos de sala de aula e, também, fora deles;

d) construir agdes e praticas pedagogicas centradas no sen-
tido e nas experiéncias, desejos e necessidades dos sujeitos
em interacdo. (MENDES; 2008, 2015, 2019)

UMA EDUCACAO LINGUISTICA INTERCULTURAL (ELI) EM MOVI-
MENTO

Como ¢ uma instancia sempre em movimento e que se alimenta das
perguntas que sao feitas na medida em que se desenvolve, a ELI reconhece
que todo processo educativo ¢ atravessado por incertezas e incompletudes,
porque ndo ha respostas prontas, enlatadas, empacotadas. Como afirma
Mignolo (2017), a interrogacdo constitui o coracdo do pensamento e da
acdo decolonial, porque nos dota do conhecimento necessario para criar
e transformar, para imaginar e construir futuros globais. Desse modo, o
que movimenta a ELI sdo as interrogacdes (quando, por qué, onde, para
qué, para quem), condi¢ao fundamental para qualquer processo educativo
que se constroi @ medida que caminha. Assim, a ELI recusa todo tipo de
explicagao e de pratica que ndo seja construida na experi€ncia e na com-
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preensdo da pessoa humana e de seus anseios e necessidades, buscando
incorporar em nosso fazer tedrico e pedagdgico outras epistemologias,
outras cosmogonias, outros modos de ensinar e aprender linguas - um
pensamento outro, insurgindo-se em relagdo ao esquema epistemolédgico
colonialista eurocéntrico e anglocéntrico.

Por sua natureza proativa e movente e por buscar construir uma pe-
dagogia outra, a ELI nos obriga a rever nossas crencgas ¢ concepcdes sobre
os significados de lingua/linguagem, de ensinar e aprender e dos papéis
que jogam as pessoas envolvidas no processo educativo, professore(a)s
e aluno(a)s, bem como outros agentes que dele participam, direta ou in-
diretamente. Também ¢é necessario repensarmos o espago da sala de aula,
os curriculos e desenhos de cursos, os materiais didaticos e o processo
de avaliacdo, que impactara na propria visao de proficiéncia linguistica,
entre outros aspectos. Nessa perspectiva, uma ELI deve ser pensada
considerando-se as suas dimensdes constitutivas, como mostra a Figura 1:

Figura 1 — Dimensdes constitutivas da Educag@o Linguistica Intercultural (ELI)

Educacao
Linguistica

Intercultural
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Para repensarmos essas dimensdes em uma nova chave, precisamos
explicitar que visdo de lingua/linguagem embasa a ELI. A lingua é um
fendmeno historico que se constitui e se renova na vida e através de seus
falantes, visto que € acdo situada social e culturalmente, atividade que se
constroi a medida que interagimos com outro(a)s. E pratica social, politica
e ideoldgica. A lingua € cultura. Por isso, produzir conhecimento sobre
a lingua e na lingua é necessariamente olhar para o que as pessoas fazem
quando estdo ensinando e aprendendo a viver em portugués, espanhol,
italiano, francés, Libras, inglés... Nesse sentido, precisamos compreender
a lingua que ensinamos e aprendemos, em contexto de lingua materna
ou estrangeira, sem que fiquemos, como nos diz Muniz (2016, p. 783),
“enredados na trama da pureza linguistica, da ndo historicidade da lin-
gua, do apagamento dos sujeitos e ideias racializadas que permeiam
este desejo pela pureza”. Na ELI ndo ha lugar para uma “concepgao de
lingua limpa, sem rascunhos, sem sujeitos, sem historia, sem politica”.
A partir dessa compreensdo, defendo que o foco do processo de ensinar
e aprender linguas na ELI ndo estd centrado no(a) professor(a) e nem
no(a) aluno(a), mas na propria experiéncia de convivéncia e de intera-
¢do. Assim, o conhecimento emerge do encontro, da colaboragao, sendo
construido a muitas maos.

Cada uma dessas dimensdes que constituem a ELI precisa ser res-
significada a partir desse breve cenario que busquei apresentar, o que nao
cabe no espaco limitado deste texto e ficara para dialogos futuros. Final-
mente, destaco que uma educagdo linguistica intercultural (ELI) pressupde
o exercicio da fric¢do amorosa com o mundo e com as pessoas com as
quais ensinamos ¢ aprendemos, a medida que nos abrimos para partilhar
as nossas experiéncias de estar no mundo, de viver e de pensar. E uma
espécie de “suspensdo do céu” da educacdo para as linguas, apropriando-
me de uma metafora de Krenak (2020, p.32), que nos diz: “Suspender o
céu ¢ ampliar o nosso horizonte; ndo o horizonte prospectivo, mas um
existencial. E enriquecer as nossas subjetividades, que ¢ a matéria que
este tempo que nds vivemos quer consumir”.
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INTRODUCAO

Escrever sobre educacdo e movimentos sociais representa exercitar
uma pratica sociocultural, pois a educa¢do compreendida nas praticas
dos movimentos sociais significa uma pedagogia em marcha (ARROYO,
1987). Acdo pedagdgica dos movimentos, que ultrapassa os muros das
escolas e caminha para o encontro das lutas sociais, na pratica produtiva
¢ na propria historia. E, nesse sentido, a relagao entre educacao e movi-
mentos sociais produz uma pedagogia social, capaz de se fazer e refazer,
diante da complexidade da realidade. Gostariamos de iniciar este capitulo
nos perguntando: o que ¢ a educagdo? O que ¢ um movimento social? Em
seguida, exploraremos a relacao entre eles.

EDUCACAO: UM CONCEITO MULTIDIMENSIONAL

Raramente paramos para refletir sobre a educagdo, em parte por-
que estamos totalmente mergulhados nela, assim se torna imperceptivel
como o ar que respiramos e sustenta nossa vida; em parte, porque super-
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ficialmente acreditamos que ela seja circunscrita em algumas etapas da
existéncia — como a infancia — ou em alguns lugares especificos — como
a familia e a escola. Na verdade, a educagdo ¢ um fendmeno muito mais
abrangente, que envolve todos os espagos e os tempos da experiéncia.
Ao longo de sua historia, os grupos humanos sempre formularam, mais
ou menos conscientemente, ideais e praticas sobre como cuidar dos no-
vos componentes e acompanha-los no decorrer de sua trajetoria. Nesse
sentido, a educagdo ¢ uma dimensdo universal que pertence a todas e
todos. No mesmo tempo, ela ¢ culturalmente determinada, sendo que as
diferentes comunidades humanas elaboraram (e continuam elaborando)
concepcdes e modelos diferentes sobre o que fransmitir para as novas
geracdes e como transmiti-lo, bem como experimentaram (e continuam
experimentando) varias formas de transgressdo dessas concepgdes e
modelos em nivel pessoal e coletivo.

O carater enculturado da educagao faz com que as pessoas possam ter
ideias até muito divergentes sobre seus conteudos e métodos. Por exem-
plo, no inicio do século XX, a antropologa da educagdo estadunidense
Margaret Mead (1901-1978), realizando sua pesquisa etnografica com
algumas populagoes da Nova Guing, chegou a conclusdes surpreendentes.
Compreendeu que entre os Arapesh tanto as meninas como 0s meninos
eram educados com carinho para que se tornassem sensiveis, gentis,
atenciosos e doceis; entre os Mundugumor tanto as meninas como 0s
meninos eram educados com severidade para que se tornassem intrépidos,
combativos e aguerridos; entre os Tchambuli as meninas e os meninos,
pelo contrario, eram educados de modo diferente de forma que as mulheres
se tornassem corajosas, dinamicas e solidarias, capazes de deter o poder
e garantir o sustentamento do grupo e os homens se tornassem deferentes
e competissem entre si (MEAD, 200). Todos esses modelos educativos
contradiziam a experiéncia de Margaret Mead como integrante da socie-
dade estadunidense. Assim, suas pesquisas pioneiras abriram o caminho
para a conceitualizacdo da diferenga entre sexo e género: de fato, o sexo
define o conjunto de caracteristicas genéticas, fisicas e anatomicas que
identificam os machos e as fémeas, enquanto o género manifesta o poder
da educacao em orientar a vida dos homens e das mulheres de acordo
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com aspectativas e papéis socialmente construidos. Vale a pena frisar
que as diferencas continuam se manifestando também no nosso mundo
globalizado, como € possivel verificar a partir dos aspectos aparentemente
mais banais do cotidiano.

Para avangar ulteriormente na compreensao da educagdo, podemos
retomar a distin¢ao entre educacao formal, ndo formal e informal, que se
firmou nas ultimas décadas nos documentos internacionais.

* A educacgdo formal inclui percursos estruturados de ensino-aprendi-
zagem que conferem um titulo de estudo e, portanto, se ddo em espagos
dedicados a instrugdo como a escola e a universidade.

* A educag@o ndo formal compreende atividades formativas plurais,
de cunho cultural, social, artistico, esportivo, politico, promovidas por
sujeitos heterogéneos (associagdes, centros, movimentos sociais etc).

* A educac¢do informal se compde de processos de socializagdo nem
sempre explicitos e cientemente orientados, que caracterizam a familia,
as redes de amigos, as comunidades de pertencimento, as midias etc.

Em sintese, a educagdo é um prisma que se articula em varios outros
conceitos: ensino, aprendizagem, instrugdo, cuidado, formagao, socializa-
¢do, inculturacdo, transmissdo-transgressao, entre outros. O elemento que
une todas essas manifestagoes ¢ a relagdo: de fato, podemos afirmar que
sem relagcdo ndo ha educacdo. Isso vale também para os percursos auto-
formativos, em que — mesmo inconscientemente — fazemos experiéncia
de multiplices lagos que nos conectam aos outros. Ao nomear a relagao
educativa, referimo-nos em particular a relagdo fundamental entre o(a)
educador(a) e o(a) e educando(a). Essa foi interpretada de maneiras muito
diferentes ao longo da historia, sendo-lhes atribuidos sentidos mais ou
menos autoritarios ou libertadores. Em particular, queremos retomar a
célebre distingdo de Paulo Freire (1987) entre:

» educagdo bancaria. Ela se baseia na contraposi¢cdo entre o(a)
educador(a) — concebido(a) com quem sabe e portanto deve transferir

137



SULEANDO CONCEITOS E LINGUAGENS: DECOLONIALIDADES E EPISTEMOLOGIAS OUTRAS

seu conhecimento — e o(a) e educando(a) — concebido(a) como quem
ndo sabe e portanto deve recepcionar o conhecimento do(a) outro(a).
Assim, depositando nocdes e desencorajando os questionamentos, ela
apresenta a realidade com um dado imutavel, domesticando as pessoas
para serem passivas e conformistas.

* Educacdo problematizadora. Ela é dialdgica, ou seja, mesmo reco-
nhecendo os diferentes posicionamentos do(a) educador(a) e do(a)
educando(a), os considera como sujeitos de uma pesquisa comum, em
que ambos aprendem e ensinam. Nesse processo, mostra o carater di-
namico da realidade e dos proprios seres humanos, sempre inacabados.
Estimulando e acompanhando suas perguntas, desafia as pessoas para
serem capazes de reflexdo e compromisso.

Com essa distingao, Paulo Freire nos mostra, por um lado, que a
educac¢do ndo pode ser neutral: na sua pratica, os(as) educadores(as) fazem
constantemente escolhas em favor ou contra a mudanga social; por outro
lado, que os(as) que acreditam na educa¢do como um meio a servigo da
justica social, devem adotar métodos coerentes com essa finalidade: ou
seja, ndo existe na perspectiva freiriana uma educacao critica que nao

seja também reciproca e participativa.

A partir dessa contextualizagdo, podemos entender que ha dois

grandes campos educacionais que se configuram:
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* a logica educacional hegemdnica que subsume a cultura das classes
oprimidas e exploradas para legitimacdo e exercicio de uma Unica
cultura, a das classes dominantes. A educacao escolar formal muitas
vezes reforga a divisdo de classe como pratica educativa antidialogica,
considerando como verdadeiro e legitimo o saber cientifico ¢ a cultura
dominante, sendo o professor um agente de saber, representado como
o portador de um saber absoluto e inquestionavel. E importante frisar
que esta educagdo tem como pilares estruturantes o sexismo, o racismo
e a hierarquizagdo das classes, o que podemos afirmar que temos uma
educagdo escolar formal, urbana condicionada por diversas violéncias
sociais e culturais, que assolam mulheres, negros e negras, indigenas,
quilombolas e outros;
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* uma educagdo popular, estruturada no pensamento libertador de Paulo
Freire (1987), que prioriza a valorizagdo do ser humano, destacando o
papel fundamental da educacdo na construcao historica, cultural e social
do mundo, colocando-se na contramao da educagao antidialogica, cien-
tificista e mercadoldgica tradicional. A educacao popular estrutura uma
proposta democratica e destaca como um dos principios pedagogicos
a relagdo entre saberes, a relagdo entre realidades, entre pessoas e his-
torias de vida, que encontra fundamentacdo no dialogo, compreendido
como “comunicagdo intima entre duas consciéncias que se respeitam
e se amam. (...) na medida em que se busca comunicagdo, acontece a
integragdo a partir da comunicac¢dao com os demais” (FREIRE, 1983, p.
29). Nesta educagdo popular cabe as mais variadas realidades e sujeitos:
mulheres, negros, educagdo do campo, educac¢io quilombola, povos da
floresta e muitos outros. Uma das diretizes ¢ a construgao coletiva e de-
mocratica entre os que vivenciam a pratica educativa popular, recheada
de afetos e subjetividades.

MOVIMENTOS SOCIAIS: UM CONCEITO DINAMICO

Assumindo um olhar amplo, podemos considerar os movimentos
sociais como subjetividades coletivas, praticas politicas ¢ formas de
participagdo que se expressam para além dos canais institucionais, no
ambito que o feminismo italiano da diferenca denomina “politica prima”
(literalmente “politica primeira”) (GRAZIANI et al., 2009). A partir do
século XX duas tendéncias caracterizaram os estudos internacionais sobre
0s movimentos sociais: passou-se, por um lado, de uma compreensao dos
movimentos sociais como fundamentalmente irracionais e disfuncionais
para uma apreciacao da racionalidade que caracteriza as motivagdes das
pessoas neles envolvidas; por outro, de grandes quadros interpretativos
finalizados a explicar a mudanca de sociedades inteiras para uma focali-
zagdo sobre as praticas sociais e culturais, no interior de contextos espe-
cificos. Em seguida passamos a elencar as principais teorias sociologicas
desenvolvidas sobre o tema:

* 0s movimentos sociais comecam a ser estudados como um fenomeno
autonomo pela Escola de Chicago, que surge entre os anos 20 e 30
do século XX e ¢ retomada a partir do pds-guerra até a década de 60.
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Nessa perspectiva, os movimentos sociais sdo compreendidos como
aglomerados de individuos, que surgem pelo descontentamento diante
de situacdes de privagdo econdmica e social.

* Em contraposi¢@o a essa visao, a Teoria da Mobilizagdo de Recursos
coloca ao centro da andlise os componentes racionais da participagao.
Entdo, assume-se que os individuos aderem a agfo coletiva por um
calculo de custos e beneficios, de modo que, quando esses sdo superio-
res em termos de trabalho, tempo ou estigma social, a mobilizagao se
torna mais provavel. Ao mesmo tempo ¢ fundamental a capacidade dos
“empreendedores politicos” de ativar recursos materiais e simbolicos.

* A partir dos anos 1980, a corrente dos Novos Movimentos Sociais
evidencia seja a emergéncia de formas e estruturas organizativas inédi-
tas, seja o envolvimento de atores sociais diversos (mulheres, minorias,
jovens, migrantes, etc), seja, ainda, a perda da centralidade do conflito
capital-trabalho em favor de reivindicagdes associadas a educagdo de
massa, ao ingresso maci¢o das mulheres no mercado do trabalho, ao
tema do pertencimento cultural.

* A teoria da Estrutura das Oportunidades Politicas (também chamada
dos Processos Politicos) propde uma integracdo entre os paradigmas
estadunidense e europeu, conciliando a atencao pelas dimensdes culturais
e identitarias com o reconhecimento da centralidade dos recursos em
prol dos fins da mobilizacao.

* Na atualidade, o paradigma da Politica Contenciosa visa ampliar o
campo de investigagao, elaborando modelos complexos ¢ dinamicos da
acao conflituosa, que considerem também fendmenos como as revolu-
¢oes e os episodios localizados de violéncia coletiva.

* As Teorias Pos-Coloniais e Decoloniais estdo exercitando um interesse
crescente e tém na América Latina um centro de elaboragao fundamental.
Essas articulam a ateng@o para as dimensdes simbolicas ¢ identitarias
e para as desigualdades sociais. Nessa perspectiva, ¢ significativa a
conceitualizagdo de Movimentos Sociais Subalternos do Sul, proposta
por Dip Kapoor (2009). O autor identifica seis caracteristicas distintivas
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destes movimentos: 1) sdo formados por camponeses, sem terra, indige-
nas, trabalhadores rurais, que produzem alimentos em pequena escala
e com uma pegada ecoldgica relativamente pequena; 2) sdo vitimas
da desapropriagdo de terra, agua, florestas, levada a cabo por projetos
desenvolvimentistas; 3) possuem bases misticas e religiosas, por isso
sdo frequentemente tachados de essencialismo ou tradicionalismo; 4)
enfrentam diretamente as consequéncias mais dramaticas da crise am-
biental e climatica mundial; 5) assumem uma visao critica com relacao
a cidadania nacional, identificando o Estado como principal agente do
sistema moderno-colonial; 6) adotam formas de lutas proprias e plurais:
entre as quais, destaca-se a reivindicacdo com respeito ao territorio
como parte da luta para os direitos fundamentais, a criagdo de aliangas
com outras organizagdes, a ressignificacdo de questdes de relevancia
internacional — como o feminismo e a ecologia — a partir de seus posi-
cionamentos culturais econdmicos e sociais.

Em sintese, Movimentos Sociais ¢ a a¢ao organizada de um sujeito
coletivo integrante da Sociedade Civil, que, a partir de suas diferentes
motivacdes e horizonte, orienta suas atividades conforme seu perfil pro-
prio, visando a alcancar seus objetivos de manter, de reforgar ou de mudar,
em parte ou no todo, a ordem estabelecida. Importante entendermos que
movimentos sociais dinamizam uma subjetividade coletiva, uma identi-
dade coletiva e a organizagdo desse coletivo questionadora de violéncias
e injustigas sociais, porque entendem que, somente a partir do movimento
organizado, ¢ capaz de alcancar a saberes emancipatdrios. Para Gomes
(2017) o movimento social ¢ um grande educador, por instigar reflexdes-
acoOes-reflexdes, um movimento constante de se fazer e refazer.

EDUCACAO E MOVIMENTOS SOCIAIS: UMA RELACAO COMPLEXA

De acordo com Paulo Freire, o nexo entre educacdo e movimen-
tos sociais estd inscrito na propria etimologia da palavra “educagdo”
(FREIRE, HORTON, 2003), que deriva do latim “ex” — de, fora de — e
“ducere” — conduzir, guiar — e portanto delineia um movimento. Mais
aprofundadamente essa relacao pode ser compreendida a partir de quatro,
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interdependentes perspectivas (MURACA, 2015), que identificam
movimentos sociais como:
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* contextos de aprendizagens, de fato nos movimentos sociais se realizam
diferentes formas de aprendizagens: praticas, linguisticas, simbolicas,
reflexivas, éticas, cognitivas e tedricas, politicas, culturais. Em uma o6tica
pedagogica, a busca de um equilibrio entre dialogicidade e assimetria é
uma das caracteristica centrais dos processos educativos que se cumprem
nos movimentos sociais, sendo que neles podem se encontrar também
marcas de autoritarismo, com respeito a diferentes eixos de poder (gé-
nero, etnia, cultura), a gestdo dos recursos, a divisdo das tarefas, aos
processos de tomada das decisdes, etc.

* Sujeitos educativos com respeito a sociedade com que dialogam e con-
flitam. Em particular, diante da persisténcia de profundas desigualdades
e insuportaveis injusticas em varios ambitos da existéncia e em nivel
global, os movimentos sociais encarnam uma esperanca fragil e obsti-
nada, a partir de um posicionamento muitas vezes marginal e ocultado.
Eles podem ser considerados como profetas de possibilidades utdpicas
de futuro, porque adiantam no plano do possivel horizontes que parecem
negados pelas condi¢des vigentes.

» Laboratorios de decoloniza¢do dos saberes. Os movimentos sociais
constituem contextos de resisténcia, Iuta e transformacdo em que se
desaprende a razao Unica da modernidade ocidental e sua penetragdo nas
perspectivas epistemologicas, académicas e disciplinares; se reapren-
dem genealogias, racionalidades, formas de producdo do conhecimento
e universos simbolicos silenciados e se aprendem sistemas de vida e
civilizagdo radicalmente outros.

* Espacos gerativos de teorias pedagogicas. Um exemplo importante
nesse sentido € representado pela pedagogia freiriana, que se configura
como uma pedagogia gerada, problematizada e reformulada com base
nas praticas dos movimentos sociais. Mas essa consideragio vale também
para as pedagogias feministas que, subvertendo o paradigma dominante
sobre a preeminéncia da teoria sobre a pratica, surgem de processos de
teorizagdo focados em percursos de auto-pesquisa coletiva ou de pesquisa
colaborativa a partir da experiéncia (/bidem).
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CONCLUSAO

Entender a relagdo entre educagdo e movimentos sociais € promover
a pedagogia social, a pedagogia em marcha, como iniciamos esse texto,
uma pedagogia social em movimento e, também, uma educacdo engaja-
da, por respeitar a complexidade da vida e do mundo. No encontro entre
movimento social e educagdo, mulheres ¢ homens exercem o seu papel
de criadores(as) da sua historia e de seu encontro com o mundo. Alguns
aspectos fundamentais para compreender essa educagdo em movimento
e engajada criticamente na transformagdo do mundo:

* A formacao educativa de mulheres e homens deve ser relacionada
com sua luta politica, social e cultural.

* Mulheres ¢ homens conscientes de sua historia e direito de interferir,
quando necessario.

» Uma formagdo baseada em valores humanisticos, que valoriza a relagdo
entre as pessoas e suas diferencas, possibilitando sua acdo coletiva, e que
esteja condensada na condi¢@o de praxis (teoria-pratica), nutrindo-se da
historia, o que favorece a formagdo de homens e mulheres conscientes
de sua busca constante, do seu inacabamento (FREIRE, 1987).

* A concepg¢ao dialética do mundo estd presente na proposta de uma
educagdo engajada e de movimento que esteja intencionado ao mundo,
preocupada com os fatos sociais que formam ou deformam as relagdes
sociais.

E fundamental aproximar as lutas sociais com a realidade de sala de
aula proporcionando a reflexao e a agdo humana no mundo, o que possi-
bilita uma pedagogia social, estando junto das questdes politico-sociais
e com possibilidade de interferir nos rumos da sociedade.
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EDUCACAO QUILOMBOLA

Kelly Barros Santos
Universidade Federal do Reconcavo Baiano (UFRB)

A proposta dessa obra ¢ sobre a lindeza de apresentar termos que
suleiam as nossas perspectivas ainda impregnadas do pensamento do
norte. No entanto, eu iniciarei apresentando gente, porque compreendi
que marcar a autoria da gente preta ¢ um ato decolonial que reconhece
a importancia da sabedoria ancestral, negado por uma branquitude, cujo
poder cientifico é perpetuado cada vez que eu a represento em lugar de
citar uma/um autora(o) negra(o). Sendo assim, em virtude de estarmos
falando de vocabulos, aproveito a figura de luta de Antonio Bispo dos
Santos, 0 Nego Bispo' (2015), lider quilombola do territorio Saco-Curtume
(Sdo Jodao do Piaui) e autor do livro Colonizagdo, quilombos: modos e
significados (2015), para falar do assunto:

A gente se apega a umas palavras que ¢ dificil de entender.
Eu resolvi fazer isso: contrapor essas palavras. Eu penso
muito a partir das aguas. Eu nasci no vale do Rio Belém,
eu sou de rio. Eu compreendo que quem v€ uma enchente
de um rio ndo esta vendo o rio, esta vendo uma enchente.
A enchente ¢ um momento passageiro do rio, é fruto de
uma enxurrada, de uma trovoada talvez. Vocé s6 vé o rio

1 Nego Bispo ¢ atualmente membro da Coordenag@o Estadual das Comunidades Quilombolas
do Piaui (CECOQ/PI) e da Coordenagao Nacional de Articulagdo das Comunidades Negras
Rurais Quilombolas (CONAQ).
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quando vocé vé a nascente dele. E a nascente do rio que
diz qual ¢ a vazdo estatica do rio, a vazao que permanece.
Vocé s6 sabe a vazao de um rio se vocé conhece a nascente.
Se vocé nao conhece a nascente de um rio, vocé nao sabe a
vazao, vocé sabe a enchente. Entdo, esse povo que faz esse
discurso fatalista, que ndo tem coragem de saber onde ¢ a
nascente do rio, que faz um discurso a partir das enchen-
tes, ¢ um povo que fica usando palavras que expressam
as enchentes, palavras que retratam as enchentes, mas ndo
tem coragem de ir na nascente. Bom, entdo eu fui procurar
qual era a nascente do processo colonialista. (BISPO DOS
SANTOS, 2015, p. 87)

Nesse movimento de contrapor as palavras para compreender o
processo colonialista, Nego Bispo cunhou os termos saber orgénico e
saber sintético. O primeiro diz respeito ao conhecimento que vem da
terra, a preservagdo da oralidade como forma de registro, a observagao e
escuta das(os) mais velhas(os), a importancia da colheita das ervas para
espiritualidade politeista do povo negro. Em relacdo ao tltimo topico,
o saber sintético, aquele que vem na embalagem académica, chamou
os estudos das ervas de Medicina Natural, de Homeopatia e por vezes
de Tratamento Terapéutico através das plantas. De acordo com Bispo,
existem também aqueles cientistas sintéticos e desavisados que tratam
a cura através das ervas como um ritual de feiticaria. Para esses, o autor
quilombola responde: “[...] se eles dizem que sabem fazer milagre, entdo,
a gente sabe fazer feitico. Vamos ver quem ¢ que ganha, se ¢ o teu mila-
gre ou o meu feitigo. O que eles chamam de saber popular, empirico, eu
chamo de saber organico” (BISPO DOS SANTOS, 2015, p. 90).

E também de Bispo a locu¢io povo afro-pindoramico. Para esse
poeta da guerrilha quilombola, pindoramico justifica-se por ser “uma
expressao tupi-guarani para designar todas as regides e territorios da hoje
chamada América do Sul” (BISPO DOS SANTOS, 2015, p.14). Portanto,
a escolha da jungao das palavras, esta longe de ser aleatoria e estanque,
uma vez que Bispo parte da reflexdo sobre a expropriacao das culturas
dos povos e a “cosificagdo do indigena como sendo um povo exético e
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do negro como membro de alguma organizag¢do criminosa” como estra-
tégias colonizatérias desenvolvidas especificamente para o territorio da
Ameérica do Sul. Utilizar-se da expressao afro-pindoramica surge como
uma pratica contra-colonial insurgente, cuja fungo é a quebra do uso de
termos embranquecidos que acabam por criar novas formas de assujeita-
mento, a partir de leituras eurocentradas que exencentrizam a populacao
da América do sul. No que diz respeito a relacdo direta entre a linguagem
e os processos descivilizatorios coloniais, Bispo faz uma analogia entre
a pratica de adestramento de bois e os nomes que nos ¢ imposto para o
silenciamento dos saberes orgénicos e ancestrais:

Porque colonizar é a mesma coisa de adestrar. Nao tem
diferenga nenhuma. Para que o colonizador coloniza? Para
submeter ao trabalho, para subjugar, para subalternizar.
Para explorar. O adestrador também. Dai que eu fui ver a
importancia do nome. E ai ¢ o nome em todas as coisas.
Como nos, africanos na ancestralidade, tivemos 0s nossos
nomes substituidos por palavras sem sentido. Chamar o
povo de Africa de negro e chamar o povo daqui de indio.
E assim que eu fago com os bois, botar nomes sem sentido,
desconectados. Ai 0 nosso povo foi contra e comegou a
luta. Os indigenas nas suas aldeias e os africanos nos qui-
lombos. S6 que os quilombos nao chamavam essa luta de
outra palavra a ndo ser luta. Como vocé vai chamar luta?
Luta voc€ chama de luta, guerra vocé chama de guerra,
enfrentamento vocé chama de enfrentamento. E assim que
chamavam. Mas os colonialistas ficam cagando uns nomes
para tirar o sentido. Entdo n6s chamamos as coisas de um
jeito e eles chamam de outro para tirar o sentido (BISPO
DOS SANTOS, 2015, p. 102).

Todavia, para que ndo haja um saqueamento dos sentidos, das for-
mas, dos cheiros-sabores e das falas do meu povo e, para que as nossas
narrativas se mantenham vivas e pujantes em todas as geragoes, fazem-se
necessarios o entendimento e a aplicagdo de uma Pedagogia Crioula,
defendida pela professora quilombola Marcia Jucilene do Nascimento.
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Obviamente, eu poderia nesse momento apresentar, de imediato, a(ao)
leitora(r) o conceito e as bases da Pedagogia Crioula, no entanto, ao
fazer isso, eu seria incoerente com o que foi dito anteriormente sobre o
esvaziamento do sentido das palavras que compdem o agenciamento do
povo quilombola.

Por essa razdo, antes de tratar da concepgao pedagogica desse quar-
to termo, € preciso conhecer a energia e a poténcia feminina de Marcia
Jucilene para compreender como a relacdo do seu corpo-territorio define
suas conquistas e lutas na defesa de uma educagao quilombola decolonial,
fortalecida nas bases historicas do poder das mulheres-crioulas. Marcia €
uma das liderangas da comunidade quilombola Conceigdo das Crioulas,
localizada no II Distrito de Salgueiro, Sertdo de Pernambuco. Integra
duas comissoes tematicas da Associacdo Quilombola de Conceicdo das
Crioulas (AQCC): de Educacdo e de Comunicacdo. A professora tam-
bém foi membro do Movimento de Mulheres Trabalhadoras Rurais do
Sertao Central (MMTR), cuja participacdo lhe permitiu buscar formas
de enfrentamento contra as violéncias decorrentes do machismo toxico
e impune que existe nas areas rurais.

Sendo assim, ¢ desse lugar que Marcia Jucilene propos um fazer
didatico-educacional baseado em sete eixos: Territorio, Historia, Identi-
dade, Organizagao, Saberes e Conhecimentos proprios, Género e Inter-
culturalidade. De acordo com o registro feito por ela em sua dissertagao
de mestrado intitulada ‘Por uma pedagogia crioula: memoria, identidade
e resisténcia no quilombo de conceigdo das crioulas’, esses temas foram
escolhidos apds amplo debate sobre a relevancia de cada um deles na es-
truturacdo de uma pedagogia que reuna elementos que venham reforcar a
concepgdo de uma escola pensada para além de ler e escrever. Logo, uma
escola comprometida com as pretensdes da comunidade, com a sua luta e
plenamente na pertenca do territorio onde age (NASCIMENTO, 2017).

2 Masculinidade toxica, negativa, ¢ aquela condizente ao abuso nas relagdes, ao desrespeito e
ao uso da violéncia. A masculinidade toxica seria a base do comportamento machista que leva
a acdes de violagdo dos direitos das mulheres e do seu ndo reconhecimento enquanto seres
humanos (OLIVEIRA, Renata Peixoto de, 2020, p. 3). Neste mesmo livro ha um capitulo sobre
Masculinidades em Performance que podera ampliar esse entendimento.
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O termo surgiu no contexto das oficinas para revisitagdo, sistemati-
zagao e, posteriormente, publicacio do Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
das escolas da comunidade. Por conseguinte, durante esses encontros,
o coletivo de professoras-crioulas passa a elaborar e construir as varias
abstragdes que delineiam uma Pedagogia Crioula, entre elas:

E uma pedagogia que se baseia, principalmente nos saberes
e conhecimentos das pessoas mais velhas, e que prevalece
a valorizagdo da cultura de resisténcia e as lutas da comu-
nidade. Podemos afirmar ainda que a pedagogia crioula
além de ser fundamentada nos saberes historicos e cultu-
rais da comunidade e em agdes socioeducativas do povo
crioulense, se articula intencionalmente com a Pedagogia
de Paulo Freire, que aponta caminhos para que a educacio
escolar seja libertadora. Essa ideia de educagdo dialoga
também com a Pedagogia Decolonial de Fanon que trata
daurgente necessidade de descolonizacao das mentes e das
praticas. (NASCIMENTO, Marcia Jucilene, 2017, p. 58)

De igual pensar, a professora Angela Figueiredo, em seu texto®
“Descoloniza¢ao do conhecimento no século XXI”, defendeu “a educacao
como uma estratégia de luta contra o racismo, a invisibilidade e o recal-
que das diferengas, bem como a educacao, a escola e o curriculo, como
espacos onde a acdo humana pode produzir a resisténcia” (FIGUEIREDO,
2019, p. 76). A fim de prover as armas certas para esses enfrentamentos,
dentro do projeto de pesquisa no qual o feminino € a poténcia e, ndo por
acaso, o estudo tem como titulo ‘Com a palavra, mulheres quilombolas’*,

3 Texto escrito para abertura do II Férum Internacional 20 de Novembro/ VII Forum Pro-Igualdade
Racial e Inclusdo Social da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB).
4 Esse projeto, intitulado ‘Com a Palavra, Mulheres quilombolas’ (cadastrado no sistema da Uni-

versidade federal do Reconcavo da Bahia), configura-se como sendo um espago que potencializa
a habilidade para falar de si e para escutar outras mulheres, reconhecendo-as como poténcias
aliadas de seus processos de autodescobrimento e de florescimento interior e exterior através
do que estamos denominando de “ciranda dos afetos”. Enquanto a ciranda era conduzida pela
professora Ana Urpia e suas alunas do curso de Psicologia, eu dava aulas de inglés para as(os)
filhas(os) dessas mulheres pretas que ndo desejavam apenas “ter lugar de fala, mas acima de
tudo gostariam de ser ouvidas” (Mara, lider quilombola do Engenho da Ponte). Por essa razao,
ametodologia aqui apresentada, também aparece em outras trabalhos, textos e relatos. Uma vez
que o “jeito” de fazer e contar historia nesse espago, ¢ 0 mesmo, nas minhas varias narrativas.
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propus aulas de inglés baseadas no giro progressista decolonial, cuja
teorias nos implica em propor uma agenda de luta e combate contra o
epistemicidio ancestral e uma necropolitica aprovada por todos aqueles
que ndo compreendem aquilombamento como um termo que se opde a
senzalas contemporaneas.

Naturalmente, o(a) leitor(a) deve estar se perguntando se eundo seria a
nova opressora-colonial e, vestida de boas intengoes, usando um apetrecho
afro-étnico como disfarce, iria ensinar uma lingua imperialista, responsa-
vel por dizimar (também) as culturas do povo negro. Sim, como mulher
afro-pindoramica, eu também tinha essa incerteza que perseguia as minhas
escolhas metodologicas, mas que ao mesmo tempo serviu de impulso para
que eu buscasse termos que me protegessem de assumir o lugar daquela
que ndo incentiva a desobediéncia epistémica (MIGNOLO, 2008) para o
rompimento com as verticalizagdes historicas de saberes subalternizantes.

Nessa dire¢cdo, com base no escopo teorico sobre o ensino de Lin-
gua Inglesa para crianga (LIC)’, entendi que uma abordagem lexical®
atendia ao objetivo geral das agdes desse projeto de pesquisa, ou seja,
de introduzir o ensino de inglés como uma lingua franca/descolonizada
as criangas da comunidade quilombola do Engenho da Ponte, através da
contacdo de historias em portugués. Minha intengdo era que os pequenos
ouvintes brincassem de experimentar uma lingua estrangeira que lhes ¢
negada pela ausé€ncia de politicas publicas que nao oferecem o ensino de
inglés para as séries iniciais na maioria das escolas publicas do Brasil.
Ademais, as teorizagdes articuladas a ideia de praticas transligues’ e o

5 Tonelli (2013) apresenta a concepgao de que o ensino de Inglés para criangas (LIC) ¢ um evento
socio-historico por considerar a experiéncia prévia dos alunos e deve contemplar a necessidade
das criangas por um ensino significativo.

6 A abordagem lexical tem como base o principio de que o aprendizado de linguas esta diretamente
associado a capacidade de compreender e produzir frases lexicais como entidades nao analisadas
ou partes, € que essas partes se tornam informagdes pelas quais os alunos percebem padrdes de
linguagem tradicionalmente consideradas estruturas gramaticais” (LEWIS, 2000, p. 95).

7 Conceito de praticas transligues: “Nos veremos que as pessoas ndo estdo confiando em sig-
nificados e formas prontas (postuladas pelos modelos do Estruturalismo) a serem utilizados
em uma comunicacao de sucesso nas zonas de contato. Em lugar de aplicarem o conhecimento
pré-definido por essa ou aquela lingua, estes usudrios estao trabalhando de maneira colaborativa
na construcao de significados provenientes de diferentes fontes semioticas. Ademais, os falantes
estdo elaborando sentidos através de estratégias que melhor atendem as suas necessidades, por
essa razao, priorizam a pratica” (CANAGARAJAH, 2013, p.26-27).
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ensino de linguas, puderam colaborar de maneira reflexiva com as questoes
ligadas a localidade, agenciamento, performance e cidadania, elementos
que compdem o projeto.

Todavia, apesar de ciente de todos os desafios dessa escolha — contar
historias em portugués para ensinar inglés, eu compreendia que essa era
uma oportunidade e um evento para promover um ensino de inglés autoral.
Por conseguinte, propus narrativas que fossem capazes de romper com a
barreira da equivaléncia textual linguistica, como por exemplo: Koumba
e o tambor Diambé (pra abordar musicalidade e ancestralidade, escolhi
instrumentos musicais para ser ensinado em inglés); Meu crespo ¢ de
Rainha (para tratar de questdes identitdrias, abordei o ensino de partes
do corpo como nose, hair, eyes, mouth etc.); Meninas Negras (potencia-
lidades femininas, cuidado e respeito pelo corpo da menina preta, foram
abordados a partir da apresentacao de palavras como: respect, beautiful,
girl, strong, powerful). Outrossim, para além de um aprendizado, eu
acreditva ser a chance e o tempo de contar novas histérias, mescladas
pelo pretogués, ingleses e vozes das(os) alunas (0s).

Concluo a escrita deste texto, com a suspeita de que ainda ha tao
pouco sobre a correlag@o entre o ensino de inglés e a contag@o de histo-
rias em territorios quilombolas. Ao que tudo indica, isso se da, devido ao
desafio de fazer criangas ouvirem uma histdria em outra lingua e ainda
assim achar esse momento tdo divertido quanto as narrativas contadas
em portugués, que ocorrem a partir do magico chamado “era uma vez”.
Portanto, talvez seja a hora de romper com a barreira da equivaléncia
textual linguistica e procurar praticas transgressoras, fransgéneras para
a contagdo de novos fatos (BARROS, K. 2017). Afinal de contas, ¢ mas-
sa falar dentro dos nossos préprios termos: do saber organico, do saber
sintético e de uma pedagogia crioula.
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ESCOLA DECOLONIAL

Barbara Carine Soares Pinheiro
Lorena Lacerda

Cristiane Coelho
Escolinha Maria Felipa (EMF)

ASPECTOS INTRODUTORIOS

O presente capitulo trata de um relato de experiéncia da implemen-
tacdo de uma escola afro-brasileira em Salvador, a cidade mais negra
do mundo fora do continente africano. Salvador ¢ uma cidade brasileira
que possui uma populacdo de mais de 80% de pessoas negras, entretanto
o racismo institucional reserva para esta populacdo lugares sociais de
inferiorizagdo e subserviéncia. Neste sentido, trazemos neste artigo os
primeiros passos da estruturacdo da Escola Afro-Brasileira Maria Felipa
que ¢ uma institui¢do emancipadora e antirracista, pautada nos principios
da Decolonialidade do Saber. Assim sendo, educamos nossas criancas
para o antirracismo para além dos conhecimentos hegemonicos europeus,
mas valorizando também outros marcos civilizatorios, como a cultura
africana e afro-brasileira, bem como a cultura amerindia.

No Brasil, pais que possui a maioria da sua populagao negra, existe a
Lei 10.639, sancionada em 2003 pelo Presidente da Republica, Luis Inacio
Lula da Silva, — que altera a LDB (Lei de Diretrizes e Bases, 1996) e insti-
tui a obrigatoriedade no ensino fundamental e médio, publico e particular,
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do ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira — tem especial
importancia para a divulgagdo/valorizagao do legado cultural africano que
recebemos desde o século X VI, pois além de ampliar o conhecimento que
temos dessa cultura, supde um novo olhar sobre a historia africana e afro-
brasileira e suas possiveis relagdes como o percurso historico brasileiro.
Entretanto, em virtude do racismo institucional que vivemos em nosso pais
esta lei quase ndo ¢ cumprida nas institui¢des de ensino. Nesse sentido
a Escola Afro-brasileira Maria Felipa vai na contramao desse processo,
compreendendo que 0 nosso compromisso social ¢ educar por meio do
desvelamento das estruturas hegemonicas de poder que segregam os in-
dividuos a partir da sua raga, religido, género, sexualidade, classe social,
deficiéncia, dentre outros condicionantes sociais.

Para construirmos um modelo de educacao revolucionario e emanci-
pador, na nossa perspectiva, buscamos partir de uma o6tica descolonizada
de educacao, que ndo omita os saberes tidos socialmente como hegemd-
nicos, mas que também dé voz a outras narrativas desprivilegiadas e,
por vezes, apagadas da nossa construg@o socio-historica. Nesse intuito,
trazemos como conhecimentos historicos cruelmente subjugados os
saberes africanos e afro-brasileiros, bem como os indigenas, que, na
nossa concep¢ao, precisam ser resgatados nao apenas com a finalidade
de promogao de justica social, mas fundamentalmente como via de com-
preensdo de quem nos somos, como sujeitos constituidos ancestralmente
também por esses povos.

Propomos uma escola infantil afro-brasileira, pois compreendemos
que grande parte da nossa origem ancestral reside na didspora africana
para as Américas. Um episddio macabro e doloroso da historia univer-
sal, mas que precisa ser recordado e analisado para compreendermos a
condicdo atual da populagdo negra no Brasil. Nao se trata apenas de fazer
memoria e mengao honrosa as nossas e aos nossos ancestrais, mas trata-se
de compreendermos de onde viemos para entendermos aquilo que somos
e articularmos os passos de para onde queremos ir.

Ser afro-brasileira significa valorizar a cultura afro-brasileira reco-
nhecendo nela a mesma ou superior significancia de conferimos a cultura
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europeia. Significa socializar a historia, a produgao cultural e intelectual
do nosso povo em diaspora que ajudou a construir grandes sistemas epis-
témicos e territorialidades, mas que por vezes foi pilhado e apagado da
historia (FREITAS, 2016). Significa pensar uma escola que problematize
desde cedo a questao racial de modo a superar pela via educacional o
racismo estrutural que vivemos em nossa sociedade.

O nome da escola ¢ Maria Felipa, pois Maria Felipa foi uma heroina
da independéncia da Bahia. Nascida na Ilha de Itaparica, descendente
de africanos escravizados do Suddo, negra, marisqueira, pescadora e
trabalhadora bracal, ela liderou um grupo de 200 pessoas, entre mulheres
negras, indios tupinambas e tapuias nas batalhas contra os portugueses que
atacavam a Ilha de Itaparica, a partir de 1822. Somente o grupo de Maria
Felipa foi o responsavel por ter queimado 40 embarcagdes portuguesas
que estavam proximas a Ilha.

Liderando um grupo de mulheres e homens de diferentes classes e
etnias, fortificou as praias com a construgdo de trincheiras, organizou o
envio de mantimentos para o Reconcavo e as chamadas “vedetas” que
eram vigias nas praias, feitas dia e noite, a fim de prevenir o desembar-
que de tropas inimigas além de participar ativamente de varios conflitos.
Maria Felipa, como tantas outras mulheres negras, foi uma grande guer-
reira apagada e silenciada da historia. O nosso intuito em nomear a nossa
escola com a sua graca ¢ de homenagear essa grande mulher negra que
nos ensinou o valor da resisténcia e do combate por meio da organizacao
do seu povo, do pensamento estratégico e quilombola.

Neste escrito buscamos apresentar os resultados de alguns dos nossos
trabalhos que buscaram construir uma educacao infantil emancipadora,
afrocentrada, decolonial e antirracista.

A EXPERIENCIA CURRICULAR DA ESCOLA AFRO-BRASILEIRA
MARIA FELIPA (2018-2020)

Como ja destacado anteriormente, a Escola Afro-Brasileira Maria
Felipa surge da necessidade familiar de educar criangas, partindo de outros
marcos civilizatérios (FIGUEIREDO, 2018). A escola parte de premissas
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que valorizam nossas constitui¢des ancestrais ndo apenas europeias, assim
reconhecendo a forte influéncia amerindia e fundamentalmente africana
em nossa formacao socio-cultural, como apontado por Lélia Gonzalez
(1988) em sua categoria politico-cultural de amefricanidade.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola registra que foi
desolador fazer a experiéncia de buscar, em meio a tantas escolas que
fazem um dialogo formativo internacional em Salvador, uma escola afro-
brasileira, na cidade mais negra do mundo fora do continente africano, e
ndo encontrarem. Foi quando tivemos a seguinte ideia:

[...] se as escolas, em geral, reproduzem unicamente o
padrao estético e cultural branco europeu, ndo queremos
que nossas filhas e filhos venham a sofrer este processo
de violéncia simbdlica de terem negados seus cientistas e
filosofos negros e negras no processo de formagao esco-
lar, de terem rejeitadas as suas expressdes corporais, suas
epistemes, sua cultura, os seus sons, os seus cabelos, a
sua estética, a sua ética, dentre outros. (PPP, 2020, p 19)

Foi gestada uma escola que desenvolvesse o amor proprio e a va-
lorizagdo da sua ancestralidade ¢ da sua identidade em cada crianca. A
Escola Afro-Brasileira tem como um de seus pressupostos que as primeiras
civiliza¢des existentes no mundo sdo africanas e que, portanto, ndo faz
sentido imaginarmos que a histdria do povo negro no mundo comega com
o processo diasporico que culmina na escraviddo e na marginalizacao
da negritude em diversos paises. A praxis decolonial desenvolvida pela
instituicdo busca reconstruir os impérios africanos (PPP, 2020).

O curriculo decolonial da Escola Afro-Brasileira Maria Felipa abor-
da o ensino dos conhecimentos tidos como hegemonicos e, a0 mesmo
tempo, o resgate e a valorizagdo dos conhecimentos ancestrais amefrica-
nos e amerindios. Nesse sentido, ¢ possivel constatar os fortes vinculos
entre o conceito de interculturalidade critica e as praticas exercidas pela
instituicao:

156



SULEANDO CONCEITOS E LINGUAGENS: DECOLONIALIDADES E EPISTEMOLOGIAS OUTRAS

[A interculturalidade critica] permite considerar a cons-
trugdo de novos marcos epistemologicos que pluralizam,
problematizam e desafiam a nogdo de um pensamento e
conhecimento totalitarios, Ginicos e universais, partindo
de uma politica e ética que foram submetidos estes co-
nhecimentos. Assim, alenta novos processos, praticas e
estratégias de intervengao intelectual que poderiam incluir,
entre outras, a revitalizacao, revalorizagao e aplicacao dos
saberes ancestrais [...]. (WALSH, 2009, p. 25)

No entanto, cabe mencionar que a Escola Afro-Brasileira Maria Feli-
pando ¢ uma escola apenas para criangas negras, mas sim uma escola para
todas as criangas, pois se compreende neste espago que criangas negras e
ndo negras precisam conhecer a constitui¢ao historica brasileira e mundial
a partir de multiplos pontos de vista e ndo apenas pela otica daquelas/
es que foram arbitrariamente autorizados a falar (MOMBACA, 2017).

Compreender essa historia propicia as criangas entenderem que nao
somos geneticamente superiores ou inferiores por termos um determinado
tom de pele, mas que socialmente foram construidas hierarquizacdes que
precisam ser superadas rumo a uma sociedade justa e igualitaria (PPP, 2020).

De acordo com o histérico relatado no PPP (2020), esse processo
criativo se iniciou no ano de 2017, quando as primeiras reunides pedago-
gicas foram realizadas, conversas com possiveis professoras e professores,
dialogo com a empresa de contabilidade, entrevistas com familiares para
consulta-los acerca de qual escola queriam para suas criangas, busca por
um local agradavel e aconchegante para instalacao da escola, escrita do
PPP, dentre outras a¢cdes de planejamento.

Um eixo central das buscas era dialogar com pessoas que pensassem
a educa¢do nao apenas unicamente como um instrumento de sobrevivéncia
pessoal, mas como uma via de transgressao (hooks, 2013). Além disso,
em 2018, para a construcao da referida proposta foram entrevistadas(os)
militantes e intelectuais da area didatico-pedagdgica e/ou étnico-racial
para auxiliarem a escola a escrever a varias maos esta significativa historia
que ali se iniciava.
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Também no ano de 2018, era realizada mensalmente uma roda de
conversa aos sabados na escola aberta a comunidade. Essas rodas tinham
como finalidade discutir temas correlatos a educag@o para as relagdes
étnico-raciais, tais como diaspora africana, representagdo da populagao
negra no livro didatico, descolonizagao de saberes, valorizagdo da estética
negra na infancia, dentre outros.

Além disso, de 25 a 29 de junho de 2018 foi criada a DeColonia de
Férias na Escolinha Maria Felipa, que contou com a participacao de 16
criangas que vivenciaram oficinas de dancas afro-latinas, de capoeira,
oficina de desprincesamento, de jogos africanos, de producao de bone-
cas abayomi, de arte-educacdo, de contagdo de historias afrocentradas,
dentre outras.

No ano de 2019, a escola teve o seu primeiro ano letivo, no qual
cerca de 38 (trinta e oito) criangas entre os grupos 2 (Império Inca), 3
(Reino de Daomé), 4 (Império Maia) e 5 (Império Ashanti) se integraram
ao projeto, das quais 8 (oito) eram bolsistas integrais. Um ano letivo que
teve 206 (duzentos e seis) dias divididos em 3 (trés) unidades a partir de
eixos tematicos em afioperspectiva Sankofa. Foram eles: I Unid (Eixo
Ancestralidade), 11 Unid (Eixo Identidade), 111 Unid (Eixo Comunidade).
A escola contou com aulas internas e saidas a campo, que foram aulas no
parque sdo Bartolomeu, no Acervo da Laje, no Teatro Gregorio de Matos,
na sede do grupo de Capoeira Nzinga.

No ano de 2020, em janeiro a escola iniciou com um intenso ciclo de
formacdes para a equipe de profissionais da escola contemplando estudos
sobre a BNCC, sobre o brincar, o cuidar e o educar na infancia, sobre
Decolonialidade, Pedagogia Historico-Critica e sobre questdes de raca
e género e suas articulagdes com o ensino, contando com participagdes
como a da grande intelectual brasileira Eliane Cavalleiro.

No ano de 2020, o periodo letivo foi subdividido em dois semestres
que tiveram como eixos centrais os projetos: Africa, o velho mundo (1.°
semestre) e Brasil hoje, ontem Pindorama (2.° semestre). Em fevereiro,
0 ano letivo foi iniciado com um total de 43 criangas matriculadas na
Escola Afro-Brasileira Maria Felipa (das quais 10 eram bolsistas inte-
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grais) e as(os) estudantes foram recebidos com uma grande semana de
acolhimento.

O Projeto Politico-Pedagogico (2020) da instituicdo aponta que
nesse breve periodo foram realizados na escola: piqueniques com as
familias, os festejos do carnaval com a presenga da deusa do ébano do
[1¢ Aiyé Gisele Soares e foram recebidos também o Cacique Idyarrury e
a Cacica Shaeny que levaram um pouco da cultura dos povos Xucuru e
Kariri para as criangas.

A partir de 18 de margo, a escola e todo o Brasil foram fortemente
surpreendidos com a pandemia da COVID-19, que fez com que as ativi-
dades presenciais fossem suspensas e passassem, desde entdo, a realizar
atividades pedagogicas remotamente com as turmas. Ainda que obstacu-
los e incertezas circundem os trabalhos da Escola Afro-Brasileira Maria
Felipa e de outras escolas frente a Covid-19, a institui¢do garantiu um
2020 exitoso ao se empenhar em ampliar suas possibilidades didatico-
pedagogicas, como aponta o PPP (2020).

A realizagdo de /ives no Instagram da escola com participacdo de
membras(os) da comunidade escolar (profissionais e familiares), bem
os cursos online de Formacdo Pedagogica em Educacdo Infantil para
as Relagdes Etnico-Raciais e de Género e Sexualidade que estdo sendo
ministrados, se inscrevem nessas possibilidades que buscam remodelar
as praticas exercidas. Desde a concepcao do Projeto Politico Pedago-
gico (2017-2018), passando por 2019 até os dias atuais, a Escola Afro-
Brasileira Maria Felipa vem recebendo visitas de coletivos de negras e
negros de diversas regioes do pais, a exemplo das regides Sudeste e Sul,
professores e estudantes intercambistas, provenientes de paises africanos,
a exemplo de Angola, Guiné Bissau, Mocambique, Sdo Tomé e Principe,
como também, Estados Unidos e Brasil.

A instituicdo conseguiu despertar o interesse de diversas e diver-
sos profissionais da educagdo e de diferentes areas do conhecimento
interessadas(os) em conhecer mais sobre a perspectiva pedagogica e
curricular decolonial e a politica institucional pioneira da instituicdo. Em
especial, é necessario pontuar a conexao diaspdrica realizada através dos
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visitantes académicas(os), grupos de estudantes e professoras/es (PPP,
2020).

Um ponto importante de ser destacado nesses 2 anos de funciona-
mento da Escola Afro-Brasileira Maria Felipa ¢ o calendario decolonial
proposto pela institui¢do. Uma iniciativa pioneira na vivéncia escolar
brasileira e que torna visivel acontecimentos importantes ocorridos no
pais, mas que foram escamoteados. O calendario decolonial da Escola
Afro-Brasileira Maria Felipa destaca momentos como a Revolta dos Malés
(1835) e a Festa Indigena IntiRaymi. Para a institui¢do, o dia 22 de abril
deve ser visto como o “Dia da Memoria dos Povos Originarios”, e nao
como descobrimento do Brasil.

Enquanto algumas escolas limitam as perspectivas étnico-raciais na
educacdo ao 19 de abril e 20 de novembro, a Escola Afro-Brasileira Maria
Felipa ndo s6 incorpora objetivamente os marcos amefricanos e amerin-
dios em seu Projeto Politico-Pedagdgico, como também desestabiliza o
calendario hegemdnico que tem pautado historicamente o planejamento
didatico-pedagbgico das escolas brasileiras.

No que tange aos recursos humanos, a Escola Afro-Brasileira Maria
Felipa em sua génese (PPP, 2020) compreende que diversidade ndo se cria,
uma vez que a sociedade por sua propria natureza dindmica ¢ diversa. Neste
sentido, a luz das interseccionalidades (AKOTIRENE, 2018), a institui¢ao
preza pela celebrag@o e reconhecimento de todas as formas de ser e estar no
mundo ao contratar profissionais negras(os), brancas(os), mulheres e homens
cis, travestis e transexuais, estrangeiros(as), pessoas de diversas constituicdes
etarias, corporeas, religiosas e com diferentes orientacdes sexuais.

Esse posicionamento institucional da Escola Afro-Brasileira Maria
Felipa se opde ao sistema moderno/colonial de género (LUGONES, 2020)
como estruturante das desigualdades de género e sexualidade em nossas
dinamicas societarias e educacionais latino-americanas. Sendo assim, a
Escola Afro-Brasileira Maria Felipa compreende que a celebragdo e o
reconhecimento das diversidades/multiplicidades na educacdo, que ¢ bem
mais que o mero respeito ou a simples tolerancia, constroi-se no campo
da vivéncia pedagogica cotidiana.
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EPISTEMICIDIO

Fabio Sampaio de Almeida
Centro Federal de Educag@o Tecnolédgica Celso Suckow da Fonseca

O termo epistemicidio traz em sua raiz a palavra episteme que,
oriunda da filosofia, refere-se ao saber constituido e dado como valido
em determinado periodo e sociedade, especialmente no que tange ao
campo cientifico, ao conhecimento produzido por intelectuais, filosofos,
cientistas e pesquisadores. E a terminagdo -cidio acrescenta o signifi-
cado de morte, exterminio, isto €, estamos falando de exterminio do
conhecimento e de seus produtores, uma morte que acompanhada ou
ndo da morte fisica, da-se no plano simbdlico ou discursivo. Poderia-
mos entdo comecar colocando algumas questdes: Por que determinados
conhecimentos sdo exterminados? Que conhecimentos sao esses? Quem
sdo os sujeitos que os produzem? Em que contexto isso ocorre? E em
quais condigdes?

Para comecar a responder a essas questdes, dialogamos primei-
ramente com Foucault (1996), para quem todo saber ¢ parte de um
dispositivo de poder, condi¢ao na qual a validagao de um discurso em
detrimento de outros tantos ¢ regulada historicamente por formas de
dominagao e sistemas de exclusido. Nesse sentido, Boaventura de Sousa
Santos (1995) mostra que o epistemicidio esteve e estd relacionado
ao genocidio de populagdes minoritarias empreendido pela expansao
europeia colonial, pelos movimentos imperialistas, pelas politicas an-
ticomunistas etc., num movimento ciclico que se retroalimenta, uma
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vez que, segundo ele, “eliminaram-se povos estranhos porque tinham
formas de conhecimento estranho e eliminaram-se formas de conheci-
mento estranho porque eram sustentadas por praticas sociais € povos
estranhos” (SANTOS, 1995, p. 328). Entretanto, o socidlogo portugués
explicita que o epistemicidio

[...] foi muito mais vasto que o genocidio porque ocorreu
sempre que se pretendeu subalternizar, subordinar, margi-
nalizar, ou ilegalizar praticas e grupos sociais que podiam
ameagar a expansao capitalista ou, durante boa parte do
nosso século, a expansdo comunista (neste dominio tdo
moderno quanto a capitalista); e também porque ocorreu
tanto no espago periférico, extra-europeu e extra-norte-
americano do sistema mundial, como no espago central
europeu e norte-americano, contra os trabalhadores, os
indios, os negros, as mulheres ¢ as minorias em geral
(étnicas, religiosas, sexuais). (SANTOS, 1995, p. 328)

Assim, para o autor, nas palavras da filosofa e intelectual negra,
Sueli Carneiro, o epistemicidio “se constituiu e se constitui num dos
instrumentos mais eficazes e duradouros da dominacgao étnica/racial, pela
nega¢ao que empreende da legitimidade das formas de conhecimento, do
conhecimento produzido pelos grupos dominados e, consequentemente,
de seus membros enquanto sujeitos de conhecimento” (CARNEIRO,
2005, p. 96)

Estamos falando de formas de dominag@o hegemonicas que além de
subalternizarem os sujeitos dominados, aniquilam seus saberes e a vali-
dade desses proprios conhecimentos. Saberes, culturas e religiosidades
de povos tradicionais sdo continuamente desqualificados, considerados
primitivos ou folcloricos, como coloca o escritor uruguaio Eduardo Ga-
leano em sua poesia Los nadies (1989):

Los nadies, los hijos de nadie, los duerios de nada
Que no son, aunque sean
Que no hablan idiomas, sino dialectos
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Que no profesan religiones, sino supersticiones

Que no hacen arte, sino artesania

Que no practican cultura, sino folklore

Que no son seres humanos, sino recursos humanos

Que no tiene cara, sino brazos

Que no tienen nombre, sino numero

Que no figuran en la historia universal, sino en la cronica
roja de la prensa local

Los nadies, que cuestan menos que la bala que los mata

O que permite caracterizar a diferenga entre idiomas e dialetos, re-
ligides e supersticdes, arte e artesanato, cultura e folclore, denunciados
por Galeano, ¢ justamente o epistemicidio que produzido pelo discurso
hegemdnico (académico, politico, midiatico etc.) se constitui na e para
a relagcdo de dominagdo, de modo a impedir que o sujeito dominado se
veja como um igual ao dominador.

Nesse sentido, o conceito de epistemicidio torna-se um recurso
central para a compreensao das praticas e politicas de dominagao e exter-
minio das populagdes racializadas (negros, indigenas etc.), generificadas
(mulheres e pessoas LGBTQIA+) e periféricas (favelados, quilombolas,
sertanejos, ciganos, ribeirinhos etc.) desde os movimentos coloniais até
a contemporaneidade. O epistemicidio destitui a racionalidade e a capa-
cidade de produzir conhecimentos desse Outro dominado, no sentido em
que seus saberes passam a nao ter validade e sdo vistos como crencas de
grupos inferiores.

No contexto brasileiro contemporaneo, Sueli Carneiro (2005), a partir
da formulagdo de Boaventura de Sousa Santos (1995) e de um quadro
tedrico foucaultiano, retoma, discute e adensa o conceito de “epistemicidio
como um elemento constitutivo do dispositivo de racialidade/biopoder”
(CARNEIRO, 2005, p. 96). Para ela, esse dispositivo opera na sociedade
brasileira, configurando “a racialidade como um dominio que produz
saberes, poderes ¢ subjetividades com repercussoes sobre a educacdo”
(CARNEIRO, 2005, p. 11). O que significa dizer que ¢ a racialidade que
determina quem pode ser, fazer ou dizer aquilo que conta como valido na
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sociedade e esse dispositivo tem a educagdo como um de seus veiculos
de reprodugdo. Um exemplo disso € a intensa disputa sobre os curriculos
escolares, em que apenas em 2003, resultado de muita luta do movimento
negro, foi aprovado um texto de lei que altera a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional para tornar obrigatdrio o ensino de “Histéria da Africa
e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicao do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia
do Brasil” (BRASIL, 2003)'

Para Sueli Carneiro (2005, p. 33), esse “dispositivo de racialidade
vem se constituindo historicamente em elemento estruturador das re-
lagdes raciais no Brasil”, nas quais o epistemicidio ¢ uma das formas
de operar a hierarquizagao racial e a manutencao das desigualdades
entre brancos, negros e indigenas. Ao longo de nossa historia, o acesso
a universidade e a produgdo intelectual foram privilégio da camada
branca da sociedade que detém o poder econéomico. O conhecimento
académico sobre negros e indigenas, com raras exceg¢des, vem sendo
produzido por pessoas brancas, dessa chamada elite intelectual, no
interior de uma epistemologia brancocéntrica, que desconsidera o ra-
cismo como elemento estruturador da sociedade e defende uma suposta
democracia racial.

A filosofa brasileira explicita um dualismo onde o pensamento
ativista negro ¢ “desqualificado como fonte de autoridade do saber so-
bre o negro, enquanto ¢ legitimado o discurso do branco sobre o negro”
(CARNEIRO, 2005, p. 60). A autora ainda afirma que

Via de regra a produg@o branca e hegemonica sobre as
relagdes raciais dialoga entre si, deslegitimando a produgao
dos pesquisadores e ativistas negros sobre o tema. Isso é
claramente manifesto nas listas bibliograficas utilizadas
onde, via de regra, figuram autores negros nao-brasileiros,
ou no fato de quao poucos intelectuais negros brasileiros

1 Texto que posteriormente foi alterado pela Lei 11.645 de 2008 para incluir a historia e cultura
dos povos indigenas brasileiros.
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alcangaram prestigio nacional e internacional. Os ativistas
negros, por sua vez, com honrosas excecdes, sdo tratados,
pelos especialistas da questao racial, como fontes de saber
mas nao de autoridade sobre o tema. Os pesquisadores
negros em geral sdo reduzidos também a condig¢do de
fonte e ndo de interlocutores reais no didlogo académico,
quando ndo sdo aprisionados exclusivamente ao tema do
negro. (CARNEIRO, 2005, p. 60)

Retomando as perguntas que mobilizam a escrita do texto, temos que
o exterminio de formas de conhecimento — epistemicidio — e sua desqua-
lificacdo como saberes validos ¢ instrumento de uma ordem racial que
mantém, especialmente do ponto de vista intelectual, a populagao negra
e indigena em condic¢des de subalternidade. Ainda que avangos tenham
sido alcancados com politicas de a¢des afirmativas, como a lei de cotas, e
também pela inclusdo no curriculo escolar da obrigatoriedade de historias
e culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas, muito ainda ha por se
fazer, uma vez que tais politicas, longe de estarem plenamente imple-
mentadas, por diversos fatores, sdo constantemente atacadas por grupos
conservadores que ocupam espacos de poder. Denunciar o epistemicidio,
produzir conhecimentos académicos a partir de outras epistemologias que
ndo as hegemonicas e, principalmente, possibilitar que pessoas negras,
indigenas, mulheres e trans alcancem espagos de prestigio e se engajem
na producao de outros saberes ¢ um caminho necessario para o combate
aos diversos epistemicidios que perpetuam o racismo, o machismo, a homo
¢ a transfobia e a opressdo de classe no pais, possibilitando a producéo de
outras subjetividades e modos de viver a vida social mais éticos e igualitarios.
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FEMINISMOS DA DIFERENCA

Cleidimar Aparecida Mendonga e Silva
Universidade Federal de Goias (UFG)

[...] Demoramos muito para escutar as diferengas entre as
mulheres e, ainda assim, continuamos escutando pouco.
(Buarque de Hollanda, 2018)

CONCEITO E REFLEXOES SOBRE FEMINISMOS DA DIFERENCA

No segundo semestre de 2019, fiz um estagio de Pds-Doutorado
(PD)' em Linguistica Aplicada no Programa de P6s-Graduagio em Lingua
e Cultura da Universidade Federal da Bahia, motivada pelo interesse em
trabalhar com uma tematica de pesquisa, na area de lingua espanhola, que
me possibilitasse problematizar questdes sobre feminismos e América
Latina. Como menciono em Silva (2020), ministro aulas para um publico
majoritariamente formado por licenciandas que passam por todo tipo de
agruras ¢ vicissitudes: misoginia, abuso e violéncia sexual, preconceito,
discriminacao, xenofobia.

No estagio de PD, tive a oportunidade de conhecer e discutir o con-
ceito de feminismos da diferenga, o qual me chamou muito a atengéo,
pois descortinou para mim um leque de possibilidades e demandas de

1 Agradego carinhosamente a supervisdo atenta e competente da Profa. Dra. Marcia Paraquett
(UFBA).
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investigagdes ¢ de lutas que desconhecia. E passei a me indagar: Como
eu, mulher branca, cisgénero, pesquisadora e professora de lingua es-
panhola na Universidade Federal de Goias, poderia escutar e projetar a
pluralidade de vozes dos varios feminismos? Assim, optei por trabalhar
com musicas cantadas por mulheres latino-americanas, como veremos
no exemplo que trago neste texto.

Entrando em matéria, o feminismo nasceu branco, europeu e com
cara burguesa e foi se organizando em ondas (fases de mobilizacao de
acordo com as demandas de Iuta de cada época). De acordo com Franchini
(2017), na primeira onda do feminismo, que se estende do final do século
XIX até meados do século XX, as mulheres lutavam pelo direito ao voto, a
participagdo na politica e na vida ptiblica. A segunda onda vai de meados
de 1950 a meados de 1990 do século XX, e a luta se pautava, sobretu-
do, na busca por direitos reprodutivos e questoes ligadas a sexualidade
feminina. A terceira onda se estende de 1990 até 2012 e é marcada pela
interseccionalidade (tematicas ligadas as especificidades de cada grupo
de mulher), liberdade individual, performatividade e teorias transversais.
Finalmente, a quarta’ onda do feminismo inicia-se por volta de 2012 e vai
até os dias de hoje, e esta “caracterizada principalmente pelo uso macigo
das redes sociais para organiza¢ao, conscientizacao e propagacdo dos
ideais feministas” (FRANCHINI, 2017, s/p). A autora ainda nos explica
que entre as pautas frequentes dessa onda esta “a cultura do estupro, a
representacdo da mulher na midia, os abusos vivenciados no ambiente
de trabalho e nas universidades, e a postura de denuncia e de recusa ao
silenciamento”. Vale ressaltar, contudo, que essa divisao do feminismo
em ondas ¢ algo meramente didatico, pois as demandas de cada onda se
interpenetram e se complementam de forma dindmica.

No contexto da quarta onda, quero discutir o conceito de feminismos
da diferenca e apresentar uma sequéncia didatica com a musica Bien war-
rior, da cantora argentina Miss Bolivia, que pode ser usada para ilustrar
essa discussdo e dar visibilidade as pautas de luta dos feminismos da

2 Segundo a especialista em género e uma das criadoras do movimento argentino Ni Una Menos,
a quarta onda do feminismo ¢ “tipicamente latino-americana”. Disponivel em: https:/revistacult.
uol.com.br/home/quarta-onda-feminismo-latino-americana/. Acesso em: 29 jan. 2021.
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diferenga. A pesquisadora Heloisa Buarque de Hollanda, professora da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, referéncia feminista na América
Latina, explica que

As diferencas entre mulheres e as demandas especificas
que essas diferengas propdem sdo grandes e ha muito se
manifestam politica ou teoricamente — mas, com certeza,
sem a impressionante visibilidade que ganhou nesta quarta
onda, especialmente com a explosao do feminismo negro e
do transfeminismo, os movimentos de maior impacto desse
momento, no meu ponto de vista. E verdade que nenhum
dos dois surgiu agora, mas foram os mais contundentes
na articulac@o de suas demandas de reconhecimento legal
e social, bem como na proposi¢do de novos imaginarios
politicos. (BUARQUE DE HOLLANDA, 2018, p. 242)

A autora, em seu livro Explosdo Feminista, aborda, na parte 3 de sua
obra, “Os feminismos da diferenca”, entre os quais figuram: feminismo
negro (questdes de género, raca, classe); feminismo indigena (territorio,
cultura, direito de ser e direito ao corpo); feminismo asiatico — mulheres
descendentes de imigrantes da Asia (deslocamentos, raca, género, etnia,
classe, capacidades fisicas e/ou mentais); transfeminismo (cisgeneridade,
o que ¢ ser mulher, género e sociedade, pessoas trans, o que € 0 corpo);
feminismo lésbico (fazer politica, criar conhecimento, produzir cultura);
feminismo radical (rechacgo ao patriarcado, abolicao do conceito de gé-
nero, sexo como posi¢ao de casta, se apde a prostitui¢ao, a pornografia) e
feminismo protestante (entrada das mulheres em posigao de sacerdocio).
E, na introdugao do livro, a pesquisadora menciona também o feminis-
mo na poesia, nas artes, na musica, no cinema, no teatro ¢ na academia
(BUARQUE DE HOLLANDA, 2018).

Como se observa, ndo ha como falar de uma sororidade universal
entre todas as mulheres, pois hd demandas especificas que precisam ser
tratadas pelos grupos, fato que ndo impede, que se acolham, se apoiem e
se unam, na medida da necessidade. Por isso, como defende Wallerstein
(2004, s/p),

171



SULEANDO CONCEITOS E LINGUAGENS: DECOLONIALIDADES E EPISTEMOLOGIAS OUTRAS

Feminismo ¢ uma palavra no plural. Algumas pessoas
falam em feminismos, gosto disto. Por outro lado, defendo
que seja da dindmica do feminismo essa pluralidade de
perspectivas, posicionamentos, praticas e posturas que
o dissemina, multiplica, pluraliza, diferencia. Uso aqui a
palavra “diferencia” pra indicar que o feminismo comporta,
acolhe, hospeda dentro de si a diferenga, isto &, articula a
diferenca de um modo positivo.

A partir dessas contextualizacdes, apresento, em lingua espanhola,

uma sequéncia didatica que pode ser usada para exemplificar dois tipos
de feminismos da diferenca, o feminismo negro e o transfeminismo, a
partir da musica Bien warrior’, de Miss Bolivia (ritmo cumbia, disco
‘Miau’, 2015).

Datos de la cantante:

- Maria Paz Ferreyra,lamiss Bolivia, es una cantante, compositora, psi-
cologa, productora y DJ argentina, que fusiona estilos como la cumbia,
hip hop, dance, cumbia villera y reggae. Es abiertamente bixesual, estd
fuertemente vinculada al activismo de los DH, del activismo mapuche
y sigue al movimiento feminista®.

- Se siente parte de ¢l de modo ético, politico y militante. Y explica
que desde mucho antes de que existiese Miss Bolivia ella se siente una
militante por los problemas de género. Por la lucha que le atraviesa, por
la desigualdad de derechos y de posibilidades, también por la violencia
machista’.

- Miss Bolivia despliega un mensaje de emancipacion y llamado a la
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reconexion natural con un combo que arrasa: sonidos de barrio con mensaje
directo. Se arma hasta los dientes con lirica incendiaria y comprometida®.

ACTIVIDADES

Pré-audicion: calentamiento: discutir el titulo ‘Bien warrior’ (Bien
“guerrera”) relacionandolo con el contenido de la cancion (rechazo al
abuso de autoridad, al machismo, a los prejuicios, a la discriminacion).

Audicién: discutir cuestiones de identidad y de representacion a partir
de estos versos

(045°°- 057’) https://www.youtube.com/watch?v=j071bO6cYss

Y qué mas da si soy torta o la como

La negra cool, a mi manera
Tengo mi propio mambo, mi gozadera
Yo soy la torta, yegua, negra warrior, queen del barrio

* Asistir al videoclip:

- (Cual es el papel del comisario en el videoclip?

- (Como ¢l actua con la protagonista? ;Por qué en la cancion se dice:
“La miss boli, sabe bien lo que esta pasando aqui”?

- . Qué te parecio la postura de las mujeres ante la actitud del comisario?
- (Qué relacion podemos establecer entre los abusos de autoridad en la
cancion con lo que ocurre en nuestra realidad?

- Comenta sobre la diversidad de mujeres retratadas en la cancion: negras,
gordas, trans, blancas, mestizas...

* Aspectos lingiiisticos

- Voseo: uso del pronombre familiar ‘vos’ de segunda persona del
singular tipico de la variedad lingiiistica rio-platense de la cantante.

- Rasgos del espariol coloquial: mami, pa mi, re-loca

- Léxico: ;Qué crees qué significan las expresiones?: hacer quilombo;
la negra cool; cumbia gualichera. ;Y estas palabras: “mondongo”,
“empomo”, “pibas” “piola”?

6 Disponivel em: https://www.cmtv.com.ar/biografia/show.php?bnid=2328&banda=Miss_Bo-
livia. Acesso em: 23 jun. 2020.
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3. Post-audicion: Propuestas de investigacion:
- ¢Por qué la cantante, de nacionalidad argentina, se titula ‘Miss

Bolivia’? Busca informaciones al respecto para debatir con tus
comparieros(as).

- Investiga rasgos de la variedad lingiiistica de la provincia de Cordoba
(region de la cantante), especialmente en cuanto a estos fenomenos:
yeismo rehilado sordo y sonoro, voseo,; uso de ‘ustedes’; coloquialismos
y presenta en clase.

- Selecciona elementos culturales de Cordoba que posean matices in-
terculturales con Brasil y prepara una breve presentacion.

Como consideragdes finais, proponho estas reflexdes sobre o fe-
minismo negro que podem ser feitas a partir destes versos da cangdo:
“Dicen que me gusta hacer quilombo/ La negra cool, a mi manera” que
permitem investigar sobre os multiplos significados da palavra “quilom-
bo” na Argentina, mas também de discutir sobre a origem da palavra, que
vem da lingua dos bantos’ do centro e norte da Angola, e as principais
consequéncias do processo de escravizagdo na vida das mulheres negras
hoje em dia. E sobre o transfeminismo, pois os seguintes versos possi-
bilitam abordar as multiplas identidades, representagdes, pautas de lutas
e, especialmente, a liberdade dessas mulheres que deve ser conquistada
a cada dia: “Y qué mas da si soy torta o la como/ Yo soy la torta, yegua,
negra warrior, queen del barrio” .

Assim, como pontuam Cunto e Bogado (2018, p. 204),

Parece que a quarta onda definitivamente encontrou no
som uma vigorosa plataforma de protesto e invengdo. Ao
discutir o machismo, as compositoras, instrumentistas,
intérpretes, técnicas e produtoras desencadeiam uma
producao pulsante de novas possibilidades e concepgdes
do feminino.

7 Disponivel em: https://elpais.com/cultura/2017/05/11/actualidad/1494529191 436778.html.
Acesso em: 11 fev. 2021.
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Portanto, no cenario da quarta onda feminista esta a forga criativa,
a divulgacao e o engajamento das mulheres artistas dando visibilidade
a esses feminismos plurais e suas demandas, principalmente contra o
patriarcado, o capitalismo e o machismo opressor.
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FEMINISMOS DECOLONIAIS

Josane Silva Souza
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC-PPGL)

Preta Empoderada

Viva a liberdade feminina!

Vivo o feminismo!

Viva aos direitos das mulheres
De conquistar o pao de cada dia
De livrarem-se da vida doméstica
E toda sua agonia

Epa! E aquela mulher preta

Que enche os filhos brancos

De cuidados e carinhos
Enquanto os seus proprios filhos
Murcham em casa, sozinhos?
Quem empodera a mulher preta?
Que mulher empodera a preta?
Essa preta de mente aberta

Essa preta consciente

Essa preta estudada

E perigo na certa!

Nao vivera entre as baratas

Sera capaz o suficiente

De dominar essa nagao

Seu grito ndo mais silenciado

A mulher preta empoderada
Cuidara de si

Do seu filho preto

E ndo sera mais

A carne mais barata do mercado!!
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Comego com o poema da escritora Odailta Alves, em que ela questio-
na a aten¢@o dada as mulheres negras pelo feminismo branco monolitico.
E sdo esses questionamentos presentes no poema que dardo a tonica da
compreensao do que sdo e como funcionam os Feminismos Decoloniais.
Embora usemos feminismo e decolonial no plural, ¢ importante explicar
que isso nao significa que eles alberguem e desenvolvam lutas de mu-
lheres ndo brancas, desse modo eu lango a seguinte reflexdo: ao viver
trocando a roda em movimento, n6s mulheres negras podemos avancgar
com o feminismo decolonial?

Dito isso, para entender os funcionamentos dos Feminismos Deco-
loniais € preciso questionar, inicialmente, de que feminismos estamos
falando e como eles se alinhavam com o conceito de Decolonial. O femi-
nismo como luta politica para equidade de géneros tem como marco trés
ondas: a primeira, final do século XIX e inicio do século XX; a segunda,
ocorrida na década de sessenta; a terceira, iniciada nos anos 1990 e pre-
sente até a atualidade.

Quando falamos de feminismo, ¢ preciso entender que essa pauta
nasceu da necessidade de mulheres brancas de se inserirem no mercado
de trabalho, tal qual os homens brancos ja faziam. O feminismo nasce do
ideal de luta pelos direitos das mulheres e aqui a categoria mulher ndo
abriga as mulheres indigenas ou negras. E como se as categorias mulher
e branca fossem a mesma coisa. E aqui cabe bem o questionamento his-
torico de Sojourner Truth, proferido em seu discurso, e que atravessou
todas as ondas: “e eu ndo sou uma mulher?”:

Aquele homem ali diz que € preciso ajudar as mulheres a
subir numa carruagem, que € preciso carrega-las quando
atravessam um lamacal e que elas devem ocupar sempre
os melhores lugares. Nunca ninguém me ajuda a subir
numa carruagem, a passar por cima da lama ou me cede o
melhor lugar! E ndo sou uma mulher? Olhem para mim!
Olhem para meu brago! Eu capinei, eu plantei, juntei palha
nos celeiros ¢ homem nenhum conseguiu me superar! E
nao sou uma mulher? Eu consegui trabalhar e comer tanto
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quanto um homem — quando tinha o que comer — e tam-
bém aguentei as chicotadas! E ndo sou uma mulher? Pari
cinco filhos ¢ a maioria deles foi vendida como escravos.
Quando manifestei minha dor de mae, ninguém, a ndo ser
Jesus, me ouviu! E ndo sou uma mulher? '

Enquanto as mulheres brancas lutavam pelo direito de trabalhar, como
forma de emancipacao, as mulheres negras estavam em suas cozinhas fazen-
do e servindo suas comidas, lavando e passando seus vestidos, cuidando de
suas crias, inclusive dando seus peitos para amamenta-los; quando elas iam
para as ruas protestar por condi¢cdes mais humanizadas, as mulheres negras
e as vacas nos currais ndo eram necessariamente diferentes. Enquanto as
mulheres brancas lutavam pelo direito de ndo serem maes, as mulheres ne-
gras eram estupradas pelos seus maridos brancos e obrigadas a renunciarem
a maternidade para que suas crias fossem, assim como elas, escravizadas.

O feminismo “universal”, que aqui traduzo como feminismo branco,
nunca olhou a mulher negra no olho, de igual para igual. As mulheres
negras estiveram e estdo por sua propria conta. Desse modo, como falar
de Feminismos Decolonias, se o feminismo, desde sua origem, exclui mu-
lheres ndo brancas e o Decolonial ainda ¢ um projeto politico-ideologico
em construcao?

Segundo Susana de Castro (2020), o Feminismo Decolonial surge
com a filésofa argentina e branca Maria Lugones, em sua publica¢do
“Colonialidade e género” (tradugdo minha). Nesse texto, de acordo
com Castro, ela amplia a teoria de “Colonialidade do poder”, de Anibal
Quijano, sociologo peruano. Importante destacar que esse projeto de
Feminismo Decolonial surge no Sul da América Latina, entretanto, mais
uma vez, a discussdo ¢ feita e focalizada a partir dos preceitos e lugares
academicamente brancos. Essa discussao sobre a exclusdo das lutas nao
brancas, a partir da experiéncia da negritude, tem ganhado bastante for¢a
nos ultimos tempos, principalmente nas universidades brasileiras, com a
entrada e permanéncia dos nao brancos.

1 Trecho do discurso proferido em 1851 por Sojourner Truth na Convengao pelos Direitos das
Mulheres em Akron, Ohio.
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Ocupar o lugar do pensar e do construir pensamento e conhecimento,
na academia, questiona radicalmente as bases sempre tidas com estaveis
— que asseguram e protegem o estado das coisas para a branquitude —, ja
que, agora, conforme diagnosticou Lourenco Cardoso (2020), as pessoas
negras vao saindo aos poucos do local de objeto de estudo e vao sendo as
proprias investigadoras de suas dores e agruras, construindo, desse modo,
conceitos de identidades a partir de suas experiéncias como sujeitos. Sendo
assim, o acesso de um grupo de mulheres negras diversas passou também
a construir pensamentos e conhecimentos a partir de um lugar de raca e
de género, que nem o Decolonial, e nem tampouco o Feminismo branco,
tido como universal, ddo conta de resolver.

A juncdo do Feminismo e do Decolonial, ao nio olhar o lugar do
pensar e o do construir pensamentos e conhecimentos (ou seja, quem € a
pessoa por traz dessa producao académica?), pode ser considerada uma
equacdo que representa o mais do mesmo. Obviamente, muitas pesqui-
sadoras negras utilizam o termo Feminismo Decolonial para nomear
suas areas de pesquisa, no entanto, ¢ preciso repensar: por mais que nao
consigamos mais inventar a roda, a roda que estd posta atropela nossos
corpos ¢ foge, guiada por maos brancas, sem nos dar socorro, quando
somos sangradas na academia ou nas ruas.

As pautas das mulheres negras ndo podem ser empreendidas pelas
mulheres brancas, se estas ndo s2o capazes de entender, do ponto de
vista metodolodgico, as experiéncias de mulheres negras. Desse modo,
da mesma forma que a marca do plural, cunhada por Fanon (2008), diz
que se um negro erra, ele esta fadando toda sua raga ao fracasso, quando
o branco erra sobre nos, negras e negros, ele concebe seu erro como o
modo natural das coisas, pois seu pensar e construir conhecimento ainda
s30 tidos como universais e corretos.

Assim como critica a capitaliza¢do dos corpos ndo brancos, ndo cis e
nao héteros, o Feminismo Decolonial também monetiza a discussao sobre
a capitalizacao desses corpos. Afinal, quando o tema ¢ esse, quem publica
e vende mais livros? Quais pessoas sao chamadas a dar palestras para
falar de suas pesquisas? Quem de fato usufrui das benesses da divulgagao
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desse conhecimento? Quem tem autoridade para inscrever verdades ou
mentiras sobre 0 mundo?

Para responder a essas perguntas, utilizo o fato, ocorrido recente-
mente, para ilustrar a hipocrisia epistémica a respeito dos subalternizados.
Lilia Schwarcz, antropologa e historiadora branca, famosa e detentora de
muitos poderes, entre eles o de ser dona de parte de uma das editoras mais
importantes do pais, a Companhia das Letras, publicou o seguinte texto,
na Folha de S. Paulo: “Filme de Beyoncé erra ao glamorizar negritude
com estampa de oncinha”.

O texto de Schwarcz (2020), além de raso e equivocado, pois ignora
um produto artistico altamente cuidadoso e cheio de REFERENCIAS da
ancestralidade africana, inscreve aquilo que estamos acostumadas a ver
em todos esses anos: a pessoa branca pode falar sobre tudo como se tudo
que pudesse ser dito por ela ja fosse precedido de verdade, portanto, sem
compromisso ou responsabilidade pelas consequéncias e resultados de
suas atitudes.

O Feminismo Decolonial, e aqui neste texto utilizo de forma estra-
tégica no singular mesmo, pois € miope e monolitico, ¢ uma tentativa
de pensar desde as bases, mas sem as bases; € pensar sobre as mulheres
negras, mas apenas com as mulheres e os homens brancos; ¢ pensar so-
bre as ragas, mas sem negros ¢ indigenas. Por isso, além dos discursos,
¢ preciso mudar os métodos e ouvir os sujeitos que raramente sao consi-
derados na constru¢do do conhecimento. Sendo assim, o dia em que o0s
brancos e demais categorias detentoras de poder decidirem que podem
carregar o piano para que as mulheres negras e indigenas, além de outros
grupos subalternizados, toquem, e ndo o contrario, talvez as mulheres
negras ndo precisem mais trocar a roda em movimento e tenhamos uma
mudanga substancial no estrato social mais vulnerabilizado e, portanto,
nos discursos académicos que mais suplantam as suas reais necessidades
do que o colocam em evidéncia.
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FLUIDEZ TRANSFRONTEIRICA

Wagner Barros Teixeira
Universidade Federal da Integragao Latino-Americana (UNILA)
Programa de P6s-Graduagao em Letras da Universidade Federal do Amazonas
(PPGL-UFAM)

Seguindo a proposta desta obra, considerando que o uso de defini¢oes
dicionarizadas na forma de verbetes tradicionais serve para demonstrar
justamente que o carater limitado e hermético dessas definicdes muitas
vezes tende a reduzir e a homogeneizar conceitos e fenomenos, percebo
que nenhuma defini¢do tradicional de dicionario por si s6 sera capaz de
explicar/definir o fendmeno soécio-politico-cultural da “Fluidez Trans-
fronteirica”.

Vejamos, entdo, o que os verbetes tradicionais nos dizem a respeito:

FLUIDEZ

Significado de Fluidez

substantivo feminino

Propriedade ou particularidade do que flui; espontaneidade ou natura-
lidade; fluéncia.

(Cf. https://www.dicio.com.br/fluidez/. Acesso em 14 fev. 2021).

TRANS

Significado de Trans

substantivo

Prefixo que indica através de; além de.

(Cf. https://www.dicio.com.br/trans/. Acesso em 14 fev. 2021).
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FRONTEIRICO

Significado de Fronteiri¢o

Substantivo masculino

Que vive na fronteira; que esta na fronteira.

Que se acha no limite de alguma coisa.

Tipo fronteiri¢o, aquele que apresenta os caracteres extremos de um tipo.
(Cf. https://www.dicio.com.br/fronteirico/. Acesso em 14 fev. 2021).

Combinando os vocabulos dicionarizados, a expressdao “Fluidez
Transfronteirica” pode assumir diferentes significados/sentidos, tais como:

1. propriedade ou particularidade que flui através do que esta na
fronteira;

2. espontaneidade ou naturalidade (através) do que vive na fronteira;

3. fluéncia que vai além do tipo fronteiri¢o, além daquele que apresenta
os caracteres extremos de um tipo;

4. fluéncia, propriedade ou particularidade do que vive/esta na fron-
teira, indo através/além dela.

Pode parecer simples, mas esse neologismo € muito mais complexo
do que os significados/sentidos dos vocabulos ou de suas combina-
coes. Utilizei a expressdo em um artigo (TEIXEIRA, 2020) para me
referir e contextualizar algumas das fronteiras brasileiras, em especial
as amazonenses, dada sua complexidade. Assim, seguindo a proposta
inovadora desta obra, convido vocé a viajar conosco para entender
melhor o significado da expressao “Fluidez Transfronteirica” por meio
de alguns exemplos.

Para comecar, apresento fragmento de um relato:

Nasci, cresci, e vivi minha vida toda aqui... tomando café
da manha em Benjamin Constant [Brasil], almogando
em Islandia [Peru], as vezes em Leticia [Colombia]... a
ordem e os locais ndo importam... transitei minha vida
toda por esses lugares, de voadeira, de deslizador... ¢
sempre ouvi dizer que existe uma tal de fronteira... quem
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vem de longe sempre diz que ela estd ai... mas durante
minha vida toda eu nunca a vi... ndo sei onde fica...
(TEIXEIRA, 2020, p. 200)

O depoimento referido ¢ de um morador da regido do alto rio So-
limdes, no Amazonas, onde as aguas possuem diversos significados,
representando um espaco vivo de fluidez transfronteirica.

Essa expressao toma como base consideragcdes baumanianas (BAU-
MAN, 2001) sobre a modernidade liquida e a fluidez dos conceitos e das
certezas, € as relaciona com conceitos sobre integracdo supranacional
ancorados em investigadores como Viaut (2004) e Carneiro Filho (2013),
para se referir a movimentos e fluxos continuos percebidos e influenciados
nos/pelos entrelugares (BHABHA, 1998) de integracao.

A primeira viagem faremos, entdo, pelas vorazes dguas cor de choco-
late quente do poderoso rio Solimdes, que flui pelo territério amazonense
a partir do Peru — pais onde recebe diferentes nomes — até se encontrar
com as aguas cor de guarana do encantador e misterioso rio Negro, o qual
desce pelo territorio amazonense desde os rincdes colombianos €, numa
danca continua entre/de dguas, juntos, formam o majestoso e imponente
Rio Mar, o Amazonas, o maior do Planeta que, ao cruzar a parte norte da
América do Sul, segue alimentando centenas de rios menores, desaguando
em robusta e resistente foz delta, até que suas dguas se rendam ao abrago
do mar, somando-se ao Oceano Atlantico.

Tradicionalmente, o conceito de fronteira, em especial o relacionado
a questdo geopolitica, faz referéncia a (de)limitagao espacial e, com isso,
muitas vezes, caracteriza a separacdo, a restri¢do, e, frequentemente, a
segregacao, marcando muito mais diferencas que semelhancas (MACHA-
DO, 1998). Essa situagao se verifica em contextos em que espagos podem
ser (e muitas vezes sao) separados por cercas, por muros, por pontes, por
edificios, simbolizando barreiras.

O movimento das aguas dos rios amazonicos ilustra um contexto
singular, bem diferente do descrito anteriormente, exemplificando a flui-
dez de suas fronteiras, em especial daquelas consideradas “molhadas”,
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ou seja, quando duas ou mais regides compartilham o leito/curso de um
rio, por exemplo, em seus territorios.

A partir do relato do morador do alto Solimdes, percebemos que
brasileiros, colombianos e peruanos compartilham o rio, navegando por
“estradas fluidas” marcadas pelos ritmos de suas aguas. Assim, o ir e vir
dessas aguas, ao invés de (de)limitar e de separar, integra e acolhe aqueles
que por elas passam, transformando esse local em espaco transfronteiri¢o
singular, de transito — livre — através/além das fronteiras, um entrelugar
amazoOnico que integra e acolhe nagdes, etnias, culturas, idiomas e, prin-
cipalmente, pessoas.

Por isso, viajar pelas dguas do Solimdes na regido transfronteirica
amazonica Brasil-Coldmbia-Peru nos da uma dimensao da complexidade
dessa expressdo. Podemos partir do Brasil, parando em algum lugar no rio
para abastecer em uma gasolinera flotante peruana, atracar o deslizador
em algum canto da Coldmbia para fazer “o rancho/ir de compras” e, ao
final, retornar por esse rio — que caracteriza essa fronteira “molhada” e
fluida — em direcdo a outros destinos. Essa viagem € constante e continua e
marca a vida e o cotidiano da populacdo transfronteirica nesse entrelugar.

Outra experiéncia que exemplifica a fluidez transfronteirica se
verifica em outro entrelugar amazonico. Para chegar 14, vamos viajar
novamente, tomando as dguas cor de guarana do rio Negro em direg@o a
fronteira Brasil-Colombia-Venezuela.

Partimos da capital amazonense, Manaus — maior metrépole do
Norte do Brasil, cidade de encantos no coragdo da Floresta Amazonica,
conhecida como a Paris dos Tropicos — e subimos o rio, passando por
Novo Airdo, municipio famoso por abrigar grande concentragdo de botos
€ por possuir em seu territério Anavilhanas, um dos maiores arquipélagos
fluviais do mundo. Em seguida, passamos pela Cidade Menina, Barcelos
—primeira capital amazonense, conhecida mundialmente pela pesca orna-
mental e por possuir Mariud, o maior arquipélago fluvial do mundo — sdo
mais de 1.400 ilhas abracadas pelas 4guas do rio Negro!! Na sequéncia,
passamos pelo Teto do Brasil, Santa Isabel do Rio Negro — municipio que
possui em seu territorio os pontos mais altos do pais, o pico da Neblina
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e o pico 31 de Margo — e, por fim, chegamos ao municipio considerado
o mais indigena do Brasil, Sdo Gabriel da Cachoeira — conhecido como
‘Cabeca do Cachorro’ devido ao formato que seu territorio assume no
mapa, parecendo-se com a cabega de um cao. Nessa regido plural, con-
vivem mais de 20 povos, etnias, culturas e idiomas. Em Sao Gabriel da
Cachoeira, juntamente com o portugués, 4 idiomas amerindios originais
sdo cooficiais: Baniwa, Nheengatu, Tukano e Yanomami, representando
a forca da pluralidade que caracteriza esse entrelugar amazonico.

Para ilustrar a complexidade da fluidez transfronteiriga, revisito o
relato do amigo Serevali (BRITO, 2020, p. 249-251):

Sou indigena da etnia Tariano. Meu nome de ‘branco’ ¢
Rafael, e meu nome de origem indigena é Serevali, que
significa ‘primogénito’. Nasci na comunidade de Santa
Rosa, no alto rio Vaupés, em lauareté. Meu pai € do povo
Tariano ¢ minha mée do povo Uanano. Vivo em uma
regido plural, e, por isso, tive a oportunidade de aprender
sete idiomas. Eu falo cinco linguas indigenas — tukano,
uanano, piratapuia, tariano, ¢ baniwa — e duas linguas de
‘branco’ — portugués e espanhol. [...]

Nossas fronteiras ndo sdo excludentes... elas incluem os
povos indigenas, pois ndao ha barreiras ou impedimento
para nosso transito... assim, quando estamos no Brasil ou
na Colombia alternamos entre o portugués, o espanhol e
as linguas indigenas. Mas, quando falamos com nossos
parentes indigenas, principalmente com nossos pais e
com os velhos de nossas comunidades, usamos apenas as
linguas étnicas.

Por meio das palavras de Serevali, percebemos que o entrelugar
amazonico onde ele habita é um exemplo de espago de integracdo. Fica
evidente a fluidez transfronteirica ndo apenas no transito por/entre espagos
e territorios, mas, também, — ¢ de forma especial — no transito linguistico;
¢ o0 espago transfronteirigo também influenciando o uso de idiomas.
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Para dar mais um exemplo de fluidez transfronteiriga, faremos outra
viagem, em direcdo a um novo entrelugar: vamos ao Sul do pais, regido
de triplice fronteira Argentina-Brasil-Paraguai.

Nesse espaco, a exemplo dos entrelugares amazonicos ja mencio-
nados, as dguas de importantes rios também possuem grande relevancia.
Destaco o Iguagu — em tupi ‘Agua/Rio Grande’, representando a forga e
o vigor das aguas que, na divisa entre Argentina e Brasil, por exemplo,
formam uma das 7 Maravilhas da Natureza: as famosas Cataratas do
Iguacu — e o Parana — de aguas esverdeadas, que nasce da confluéncia
de outros rios, o Parnaiba ¢ o Grande, no encontro entre Mato Grosso do
Sul, Minas Gerais e Sdo Paulo, e vai descendo o pais em direcdo a terras
argentinas, desaguando em foz delta no rio da Prata.

Nossa ultima jornada visita Foz do Iguagu, municipio brasileiro no
Parana, parte de um entrelugar transfronteiri¢o singular, formado também
por Puerto Iguazu [Argentina] e Ciudad del Este [Paraguai]. Além das
belezas naturais, esse local € caracterizado pela convivéncia e pelo transito
de/entre pessoas, povos, culturas e idiomas, sendo mais um exemplo vivo
da complexa fluidez transfronteiri¢a, como podemos perceber no relato da
querida professora Jorgelina Tallei, da Universidade Federal da Integracao
Latino-Americana — instituicdo que ¢ outro exemplo de entrelugar onde
se percebe a fluidez transfronteirica.

Real desvalorizado, peso na mesma, supermercados no
Brasil

com muitos argentinos comprando. Adoro observar essas
coisas.

Casal argentino comprando tomates.

Casal brasileiro comprando carne.

Breve dialogo:

-Oi amor, que tipo de carne vamos comprar?

-A que voce quiser, qual acha melhor?

E segue no tom carinhoso.

Do lado dos tomates:

-Compra bastante y elegi bien!

-A vos te parece que compramos muchos?
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-Dale, no me rompas las pelotas que no tengo todo el dia!!!
Meu marido entrando no cabaleiro em Foz de Iguacu:
-Queria cortar o cabelo?

-Vocé fala inglés?

-Falo, mas falo portugués também.

-E que o cabeleleiro é arabe, chegou agora é s6 fala inglés.
Enquanto isso passa na rua uma mulher cantando em gua-
rani € a manicure pinta as unhas em espanhol.

La frontera es esa linea que marca territorios e que atra-
vesamos com o amor diario.

[.]

Acgougue.

Quero costela.

Para churrasco?

Nao, essa ndo ¢ costela. Quero para panela, bife, essa de
bife.

Hum, espera ai.

Volta 5 minutos depois com outro atendente.

Pois ndo, senhora? Eu ja sabendo, expliquei com gestos.
Sabe a costela para bife, tipo na frigideira? A costela
borboleta?

Mas que borboleta? Ndo! Costela, meu Deus! Entdo, e
borboleta!

Meu senhor, ndo é uma borboleta nada!

Resumo: fui 14 pegar patinho na gondola de carnes.
(TALLEI, 2020, p. 405, 407)

Seja no transito de pessoas, no uso de diferentes idiomas, ou, ain-
da, — ¢ de forma especial —nas relagdes interpessoais, entre tantas outras
possibilidades, a fluidez transfronteirica ¢ um fendmeno comum nos
entrelugares, espacos onde a pluralidade ¢ a integragdo muitas vezes sao
parte de suas caracteristicas, como nos exemplos visitados neste capitulo.
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Ao atracar a canoa e terminar nossa explanacao, agradego pela com-
panhia e espero que as viagens aqui empreendidas ndo apenas tenham
facilitado a compreensao da expressdo singular que origina o capitulo, mas
que instiguem novas leituras e novas viagens por diferentes entrelugares
com vistas ao aprofundamento na complexidade que envolve a ‘fluidez
transfronteirica’.
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GEO-ONTOEPISTEMOLOGIA DECOLONIAL

Tania Ferreira Rezende
Universidade Federal de Goias (UFG)

Por que fizeram isso comigo?
Galdino Jesus dos Santos, lider Patax6é Ha-Ha-Hae

Nos anos 1990, eu acompanhava pela midia o “Abril Vermelho” do
Movimento dos Sem-Terra, uma agao pacifica de reinvindicagdo de poli-
ticas para o campo, como assentamentos, reforma agraria, dentre outras.
Em 1997, o “Abril Vermelho” extrapolou as lutas do MST e envolveu
todos os sindicatos trabalhistas brasileiros. As liderangas do movimento
informaram, em Brasilia, na concentra¢ao em volta do Palacio do Planalto,
no dia 18 de abril, que, naquele ano, eles marcharam por dois meses cerca
de mil quilémetros até o Distrito Federal. Fazia um ano do “Massacre
de Eldorado dos Carajas”, a execugdo, no dia 17 de abril de 1996, de 19
trabalhadores, no Sul do Para. Os dezenove nomes foram chamados, varias
vezes, durante a concentragdo para denunciar as existéncias eliminadas
em nome da manutengao dos latifindios e das riquezas. Seus nomes eram
chamados a presenca, um a um. Presente!

De Goiania, partiram varias caravanas sindicais para Brasilia. Nos,
docentes da Universidade Federal de Goias (UFG), fomos na caravana
da Associagao dos Docentes da Universidade Federal de Goias (Adufg),
nosso sindicato. Eu participei desse acontecimento histérico, marcado
pela dor, feita combustivel para a luta, que me promoveu importantes
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crashes existenciais. No dia seguinte, “Dia do Indio”, aconteceram as
manifestagdes e reinvindicagdes dos povos indigenas. Na noite desse
19 de abril, o lider Pataxé Ha-Ha-Hae Galdino Jesus dos Santos chegou
atrasado a pensdo onde iria dormir e ndo pode entrar. Por isso, dormiu num
ponto de 6nibus, na W3 Sul, regido central de Brasilia. Na madrugada, foi
assassinado. Cinco jovens de classe média, quatro maiores e um menor,
atearam-lhe fogo ao corpo, queimando-o vivo. Galdino foi socorrido, mas
ndo resistiu. Suas ultimas palavras, no hospital, foram: “por que fizeram
isso comigo?” Ao serem interpelados, os assassinos responderam com
uma justificativa ideologica: “pensamos que fosse um mendigo”.

Uma justificativa ideologica semelhante, a mesma época, foi dada
por criminosos no Rio de Janeiro, depois de espancarem uma trabalhadora
doméstica que aguardava o 6nibus no ponto, as 5 horas da manha, para ir
ao trabalho: “pensamos que fosse uma prostituta”. Mulheres, indigenas,
mendigos, prostitutas, trabalhadoras, negros(as), pessoas pobres... ndo sao
tratadas com dignidade. Nesse contexto, as questdes a serem levantadas
s30: Quem pode e quem ndo pode estar em quais lugares? Quem pode e
quem nao pode viver? E quem decide?

O questionamento de Galdino dos Santos, enunciado em portugués,
¢ areverberacdo do susto coletivo, pela incompreensao, diante das violén-
cias coloniais “ateadas” aos povos indigenas, desde 1500. A justificativa
dos assassinos, assim como a dos agressores da trabalhadora no Rio,
mostra o principio de selecdo, classificacdo e categorizacdo, pela leitura
do corpo no lugar e a atuacdo de corre¢do (limpeza, higiene) do lugar,
pela eliminacdo do corpo e da “ma conduta”. Quem se julga superior
decidindo e determinando o destino de quem ¢ julgado inferior. Isso €
colonialidade do poder, a permanéncia, na atualidade, da matriz de valores
da colonizagdo, sustentando as praticas instauradoras e mantenedoras de
poder nas relagdes. A violéncia € a principal pratica da colonialidade do
poder sobre o ser, ndo s6 pela eliminagao do corpo fisico, mas pela anu-
lagdo das existéncias: aniquilacdo da dignidade, por humilhag@o, inferio-
rizacdo, subalternizacdo; ou ontocidio, por memoricidio, sentimenticidio,
linguicidio, epistemicidio etc.
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A epistemologia moderna colonial marca como seu ponto zero, sua
génese, 0 pensamento grego e valida como forma unica de conhecimento
e modo de organizar o mundo a episteme cartesiana, centrada na cisao
mente ¢ corpo. Esse modelo € prescrito pela cristandade patriarcal,
euro-andro-branco-centrada (GROSFOGUEL, 2016), ¢ autodeclarado
como “universal”. E assim que tem sido a formacdo nas familias, na
escola basica e na universidade. Sdo essas as exigéncias para cumprir
com o padrdo de exceléncia académica e cientifica, que sdo as mesmas
que geram comportamentos sociais como os narrados nos paragrafos
precedentes. A colonialidade, a cristandade e a episteme moderna
sdo indissociaveis. Assim, ¢ fundamental e urgente descolonizar as
epistemologias para a validacdo de outras epistemes, para além do
racionalismo descorporificado.

Se, como entende o povo Omagua/Kambeba, “a sabedoria fala ao
coragdo com calma, paciéncia, alegria, emocao [...]”, como afirma Marcia
Wayna Kambeba (2020, p. 19), a episteme moderna colonial funciona
como uma membrana artificial que cobre as retinas, os timpanos, a glote
¢ 0 coragao para dominar todo o corpo/existéncia. Controla o ver, o es-
cutar, o dizer, o sentir e o agir. Entretanto, ha resisténcias no “territorio
do saber” (KAMBEBA, 2020, p. 21): nas vivéncias da espiritualidade,
nos guardados da memoria, nas subjetividades e nas consciéncias. Se
houver vinculagao e equilibrio entre os seres dos cosmos, corpos (o ser, 0
ente, o onto-/existéncia) sao os territorios (espiritualidade, conhecimento,
linguagem) e territorios se fundem e sdo indissociaveis.

Entretanto, toda forma de interpretacao/tradugao e enuncia¢ao do/no
mundo ¢ politica e passivel de tensionamento na matriz de poder herda-
da, podendo reconfigurar a episteme moderna colonial. De acordo com
Adilson José Moreira (2019), em “Pensando como um negro — ensaios
de hermenéutica juridica” (2019), nods interpretamos e assimilamos as
regras, as normas e as leis do nosso lugar de existéncia. Como toda exis-
téncia € politica (ARENDT, 2018; RIBEIRO, 2017), marcada no e pelo
corpo/existéncia-tempo-territorio, ndo existem interpretagao/traducao,
enunciagdo neutras ou objetivas.
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Em outras palavras, <quem fala, de onde, em quais circunstancias
e com quais intengdes, para quais finalidades ¢ para quem> formam a
polifonia e a policromia do ver-escutar-pensar-sentir-agir-dizer e o es-
tar/atuar no mundo de acordo com cada lugar e trajetoria de existéncia.
Esses sdo os pilares da existéncia, para além do binarismo grego dntico/
ontologico: o corpo-espiritualidade-linguagem-conhecimento, situado em
um territorio, construindo territorialidades, marcados politicamente pela
trajetoria historica, que € coletiva, comunitdria, com posicionamentos
na vida e no mundo, nas diversas relacdes socioculturais estabelecidas.

E inegavel, apos 521 anos de dominagio cognitiva e intelectual, que
as membranas das epistemes modernas coloniais estejam coladas sobre
as retinas, os timpanos, as glotes e os coragdes, tentando controlar os
corpos/existéncias dos mais diferentes povos que entraram em relagdes
interculturais com os saberes coloniais. Da mesma forma, ¢ inegavel a
sobrevivéncia dos saberes ancestrais indigenas Tupi, Macro-Jé, Aruak,
Karib, Arawa, e os muitos outros (IEPE, 2020); os afro-brasileiros bantu
yorub4; e as linguas de imigracao (IPOL, 2020), os saberes contracolo-
niais, nos termos de Antonio Négo Bispo (2007).

Os diversos povos africanos, sequestrados e traficados para o ter-
ritorio pré-Brasil, vieram com seus corpos-tempos-territorios (linguas,
saberes, espiritualidades) com origem kemética (referente ao Egito antigo),
anteriores e sobreviventes a Grécia, a Roma ¢ a tudo que veio depois,
incluindo Portugal. Sao corpos, linguagens, espiritualidades e epistemes
que sobreviveram e que vazam pelas membranas da colonialidade. Sao
corpos-tempos-territorios marcados por cicatrizes e por feridas, as feridas
coloniais (KILOMBA, 2019), que nio deixam esquecer a trajetoria de
violéncia, mas que transformaram as dores em forga de luta.

Toda existéncia ¢ situada em um tempo-lugar e acumula marcas. As
marcas de algumas existéncias sao reconhecidas, apontadas e assumidas,
ao passo que outras, ndo sao, porque sao consideradas “neutras” e refe-
renciais (caracteristicas onticas, do ente, na episteme moderna). Todas as
percepgdes de mundo, isto ¢, cada ver-escutar-pensar-sentir-agir-dizer e
estar/atuar no mundo, sdo gestadas do lugar de existéncia e ao longo da
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trajetoria na vida das pessoas com seus grupos. As relagdes sociais que
estabelecemos ao longo da vida e as normalizagdes pelas quais passamos
durante a escolarizacao, sdo atravessadas por essas trajetorias existenciais
coletivas. O maior ou menor vinculo com as epistemes hegemonicas e a
vinculacdo com o lugar de pertencimento, com a ancestralidade, determi-
nam a poténcia que fard vazar mais ou menos, mais rapidamente ou mais
lentamente, a membrana epistémica moderna colonial.

Em suma, ainda dialogando com Adilson Moreira (2019), entendo
que as normas e as teorias sdo interpretadas, a partir do lugar de existéncia
e da trajetoria de vida, pelo corpo marcado por esse lugar e essa trajetoria.
Dessas marcas do corpo/existéncia situado em seu “territorio de saber” sdo
lhes atribuidos os valores, construindo o “elo geografico” (MOREIRA,
2019) e ontoepistémico, por um lado, dos prestigios e privilégios e, por
outro lado, das discriminagdes, levando as desigualdades socioecondmi-
cas e as injusticas sociais. Essa ¢ a nog¢ao basica de geo-ontoepisteme/
epistemologia: geo (“territorio do saber” (KAMBEBA, 2020, p. 21), da
linguagem, da espiritualidade), onfo- (existéncia, corpo/ser/ente, territorio,
linguagem, espiritualidade), episteme/epistemologia (conhecimento, lin-
guagem, espiritualidade, modo de organizar o conhecimento e o mundo),
que sao indissociaveis.

Hé uma coincidéncia construida entre os conhecimentos e contetidos
valorizados pelos grupos dominantes e os conteudos e os conhecimentos
encontrados no repositorio cultural nacional, sejam os documentados
nos livros e ensinados nas escolas sejam os veiculados nas midias e nas
redes de ciberculturas. H4 também uma coincidéncia construida entre as
finalidades da educacdo e as metodologias de ensino da escola e as ex-
pectativas e modos de aprendizagem das classes que determinam o que ¢
bom para quem e como deve ser a distribui¢do do que ¢ bom e quem tem
acesso a que, em que medida e para que. E dessa forma que a educagio
escolar mantém os privilégios e as desigualdades.

O desencontro entre corpo, territorio, linguagem e epistemolo-
gia emana do corpo que traz o lugar, a origem. Um(a) estrangeiro(a)
¢ identificado(a) como tal, ainda que ndo se possa determinar com
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precisdo seu lugar de origem. Quando ele(ela) fala, pode-se ter uma
ideia, pelo sotaque, de qual seja sua lingua originaria e, pelo sotaque
e pelo corpo, pode-se inferir qual seja seu lugar de origem. O corpo
e a fala de uma pessoa oferecem pistas e trilhas de entendimento que
permitem inferir sua origem. Com os grupos subalternizados e feridos
pela colonialidade ¢ diferente. Uma pessoa negra ou indigena ¢é iden-
tificada como negra ou como indigena, ¢ remetida a um lugar social,
geografico e historico e, desse corpo-lugar-historicidade, ¢ inferido qual
seu nivel de competéncia na lingua portuguesa e qual sua capacidade
de aprendizagem.

O termo “indigena” ¢ uma classificagdo genérica, que enquadra
varios povos em uma categoria como sendo “tudo igual”. No imaginario
social, esses povos sdo situados no passado, em aldeias primitivas, ou
“tribo” (selva, floresta, mata), e caracterizados como “um povo” de
conhecimento rudimentar. Com base nessas naturalizagdes coloniais
preconceituosas, decide-se, previamente, que eles(elas) ndo sabem
portugués, falam com dificuldade, ndo sabem escrever e que t€ém “pro-
blemas” de aprendizagem. A razdo moderna colonial ndo consegue
enxergar uma realidade sociolinguistica complexa bi/tri/polilingue nem
pensar a diversidade como ganho. O raciocinio ¢ sempre em diregao
ao déficit e a dificuldade. No processo de escolarizagdo, sobretudo, na
universidade, as barreiras linguisticas e epistémicas sdo agravadas pela
rejei¢do ao corpo/existéncia indigena (onto/existéncia-indigena: corpo,
espiritualidade, linguagem, epistemologia, cosmologia, cosmogonia
etc.):
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Brasil

Que faco com minha cara de india?
Eliane Potiguara, do livro etade cara, metade mascara

Que fago com minha cara de india?
E meus cabelos

E minhas rugas

E minha histéria

E meus segredos?

Que fago com minha cara de india?
E meus espiritos

E minha forga

E meu Tupa

E meus circulos?

Que fago com minha cara de india?
E meu Toré?

E meu sagrado

E meus “cabdcos”

E minha Terra

Que fago com minha cara de india?
E meu sangue

E minha consciéncia

E minha luta

E nossos filhos?

Brasil, o que fago com minha cara
de india?

Nao sou violéncia

Ou estupro

Eu sou historia

Eu sou cunha

Barriga brasileira

Ventre sagrado

Povo brasileiro

Ventre que gerou

O povo brasileiro

Hoje esta so...

A barriga da méae fecunda

E os canticos que outrora cantavam
Hoje séo gritos de guerra

Contra o massacre imundo

Nosso ancestral dizia: temos vida longa
Mas caio da vida

E range o armamento contra nds

Mas enquanto eu tiver o coragdo aceso
Nao morre a indigena em mim

E nem tampouco 0s compromissos que
assumi perante 0s mortos

De caminhar com minha gente passo
a passo

E firme em direg@o ao sol

Uma Potiguara, assim como o Patax6, ndo tem como modificar sua
“cara de india”, ou seja, ela ndo pode esconder sua existéncia indigena,
ainda que a existéncia indigena possa leva-la a morte. Em uma roda de
conversas ocorrida no XVI Congresso de Pesquisa e Extensao da Uni-
versidade Federal de Goias (Conpeex/UFG), em 2019, Ricardo [jawala
Karaja foi assertivo ao afirmar que os(as) “brancos(as)” (ndo indigenas)
preocupam muito com as barreiras epistémicas e linguisticas, mas que,
em sua percepgdo, o que mais prejudica a vivéncia dos(as) indigenas na
universidade € o preconceito. O problema do(a) “branco(a)”, diante do(a)
indigena ¢ com o(a) indigena ser indigena na universidade, afirmou. O(A)
indigena na universidade continua com o territorio e com seus modos de

territorializagdo (linguagens, saberes, espiritualidades etc.) em seu corpo/

existéncia. E esse ¢ um direito e ¢ um problema.
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As pessoas negras sdo negras, antes de falar, de expressar seu
pensamento, seu modo de ver, escutar, sentir, agir, estar ¢ atuar sobre o
mundo. O corpo negro ¢ um texto/discurso politico, lido e avaliado (jul-
gado) socialmente. Nao tem como disfargar, ndo ser negro(a), s6 por um
momento (FANON, 2008). Essas pessoas sdo evitadas, sd3o apagadas da
imagem de apresentagdo das institui¢des, elas ndo servem para represen-
tar, porque seu modo de expressdo nao ¢ considerado bom. Além disso,
a pessoa negra ¢ uma ameaca constante ao mundo branco-centrado. Por
iSso que, na percepc¢do de muitas pessoas, o assassinato de uma vereado-
ra negra lésbica, da favela, ndo foi hediondo, da mesma forma que nao
foi hediondo o assassinato de um homem negro pobre, no Carrefour. Ja
naturalizou, a membrana ja cobriu até o coragao.

O Cerrado Central brasileiro ¢ um lugar politico marcado por exis-
téncias-territorios-saberes-linguagens desvalorizados nacionalmente. Sao
os “confins do sertdo do Brasil”. Ironicamente, nesses “‘confins”, situa-se
Brasilia, a capital federal, uma cidade construida com um planejamento
arquitetonico contemporaneo inigualavel no mundo. Em volta de Brasilia,
entretanto, tudo ¢ sertdo, o desconhecido, a selvageria, a habitacdo dos
“selvagens”. Essa ¢ mais uma evidéncia de que corpo e lugar se perten-
cem. Uma existéncia-territorio-espiritualidade-linguagem-conhecimento
que precisa ser des-brava-do para ser civilizado, modernizado e, por fim,
“salva” de si mesma.

A percepcao geral sobre esse territdrio, sob a membrana moderna
colonial, fundamenta e fortalece o “elo geografico” (MOREIRA, 2019) de
toda forma de preconceito com o territorio e seus corpos, um “territorio de
saber”. Todo o conhecimento, todo modo de ver, de ser, de saber e de dizer
o mundo desse corpo-territorio-espiritualidade-linguagem-conhecimento
¢ negado, deslegitimado, desautorizado, porque ¢ selvageria, por ser pré-
colonial e contracolonial (SANTOS, 2007).

Nao se trata de negar a episteme moderna colonial. Ela ¢ a base
de todo o conhecimento escolar e académico e constitui todas as
pessoas escolarizadas. Contudo, as epistemes ndo modernas, contraco-
loniais, estdo aqui, pulsando nos nossos “territorios de saberes” e sdo
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enunciadas pela pulsagdo de nossos corpos-existéncias, linguagens,
espiritualidades, sentimentos. O desafio a enfrentar é a construcdo
de maneiras de vazar a membrana moderna colonial e abrir brechas
para as epistemologias interculturais promoverem didlogos éticos, ndo
violentos, entre as diferentes epistemes, sem a defesa e a pratica da
supremacia moderna colonial, isto ¢, sem sustentar a colonialidade
epistémica sob um falso discurso “progressista” de decolonialidade.
Descolonizar as epistemologias ¢, antes de tudo, escutar e valorizar
as polifonias contracoloniais, as epistemes ancestrais silenciadas pela
episteme moderna colonial.

Este ensaio se vincula a Sociolinguistica Ativista Decolonial
(REZENDE, inédito). Eu falo do Cerrado Central brasileiro, ou dos
confins do sertdo do Brasil, com meu corpo-linguagem-conhecimento-
espiritualidade negra-indigena/Pataxo. A panhoha (Patxohd), a “Lingua
de Guerreiros”, ¢ minha lingua ancestral, coberta pelo portugués, mas
que ainda queima nas fagulhas de minha memoria. O dialeto caipira é
minha lingua de heranga e o pretugués sustenta minhas praticas socio-
linguisticas cotidianas. Eu escrevo em portugués académico, uma pratica
totalmente artificial para mim, para a qual fui treinada, mas nao falo,
nao entendo nem sou entendida nessa lingua, porque sdo mundos que
se encontram e o frame da episteme moderna colonial € o que prevalece
na interpretacao/traducao.

Toda a minha interpretacao/traducdo, apresentada neste ensaio, ¢
atravessada, ou se preferirem, afetada, por meus lugares de pertencimen-
to plurais, complexos, por minhas subjetividades conflituosas e pelas
memorias dos sequestros, da diaspora afro-transatlantica e pela diaspora
negra ¢ Pataxd, do Sul e pelo sertdo baiano até o sertdo de Goias. Esta
discussdo, portanto, ¢ fundamentada por uma episteme intercultural
polifonica, policrdmica, incluindo os retalhos da episteme moderna
colonial, e com uma interpretagao/traducdo cerradeira negra-indigena.
Nao estou me justificando nem me desculpando, s6 me assumindo e
lhes advertindo.
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IDENTIDADES EM FLUXO

Ivanete da Hora Sampaio
Universidade Federal da Bahia (UFBA)

A FILHA DE D. EDNA E SEU BETINHO

Vou contar-lhes a histéria de uma menina timida e introvertida, filha
de D. Edna e seu Betinho que nao fazia ideia do que seria, mas uma cer-
teza tinha: queria ser “grande”, pois sua mae a preparava para isso, para
fazer diferenca no mundo. Fortalecendo-se, pensando em si € nos seus,
essa menina que sou eu, torna-se mae, esposa, professora e doutoranda,
explorando as varias identidades do seu eu.

Crescer numa casa sempre cheia de vidas e movimentos tem seus
percalcos, todavia ¢ ali que se adquire as primeiras experiéncias e aprende-
se a lidar com gente de diferentes humores e trejeitos. Os momentos de
solidao, ndo os presenciei e os de individualidade foram conquistados e
construidos com a ajuda de meus pais e meus irmaos.

Ser sempre a Unica pessoa negra ou mais uma de duas nos espacos,
por onde andei, era uma coisa comum. Achava estranho, porém nao
questionava o motivo, por ndo entender muito bem o que acontecia ao
meu redor. Frequentava algumas casas de colegas brancas e brancos da
escola e cheguei até a paquerar um deles durante o Segundo Grau, hoje
Ensino Médio.
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Um belo dia, esta filha mais velha de D. Edna e seu Betinho se
torna mae. Mae preta de menino preto, de marido preto, uma profes-
sora preta de inglés e alemao, que aos 50 anos volta a academia para
comecar um doutorado, vivenciando um conflito de geragdes, e se
adaptando as novas tecnologias e tudo isso, em meio a uma Pandemia
que parece nao ter fim.

Como ficam estas varias identidades que me atravessam em tempo
de Pandemia? A resposta encontro nas palavras de padre Alfredo Dérea',
“no Luto, eu luto”. Como outras mulheres nao tenho tempo de viver o
Luto, pois tenho outras demandas pendentes. A dor e a perda precisam
ser abafadas. Estas identidades em fluxo —— identidades de um mesmo
eu, em diferentes papéis e atuagdes —— se interseccionam, me desafiam
¢ a0 mesmo tempo me fortalecem.

No fluxo, como disse o filésofo grego Heraclito, tudo flui e nada
permanece; € nao se pode entrar duas vezes no mesmo rio. Sendo assim,
somos € nao somos ao mesmo tempo. Nao nos banhamos apenas nas
aguas de um tnico rio. Nao ¢ mesmo, profa. Terezinha“? Somos seres em
fluxo que a cada instante se torna o instrumento adequado para desem-
penhar a tarefa que o momento exige. Entendendo o tempo “como uma
historicidade espiralizada bantu, em que o centro originario encontra-se
sempre a vista, mas no se regressa carnalmente a ele”, percebo a forma
espiralar de como o tempo passa no fluxo das minhas identidades. (TI-
GANA, 2019, p. 75)

Por que lhes trago esta historia? Porque a nossa formacao historica
tem muito a dizer sobre nds e, segundo a profa. Terezinha, nada se res-
vala da histéria. Quando ndo se conhece a propria historia, a historia do
Outro passa a ser a sua. Por isso, como professoras(es) devemos refletir
sobre estas diferencas com nossas(os) alunas(os) para que estas nao sejam
interpretadas de maneira preconceituosa, pois ¢ fato de que as pessoas
ndo sdo iguais e precisam ser aceitas em suas diferencas. (FERREIRA,
2011, p.122 e 126; PUH, 2020, p. 425). Nao devemos nos acomodar com a
historia que contaram e contam sobre nos ou aceitar, como diz Hall (2002,

1 Padre Alfredo Souza Doérea, coordenador da Instituigdo Beneficente Conceigao Macedo (IBCM)
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p. 13), uma confortadora “narrativa do eu”, sendo cairemos no “Perigo
de uma historia inica”, como nos conta Adichie (2019).

Nesse ponto em diante, esta filha fluida de D. Edna e seu Betinho
comega a conversar com voceés, sobre a experiéncia dela a partir do mo-
mento que adentra o espago académico. Logo de inicio sinto a necessidade
de me atualizar com as novas epistemologias estudadas e discutidas, e
de revisar alguns conceitos antigos. Ao passo que comeco a entender as
diferengas, seleciono as teorias que melhor atendem minhas demandas.
Enquanto pesquiso, passo pelo deslumbramento com algumas descober-
tas e pela decep¢ao com outras. Vou me infiltrando nesses espacos me
identificando com alguns grupos, com os quais expando e compartilho
minhas ideias e percepgdes, marcando meu territorio.

Percebo que muitas escolhas de textos sdo feitas de formas aleato-
rias, voltadas apenas para as tematicas especificas do contetudo direto da
disciplina, sem a percepgao de como as tematicas de género, raga, classe
e, também, de faixa etaria estdo intrinsecas naqueles corpos em sala de
aula. Como a profa. Aparecida Ferreira traz, ndo ¢ possivel pensar raca,
sem pensar género, ¢ Kimberlé Crenshaw (2016, 2002, p. 184) e Carla
Akotirene (2019) dizem ainda que sem pensar os dois juntos nao avan-
caremos. Lélia Gonzalez (1984, p. 224, 226) acrescenta ainda classe e
a profa. Terezinha Oliveira Santos, em suas falas e experiéncia de longo
tempo com EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) e comunidades rurais,
acrescenta o fator idade também nesta discussao. J& a profa. Ana Célia
Silva (2011) discute que sem entender esses aspectos a professora e o
professor nao saberao como problematiza-los em sala de aula. O que vai ao
encontro com o que diz Crenshaw (2016), “se ndo conseguirmos enxergar
um problema, entdo nao conseguiremos resolvé-lo.” Nao devemos esperar
que a histdria aconteca de “bracos cruzados”. Silva (2011) desde os anos
1990 ja reivindicava a participacao de todos os setores democraticos da
sociedade para encarar o desafio do antirracismo na sala de aula e no livro
didatico. Portanto, a percepcao de como se constroem as identidades em
sala de aula de linguas ¢ muito importante, pois isto ocorre tanto com
as aulas de lingua materna quanto com as de lingua estrangeira, todas
mediadas pelo discurso oral e escrito (FERREIRA, 2011, p.126).
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Entdo, quando minha mae dizia que meus estudos e minhas leituras
direcionariam para onde eu deveria ir, ¢ que através deles iria poder entrar
e sair onde quisesse, levei isto a sério e decidi estudar sempre. Assim
como bell hooks em seu tempo, minha mae via na teoria um local de cura.
Nao tive uma infancia dolorosa, mas podia entender essa “cura” como
libertadora e proporcionadora de mudangas em minha vida. Mesmo sem
estar inserida num contexto feminista académico, minha mae tinha a
nitida nog@o da importancia de uma educacdo como pratica libertadora,
por isto continuei teorizando e hoje consigo entender, em parte, o que
houve na minha formacdo historica, o que esta acontecendo na minha
vida cotidiana e como posso fazer um futuro melhor para mim e para
minha gente, usando a teoria a nosso favor, transformando nossa realidade
(hooks, 2003, p.83, 93 ¢ 97).

Pensando na minha realidade como professora de lingua alema na
Bahia surge minha pesquisa de doutorado, com o titulo provisorio: “(Ser)
professora de alemao na Bahia: Identidades em fluxo em cenario inter-
cultural”. Este titulo nasce do questionamento de como trazer reflexdes
e praticas sobre o ensino-aprendizagem desta lingua-cultura europeia, a
partir da experiéncia e das leituras de uma pesquisadora negra, baiana. E
chegada a hora de minha pratica docente teorizar o que venho trabalhando
e pensando todos estes anos. Como num movimento de um bumerangue,
a teoria oriunda desta pratica, volta para ela a fim de fazer a diferenca; o
que segundo a profa. Terezinha, sera a minha “Devolutiva Decolonial”. O
meu objetivo com essa pesquisa é provocar um novo olhar e colocar mais
um degrau nos avangos da area para uma pratica docente libertadora! Falar
linguas também pode ser agente de libertacdo. Uma vez que “A teoria ndo
¢ intrinsecamente curativa, libertadora e revolucionaria. S6 cumpre essa
funcdo quando lhe pedimos que o faga e dirigimos nossa teoriza¢do para
esse fim” (hooks 2003, p.86) e como bem disse Crenshaw (2016), “it is
time for a change” / ja passamos da hora por mudangas. Entao facamos!

Ser eleita representante discente do Programa de Pos-graduacdo
em Lingua e Cultura do Instituto de Letras da Universidade Federal da
Bahia colocou-me como protagonista nestes espacos de poder, nos quais
a minha atuacdo pode ser agente de mudanca. Neste sentido a represen-
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tagdo discente se configura como lugar de afirmacdo de identidade, de
alunas(os) e, no meu caso, aluna/professora. Assim, frequentemente me
vejo, ou na defensiva, ou na ofensiva, ou em estado de alerta, e isto ¢ um
exercicio exaustivo!

De posse das armas do conhecimento académico e em fluxo nos
mais diversos lugares, ora como aluna, ora como professora, ora como
mae, ora como esposa ¢ colega, ora como amiga ou representante ¢ dia-
logando com diversas areas do conhecimento, me dou conta de que todas
essas fungdes, papéis, caminhos ou identidades tém seus momentos de
tensdo e conflito, todavia também trazem prazer e crescimento. Afinal,
como diz Mendes (2010, p.53), ¢ para isto que se propde uma linguista
aplicada, ndo ¢ mesmo?

Como as Aguas, é imprescindivel me infiltrar nestes espagos e
hidratar o terreno para obter uma boa colheita. Elas sdo a minha for¢a
na preparacao para enfrentar estes diferentes papéis. Gosto de ouvir que
Oxum rege minha cabega, acompanhada de Ogum, pois sdo representacdes
que me fortalecem e me ajudam no trato como o Outro. As aguas do rio
podem ser calmas, mas vao se infiltrando, tomando espaco, envolvendo
todo o ambiente, e de repente inundam tudo. Assim, vou eu inundando
tudo com muito carinho, muito amor e respeito, fazendo com que cada
uma e cada um se sinta fortalecida(o) para caminhar junto comigo, ou
até mesmo sozinha(o). E esse meu transitar continuo, esse fluxo, sendo
¢ nao sendo todas essas coisas a0 mesmo tempo, mas fazendo valer a
necessidade de todas essas identidades fortalecerem o coletivo.

REFERENCIAS

ADICHIE, Chimamanda. O perigo de uma histéria unica. Tradugdo: Julia Romeu.
1. ed. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2019.

AKOTIRENE, Carla. Interseccionalidade. Cole¢do Feminismos Plurais. Sdo Paulo:
Sueli Carneiro. Polen, 2019.

CRENSHAW, Kimberle. Documento para o encontro de especialistas em aspectos da
discriminagao racial relativos ao género. Estudos Feministas, ano 10, p. 171-188, 2020.

205



SULEANDO CONCEITOS E LINGUAGENS: DECOLONIALIDADES E EPISTEMOLOGIAS OUTRAS

CRENSHAW, Kimberle. A urgéncia da interseccionalidade. Palestra do TED Talks
em outubro de 2016. Publicada em 14 de julho de 2017 por Priscila Uira de Souza.
Disponivel em: https://www.youtube.com/results?search _query=Kimberle+Crens
haw+por+que+%C3%A9+que+atinterseccionalidade+n%C3%A3o0+podetesperar
Acesso em: 13 fev. 2021.

FERREIRA, Aparecida de Jesus. Identidades sociais de raga, etnia, género e
sexualidade: praticas pedagogicas em sala de aula de linguas e formagao de professores.
RevLet — Revista Virtual de Letras, v. 03, n. 02, ago./dez. 2011 UFG.

HALL, Stuart. 4 Identidade Cultural na Pos-modernidade. Tradugao: Tomaz Tadeu
da Silva e Guacira Lopes Louro. 10. ed. Rio de Janeiro: DP&A.

hooks bell. Ensinando a transgredir: A educagdo como pratica da liberdade. Tradugao
de Marcelo Brandao Cipolla. Sao Paulo: WMF Martins Fontes, 2003.

MENDES, Edleise. Por que ensinar lingua como cultura? /n: SANTOS, P. & ORTIZ
ALVAREZ, M. L. (orgs.). Lingua e Cultura no contexto de portugués, Lingua
Estrangeira. Campinas, SP: Pontes, 2010. p. 53-77.

PUH, Milan. “Tudo junto e misturado?”: as contribui¢des e os limites do
multiculturalismo no ensino de linguas. El foldo de Astier, afio 11, n. 20-21, julio de
2020. ISSN 1853-3124.

SILVA, Ana Célia. 4 representagdo social do negro no livro didatico: o que mudou?
por que mudou? Salvador: EDUFBA, 2011.

SANTANA, Tigana. Tradugdo, interagdes e cosmologias africanas. Cad. Trad.,
Florianopolis, v. 39, n. esp., p. 65-77, set./dez. 2019.

206



SULEANDO CONCEITOS E LINGUAGENS: DECOLONIALIDADES E EPISTEMOLOGIAS OUTRAS

LETRAMENTO RACIAL CRITICO

Aparecida de Jesus Ferreira
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UFPG)

Como trago no titulo Letramento Racial Critico ¢ importante con-
ceituar e explicar as minhas escolhas epistemologicas. Nesta reflexao
vou atrelar o Letramento Racial Critico com algumas analises de livros
didaticos. Para refletir sobre a questdo racial utilizo a Teoria Racial Cri-
tica que traz nas suas concepgoes e premissas o racismo como endémico
e estrutural na sociedade e pensa que raca deve estar no centro das dis-
cussoes para refletir sobre as desigualdades e propor acdes antirracistas.
Passei a utilizar o letramento racial critico nas minhas pesquisas em 2014,
quando fiz o meu pods-doutorado. Eu ja utilizava o letramento critico, no
entanto, queria dar énfase a questdo racial. Foi quando trouxe para mi-
nhas pesquisas a nomenclatura Letramento Racial Critico para se alinhar
com a linguistica aplicada critica a partir das reflexdes feitas por Alastair
Pennycook (2001) e a reflexdes da teoria racial critica feitas por Gloria
Ladson-Billings (1998). Para abordar sobre o letramento racial critico
trago a minha defini¢do que ¢é:

Letramento racial critico reflete sobre raga e racismo. Pos-
sibilita-nos ver o nosso proprio entendimento de como raga
e racimo sdo tratados no nosso dia a dia, ¢ o quanto ragca e
racismo tém impacto em nossas identidades sociais e em
nossas vidas, seja no trabalho, seja no ambiente escolar,
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universitario, seja em nossas familias, seja nas nossas
relagdes sociais. [...] e como formadora de professoras
e professores que sou, entender a importancia de utilizar
o letramento racial critico na minha pratica pedagdgica
¢ de extrema relevancia para que assim possa também
colaborar para que tenhamos uma sociedade mais justa,
com igualdade e com equidade. (FERREIRA, 2015, p. 138)

O que eu tenho feito para o contexto brasileiro € refletir, conceituar,
produzir epistemologias, teorizar e definir o uso do Letramento Racial
Critico que faga sentido para o contexto brasileiro e que também dialoga
com outros contextos para abordar sobre identidades sociais de raca. Nas
reflexdes que seguem tento trazer de uma forma didatica como entendo
o Letramento Racial Critico (doravante LRC) e trago como exemplo o
letramento racial critico e o livro didatico de lingua inglesa.

Refletir criticamente sobre o livro didatico e LRC, no momento atual
do ensino de lingua estrangeira, ¢ importante porque foram aprovados,
pela primeira vez em 2011, pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), livros didaticos que sdo gratuitos para todas as escolas publicas
no Brasil, o que ndo ocorria até entdo. Escrever e pensar sobre livros
didaticos de lingua inglesa no Brasil requer refletir de como era e como
¢ atualmente o ensino de Lingua Inglesa (LI) no Brasil e o papel do livro
didatico (LD). O LD sempre teve um papel importante para o ensino de LI
tanto para os institutos privados de linguas, quanto para escolas privadas
e escolas publicas da educacao basica.

Nos institutos privados de linguas, os LDs sdo adquiridos pelos
alunos de acordo com as escolhas dos institutos, sabendo-se que alguns
deles, sendo a maioria, adquire LD importados principalmente dos Estados
Unidos e da Inglaterra, embora algumas escolas franqueadas prefiram
produzir os seus proprios LD. As escolas privadas do ensino fundamental
e médio tanto adotam o sistema apostilado da propria escola ou entdo
compram LD que sdo produzidos no Brasil ou mesmo importados. Ao
refletir criticamente sobre essa questdo poderiamos pensar por que as
docentes ndo produzem seus proprios materiais didaticos?
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No que concerne as escolas publicas, até o ano de 2011, as pro-
fessoras e os professores ou faziam uma compilagdo de diversos livros
didaticos para ter como seu proprio material de ensino, produziam os seus
proprios ou entdo solicitavam que as estudantes comprassem LD. Essa
postura é compreensivel considerando o ntimero excessivo de aulas que
as professoras e professores de lingua inglesa t€ém e que ficaria muito
dificil para que cada um produzisse o seu proprio material didatico, se
ndo fosse uma postura institucional de dar condigdes fisicas, carga hora-
ria, e condi¢des materiais para que os mesmos pudessem produzir seus
proprios materiais. Ainda com essas dificuldades ha exemplos positivos
de professoras e professores que fazem esse esfor¢o da produgao do seu
proprio material didatico. Poderia acrescer aqui que adotando uma postura
de letramento racial critico, que esses materiais didaticos fossem produ-
zidos com a representacdo equitativa das identidades raciais existentes
no contexto brasileiro.

Os documentos oficiais, que sdo politicas linguisticas e educacio-
nais, colaboram em reforgar a necessidade de considerar as identida-
des sociais de raca, de género, de classe e de sexualidade e de outras
identidades nos curriculos. Assim, para além do PNLD, a BNCC
[base nacional comum curricular], ¢ a Lei Federal n.° 10.639/2003 ¢
11.645/2008, que modifica a LDB — Lei de Diretrizes e Bases e que
torna obrigatdrio o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana,
e indigena na educacdo basica (BRASIL, 2004), enfatizam essas ques-
tdes. O documento do PNLD de lingua estrangeira do ano de 2018, tem
nas suas sugestdes na ficha de avaliagdo pedagdgica em que menciona
que no item “Atende a legislacdo, as diretrizes ¢ as normas oficiais
relativas ao ensino médio: E pergunta se o livro didatico: “E isento de
esteredtipos e preconceitos. Os livros de acordo com o PNLD de 2018
tém que estar isento de: preconceito ou esteredtipo no que se referre as
questoes: socioecondmicas ° regionais * étnico-raciais ¢ culturais * de
género * de orientacdo sexual ¢ de idade * de linguagem e outras formas
de discriminagdo ou de violacdo de direitos”. Gostaria de enfatizar o
trabalho sério e comprometido, que foi feito até aqui pelos avaliadores
de Livros didaticos do PNLD de Lingua Inglesa.
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No contexto da Linguistica Aplicada, pesquisadoras e pesquisado-
res, como Alastair Pennycook (2001), Ryuko Kubota; Angel Lin (2009),
Glenda Melo (2015), apontam a necessidade de problematizar as questoes
de raga na formacgao de professoras e professores e ensino e aprendizagem
de lingua inglesa. Falar de ensino e aprendizagem de lingua inglesa no
Brasil requer refletir sobre o papel do livro didatico nas aulas de lingua
inglesa e como esses mesmos LD sdo utilizados.

Para abordar a questao das identidades sociais de raca e suas inter-
seccionalidades me posiciono dizendo que entendo raga como social,
historica e discursivamente construida. Com isso quero dizer que as
construcdes sociais que sao feitas sobre determinados grupos e que foram
sendo construidas socialmente, discursiva e historicamente, possibilitam
que um grupo de pessoas tenha privilégio em detrimento de outros grupos
de pessoas. E neste caso, a identidade racial branca tem maior evidéncia
nos livros didaticos como veremos nas analises que seguem.

Na Tabela 1, a primeira pesquisa que fiz sobre o livro didatico de
Inglés mais vendido no Brasil, para utilizacdo em institutos privados de
lingua inglesa. Essa pesquisa foi feita em 2012. E o meu interesse era
entender como as identidades raciais eram representadas neste livro.
Segue o quadro.

Tabela 1: Representagdes de pessoas brancas, asidticos e negras

Atributos Pessoas Pessoas Pessoas Total
brancas Asiaticas Negras
Homem 321 (89,6%) 13 (3,6%) 24 (6,7%) 358 (100%)
Mulher 246 (88,1%) | 20(7,1%) 13 (4,6%) 279 (100%)
Total 567 (89%) 33 (5,1%) 37 (5,8%) 637 (100%)

(Fonte: Ferreira, 2012a, p. 108). FERREIRA, Aparecida de Jesus. /dentidades sociais de raga
no livro didatico de inglés mais vendido no Brasil. In: HARMUCH, Rosana Apolonia; SALEH,
Pascoalina Bailon de Oliveira. Identidade e subjetividade: configuragdes contemporaneas.
1. d. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2012, p. 99-114.
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Com relag@o a representacdo das pessoas no LD de Inglés mais
vendido do Brasil em 2012, o que a pesquisa demonstrou foi que havia
567 pessoas brancas representadas e 37 pessoas negras, ou seja, a cada
15 pessoas brancas havia uma (1) pessoa negra representada. Ha um in-
dice de branquitude enorme, o livro didatico ensina para as pessoas que
o utilizam a terem como norma a pessoa branca. Ou seja, essas reflexdes
estdo relacionadas ao letramento racial critico na medida em que desvenda
a falta de representatividade das pessoas negras nos livros didaticos e ao
mesmo tempo evidencia o alto indice de branquitude, ou seja a pessoa
branca vista como norma. Fazer letramento racial critico € isso, é ques-
tionar, evidenciar, desconstruir, reconstruir ¢ pensar outras formas de ver
a representatividade das pessoas em livros didaticos de forma equitativa.

Quando nos deparamos agora com esse resultado para refletir sobre as
questdes de poder, ndo ¢ dificil dizer qual € o grupo que tem maior poder de
visibilidade, de acesso, de ser representado mais vezes em varias posi¢oes
sociais no livro didatico. E por causa dessa visibilidade e representagao
imensa da branquitude, o poder simbolico de ser branco, ¢ evidente. Por
exemplo, como a mulher negra pode se sentir representada; nas varias
situacdes sociais sendo que em um livro didatico de lingua inglesa, mais
vendido no Brasil em 2012, a mulher negra somente ¢é representada treze
vezes (13) enquanto a mulher branca 246 vezes. Essas analises que faco
aqui ¢ uma forma de mostrar como podemos utilizar o letramento racial
critico de uma forma didatica com as pessoas que sdo estudantes tanto
em cursos de formagdo docente tanto com estudantes na educagao basica.

Nao podemos esquecer que, no Brasil, de acordo com o censo de
2018, a populagdo de pessoas Pretas e Pardas ¢ de (56%), sendo as pes-
soas negros(as). E o contingente de mulheres negras ¢ maior do que o de
mulheres brancas no Brasil.

Ja na pesquisa feita por Liliam Dambros, que foi minha orientanda
de mestrado, ela analisou todos os livros de lingua inglesa aprovados no
PNLD 2012-2015 para o ensino médio. Na Tabela 2 que se apresenta na
sequéncia, eu fiz uma compilag@o dos resultados e adaptei para mostrar
aqui.
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Tabela 2: Livros Inglés como Lingua Estrangeira (PNLD 2012-2015) — Ensino Médio.
Todos Livros Aprovados.

Profissdes/ Pessoas Pessoas egras Total
atividades Brancas
Lazer e esportes 221 =68,63% 101 =31,36% 322 =100%
Familia 93 =79,48% 24=20,51% 117 =100%
Profissdo e atividades 559 =178,84% 150=21,15% 709 = 100%
intelectualizadas
Total 873 =176,04% 275=23,95% 1148 = 100%

Adaptagio de Aparecida de Jesus Ferreira da pesquisa de: DAMBROS, Lilian
Construgdo das identidades sociais de raga com interseccdo de classe nos livros

Paula.

didaticos de inglés do Ensino Médio aprovados pelos PNLD 2012 ¢2015. 166 f. Dissertagao.
Programa de mestrado em Estudos da Linguagem. UEPG. Universidade Estadual De Ponta
Grossa, Ponta Grossa, Parana, Brasil, 2016.

Na pesquisa feita por Lilian Dambros ha um contingente desigual
de pessoas brancas representadas em comparagao com as pessoas negras.
O indice de branquitude € que as pessoas brancas que aparecem no livro
didatico sdo 3 vezes mais do que as pessoas negras. Ou seja, As pessoas
brancas sao 76 % e aparecem 873 vezes nos Livros didaticos — e as pessoas
negras sao 23% e aparecem 275 vezes.

Na pesquisa de Lilian Dambros, com relagdo as atividades de lazer
e esportes as pessoas negras sao 31% e aparecem 101 vezes, enquanto
as pessoas brancas sdo 69% e aparecem 221 vezes. As pessoas negras
estdo em menor nimero ¢ as atividades de lazer e esportes exercidas sao
as atividades com menor poder aquisitivo, menos prestigio e apresentam
mais esteredtipos, como por exemplo, os esportes exercidos por pessoas
negras na sua maioria sao atletismo e jogadores de futebol. Os esportes
elitizados na sua maioria sao exercidos por pessoas brancas. A utiliza¢ao
do letramento racial critico na reflexdo aqui feita ndo deixa duvidas que
ha estere6tipos na forma como as pessoas negras sao representadas, uma
excelente oportunidade de questionar criticamente as relagcdes sociais
pelo viés racial.
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Com relagdo a familia, aparecem as pessoas exercendo atividades
juntas, o numero de pessoas brancas ¢ muito maior 79% —— aparecem
93 vezes, enquanto as pessoas negras representadas sao 20% —— apa-
recem 24 vezes. E ha esteredtipos também com relagdo a mulher negra.

Com relacao a profissdo e as atividades intelectualizadas, as pro-
fissdes de maior prestigio social sdo exercidas por pessoas brancas por
um nimero muito superior de vezes, ou seja 78% —— ¢ aparecem 559
vezes, € as pessoas negras exercendo atividades profissionais e inte-
lectualizadas sdo 21% e aparecem 150 vezes e sdo atividades de menor
prestigio social. Isso tem muito a dizer para as pessoas que utilizam
o livro didatico, pois diz, para as pessoas negras, que e¢las tém menos
possibilidade de se verem como exercendo atividades de prestigio social
no exercicio profissional e intelectual, ¢ informa para as pessoas brancas
que esse ¢ o lugar delas. Exemplos similares podem ser observados no
artigo de Ferreira (2019).

As analises demonstram que a mulher negra esta em desvantagem
tanto do ponto de vista de género, no sentido de estarem menos represen-
tadas entre as mulheres, pois a mulher branca esta mais representada que
a mulher negra e a mulher negra também ¢ menos representada do que
os homens brancos e negros. Entender a representacdo da mulher inter-
seccionada por raca, género e classe social ¢ importante como menciona
a pesquisadora Kimbelé Crewnshaw (1990).

Agora é o momento de responder a pergunta que fiz no titulo desta
reflexdo. O que o Letramento Racial Critico tem a ver com o livro dida-
tico de lingua estrangeira? Tem tudo a ver, pois nos possibilita entender
como somos educados a reproduzir a desigualdade racial através de
um artefato cultural que ¢ o livro didatico. As praticas de letramento
racial critico exercidas no cotidiano de sala de aula podem colaborar
para uma educagdo e reflexdo critica para que tenhamos equidade de
representacdo em livros didaticos no que se refere as questoes de iden-
tidade racial negra.
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LETRAMENTOS DE SOBREVIVENCIA

Junot de Oliveira Maia
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)

Quando comecei a redigir este texto, em minha mente planejado para
se materializar na relativa estabilidade (BAKHTIN, 2016, p. 12) entre
um ensaio académico e um verbete terminoldgico a circular em ambien-
tes de formagdo de professores de lingua, pensei em inimeras formas'
de dissertar sobre letramentos de sobrevivéncia, conceito sobre o qual
tenho me debrugado em trabalhos recentes (MAIA, 2017, 2018, 2019)
e que foi inicialmente proposto por Adriana Carvalho Lopes, Adriana
Facina e Daniel do Nascimento ¢ Silva (LOPES et al., 2017, 2019). Aqui
desenvolvido de forma mais sintética, ele € produto coletivo dos anos de
trabalho de campo que realizei entre 2013 e 2019, “junto e misturado”
(PASSOS, 2019, p. 269) com pesquisadores e moradores do Complexo
do Alemao, na busca por melhor entender as praticas culturais mediadas
por escritas naquele territorio.

Iniciar esta redagdo, mirabolando uma forma de registrar tantos
entendimentos em algumas laudas, ¢ um grande desafio. A principio,
pela forma como minhas andangas e encontros no Complexo do Alemao
desestabilizavam muitos dos meus, hoje assim reconhecidos, achismos:
o Junot que agora escreve ¢ muito diferente daquele que 14 pisou pela
primeira vez em janeiro de 2013, sozinho, levado ao Morro do Adeus pelo

1 Em meio a esses pensamentos, agradeco ao estimado aluno da UFMG Alexander Teixeira
Souza pela leitura atenciosa da versdo final e pelas sugestoes tdo bem-vindas.
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famoso teleférico, sem ter a menor ideia de que “o Alemao ¢ muito mais
complexo” (MALAGUTIBATISTA, 2011), muito menos homogéneo do
que a forma como insistem em retrata-lo as midias hegemdnicas. Minhas
memorias do trabalho de campo, alias, sdo parte da constante desconstru-
¢do — e, consequentemente, problematizacdo dos privilégios associados a
minha branquitude (BENTO, 2002; SCHUCMAN, 2014) — que incorporo
aos trabalhos que realizo e em que me envolvo.

Foi 14, nesse conjunto de favelas sobre o qual tanto se fala principal-
mente ap0s a invasdo de forgas militares de “pacificagdo™, em 2012, que
disse muitas vezes a uma colega — a mesma Mafalda, também confidente
de Pamella Passos (2019, p. 278) — que “cada chegada [no territorio]
era um soco no estdmago, um tapa na cara”. Ora, se ¢ verdade, como
na cangao de Pedro Abrunhosa, que “o caminho se faz entre o alvo ¢ a
seta”, o fato ¢ que o questionar de minhas proprias conclusdes estava
presente em todos os momentos de meu trabalho de campo. No caso, essa
minha fala metaforizava que minha vivéncia no territorio, quanto maior,
cedia lugar “a comunicacao nao-verbal, ndo-intencional e involuntaria,
ao surgimento e ao livre jogo de afetos desprovidos de representagdao”
(FAVRET-SAADA, 2005, p. 161). O Complexo do Alemao me deses-
tabilizava e me instabilizava a todo instante: cu, definitivamente, seria
para sempre afetado por ele.

Além disso, ¢ verdade que, desde o principio, por ser um linguista
aplicado que assim se reconhece em razdo de entender, inspirado em
Angela Kleiman, o papel da reflexio sobre linguagens no “trabalho com
diferentes problemas da vida social” (1998, p. 54), eu tinha convic¢ao
de que uma pesquisa ancorada nos preceitos dos Novos Estudos do
Letramento (STREET, 1984, 2003) deveria dar a devida importancia a
pratica etnografica, o que significava, para mim, me aproximar o maximo
possivel dos agentes do campo, moradores e pesquisadores, ¢ atribuir
as interacdes com eles papel central em minhas analises. Nesse sentido,
foram muitos e diversos os agentes que, tal como diziamos em nossas

2 Em coro com Adriana Facina (2014), recorro as aspas a fim de ironizar o carater brutal com
que o Estado fluminense, a partir de 2008, invadiu favelas e violentou moradores em nome de
uma falaciosa paz.
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tantas conversas no territorio, desenrolaram a reflexao sobre a ideia de
sobrevivéncia, que acabou servindo como epicentro das discussodes e
acoes produzidas no campo.

A maior parte desses encontros decorreu dos desdobramentos do
projeto “Mapeamento da produgdo cultural e das praticas de letramen-
to em trés favelas do Complexo do Alemao”, idealizado por Adriana
Facina em 2012 e cuja dindmica envolvia pesquisadores vinculados a
universidade publica, caso da propria antropologa e de outros colegas
que, assim como eu, 1 realizavam seus trabalhos de campo. Naquele
ano, o Rio de Janeiro ja se preparava para receber algumas partidas da
Copa do Mundo de Futebol de 2014 e também as Olimpiadas de 2016;
as Unidades de Policia Pacificadora — UPPs, mais tarde ironizadas no
campo pela propria Adriana Facina como Unidades de Porrada em Pre-
to — eram grande simbolo de agdo estatal para garantir a seguranga na
cidade, o que, naturalmente, fez com que muitos pesquisadores, entre
eles, a vereadora carioca executada em 2018, Marielle Franco (2018),
buscassem investigar o papel penalizante praticado pelo Estado para
além de um discurso conciliador — ¢ fatalmente ilusorio — de policia-
mento de proximidade relativo as favelas. Além de Marielle, Adriana
Carvalho Lopes, Daniel do Nascimento e Silva, Pamella Passos, Ta-
tiana da Silva Lima, Bruno Coutinho de Souza Oliveira, Natalia Helou
Fazzioni, entre outros colegas, dialogavam com inimeros moradores ¢
institui¢cdes atuantes no territério, todos preocupados com a crescente
violéncia decorrente do fracasso das politicas destinadas pelos governos
do municipio e do estado as favelas cariocas em geral.

Adriana Carvalho Lopes, especificamente, em seu livro Funk-se
quem quiser — No batiddo negro da cidade carioca (2010), sobre esses
transitos e encontros que o trabalho de campo nos proporciona, registrou
a necessidade de entendermos que “a favela tem nome préprio” (2010,
p. 134). Mariluce Maria, participante de minha pesquisa, moradora do
Complexo do Alemao e artivista (MAIA, 2019, p. 134), em contato com
essa ideia, me alertou: “Ju, se a favela tem nome proprio, o morador
também tem!”.
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Esse seu alerta a mim apontava dois caminhos complementares.
Primeiramente, era preciso que os pesquisadores, privilegiados do asfal-
to’, ndo mais atribuissemos aos favelados uma identidade una, ou seja,
que ndo mais os tratassemos como massa formada por seres que, como
poetizou Eduardo Galeano nos versos de Os ninguéns, ndo t€ém nome,
tém nimero. Além desse caminho, nomear os moradores em meu trabalho
passava a ser, mais do que um desejo, indispensavel, pois esse ato seria
indicio do inequivoco entendimento de que as identidades dos cidadaos
do Complexo do Alemao sao plurais e, consequentemente, complexas.

Nao é sem razdo, portanto, minha insisténcia em designar as pessoas com
quem pude dialogar em meu trabalho de campo, influéncias determinantes
em minha formagdo como linguista aplicado, como formador de professor,
como etndgrafo, como defensor de direitos humanos, enfim. Reforgando o
carater metonimico de tais mengdes em relac@o as tantas pessoas que foram
importantes nessa minha trajetoria, sou especialmente grato pelos encontros
com Mariluce Maria, Cleber Aragjo, Fillipe Souza, Raphael Calazans, Alan
Brum, Raull Santiago, Brendo José Silva, Dona Nevinha do Bar do Mosquito.
Foram essas pessoas, sobretudo, o motivo para eu nomear meu fazer etnogra-
fico de uma etnografia do encontro, ja que, com elas, aprendi na pratica que
“a vida ¢ a arte do encontro, embora haja tanto desencontro pela vida”, como
cantou Vinicius de Moraes em parceria com Baden Powell.

Agora, qual arelacdo de todo esse predmbulo com o desenho, sempre
inacabado, de letramentos de sobrevivéncia? A resposta esta no fato de
que eles sdo, antes de qualquer coisa, praticados a partir de afetos soli-
darios, baseados na producdo continua da socialidade e da ajuda mutua
em territorios submetidos a logica duravel de violéncia imposta pelo
Estado e as desigualdades do capitalismo. Esses afetos, por sua vez, sao
manifestagdes produzidas a partir da capacidade que a sobrevivéncia tem
de suspender a relagdo entre vida e morte, de modo a ndo tornar oposta
uma a outra, como nos ensinou Jacques Derrida (1979).

A fim de tornar a compreensao sobre Letramentos de sobrevivéncia
mais didatica, proponho aqui que essa socialidade, conforme a compre-

3 O asfalto ¢ metonimia que se refere as areas burocraticamente legalizadas no espago urbano.
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endo atualmente, se caracteriza por quatro macrocaracteristicas funda-
mentais: € coletiva, é transgressora, ¢ criativa e ¢ tradutdria.

Letramentos de sobrevivéncia sdo coletivos porque partem de terri-
torios em que a solidariedade e a convivéncia entre as pessoas sao atra-
vessadas por inumeras historias, “passos que vém de longe” (WERNECK,
2010) que se misturam, entretecendo-se uns aos outros € compondo textos
diversos que se contrapdem a textualidades socialmente estabelecidas e
autorizadas. Por serem realizados em territorios nos quais o Estado de
Policia, como proposto por Zaffaroni (2002), prevalece sobre o direito a
vida dos moradores, contrapdem-se a regimes hegemdnicos de letramentos
(BLOMMAERT, 2008) que, sistematicamente, refor¢am a violéncia ¢ a
exclusdo de corpos especificos, que ndo se encaixam na ideia moderna
de urbanidade e civismo. Conforme nos ensina bell hooks (2020, p. 93),
sdo historias que ajudam a cicatrizar e a seguir em frente em lugares em
que vida e morte andam lado a lado.

Letramentos de sobrevivéncia sdo transgressores, ja que, se trazem
resiliéncia aqueles que os praticam, também permitem que esses mesmos
sujeitos ergam suas vozes (hooks, 2019) para questionar poderes que
alimentam e sustentam consagrados binarismos. Objetivo e subjetivo,
académico e cientifico, biografico e universal, por exemplo, sdo algumas
das oposicdes caras a logicas hegemdnicas e que, porquanto essencialistas,
tentam incessantemente silenciar identidades complexas produzidas a partir
de fluxos globais de contato e de integracdo. Esses fluxos, conforme pro-
pomos coletivamente em Windle et al. (2020), se estabelecem por sujeitos
transperiféricos que langam mao de estratégias contextualizadas na busca
por sobreviver e por reexistir (SOUZA, 2011) as diferentes formas de agre-
dir decorrentes da colonialidade. Por conseguinte, ndo ¢ de se estranhar o
carater antirracista desses letramentos, bem como seu potencial combativo
diante de qualquer tipo de minorizacdo imposta a corpos marginalizados.

Letramentos de sobrevivéncia sao criativos na medida em que sao
contextualizados e, consequentemente, afetados pelas negociagdes de
poder pertinentes a cada esfera discursiva. Desse modo, dialogam di-
retamente com a perspectiva ideologica proposta pelos Novos Estudos
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do Letramento (STREET, 1984, 2003), pois revelam um entendimento
mais democratico, porque plural, relativo aos textos produzidos pelos
sobreviventes. Afinal, em suas praticas situadas, esses sujeitos costumam
subverter a rigidez normativa do letramento alfabético, fazendo com que
o0 ato de escrever seja muito mais do que mera adequacdo de um deter-
minado contetido a convengdes de escrita ditadas por manuais. O que
importa, em suma, ¢ a acao contextual desses enunciados de sobrevida,
os diferentes recursos expressivos que privilegiam e as frestas que en-
contram, a despeito das barreiras que lhes sdo impostas, para conseguir
circular por diferentes grupos, hegemonicos ou nao.

Letramentos de sobrevivéncia sdo tradutdrios justamente por fazerem
circular socialmente representacdes contextualizadas dos sobreviventes e
de suas praticas culturais. Motivam a elaboragao de textos que, tendo sido
produzidos a partir de uma determinada leitura de mundo, representam for-
mas contra-hegemonicas de viver no espacgo urbano, provocando rupturas
em estereotipizagdes minorizantes, ao passo que, potencialmente, denun-
ciam violagdes de direitos humanos direcionadas a corpos especificos que
reexistem nas cidades. Assumem, inclusive, escalas translocais e transna-
cionais que surpreendem dinamicas de circulagdo de textos historicamente
sustentadas por grupos de poder.

Letramentos de sobrevivéncia sao, portanto, escritas capazes de recriar
a vida a partir daquilo que nega a propria vida. Essa defini¢do, alids, ¢ um
exemplo interessante desse tipo de letramento: ¢ de autoria de Raphael
Calazans, morador do Complexo do Alemao, que, participando de um
curso de pos-graduacdo no Museu Nacional, escreveu sobre suas praticas
de letramento ao longo da vida e sobre sua relagdo com a escrita. Nesse
texto, que ¢ parte substancial dos artigos de Lopes et al. (2017, 2019), o
autor destaca a maneira como precisou traduzir os seus raps, oralmente
construidos em rodas de amigos, para o letramento alfabético. A razao
dessa tradug@o? Conseguir, por meio dos estudos, estar um pouco menos
vulneravel a violéncia imposta cotidianamente sobre os corpos dos seus;
conseguir, em suma, maiores chances de sobreviver, escrevendo no transito
entre os becos de sua infancia e os muros da escola.
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LITERATURA AFRO-BRASILEIRA

Camile Baccin de Moura
Secretaria de Educagao do Estado do Ceara (SEDUC/CE)

A sala de aula comegou para mim ainda muito nova. Tinha uns
dez ou onze anos ¢ adorava conjugar verbos em todos os tempos e
modos, era uma diversdo, no meu ponto de vista. Assim, eu brincava
de dar aula nas escadas do condominio onde morava, escrevia numa
lousa a giz e declinava verbos para a turma do prédio. Essa memoria
afetiva ¢ muito presente até hoje, havia um processo mimético do
exercicio docente ainda que de forma inconsciente. Muitos anos mais
tarde fiz Letras Vernaculas e suas respectivas Literaturas Brasileira
e Portuguesa, na Universidade Federal do Ceara, desde entdo atuo
como professora de literatura e produgado de texto ha cerca de 19 anos,
entre os segmentos publico e particular. Maktub? Estava na borra do
café o meu destino?

Nem sempre. Dar aulas ndo era um objetivo de vida na adolescén-
cia, a literatura me levou ao ensino. O amor aos livros, a leitora voraz, a
menina que voava na imaginac¢ao quando lia, aquela garota que descobriu
Machado e Bras Cubas, Amado e Gabriela, entre tantos classicos, fora
a garota que fez eu optar pela Licenciatura em Letras no finalzinho dos
anos 1990. Nao havia um desejo consciente de ser professora, ndo tinha
certeza do porvir, amava literatura e isso me parecia suficiente. Sempre
fui a protagonista de Felicidade Clandestina, constantemente vivia num
mundo paralelo, mais subjetivo, das narrativas a poesia, das biografias
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aos relatos pessoais. Escrevi treze dirios ao longo da vida. Alguns ainda
estdo guardados, outros ficaram nas gavetas da vida.

Dessa forma, penso a minha praxis a partir dos elementos da minha
memoria. Dos fatos que juntos construiram a professora que sou hoje. Da
menina leitora & docente que pensa a literatura como pratica de liberdade
e transformagao social, cultural, filosofica. Acredito piamente na leitura
como agente modificador de pessoas, no conhecimento mediado e recria-
do. Tornei-me professora ao longo da pratica, ndo durante a graduacao.
Somente a sala de aula, esse palco dinamico, pulsante, heterogéneos; e
criativo, fez com que eu aprendesse a ensinar, entendesse o processo de
ensino-aprendizagem como uma troca valiosa e ndo como um ser que
detém o saber. Eu sou a professora que muitas foram para mim e também
ndo sou aquilo que me serviu como um desservico a educagdo. Muitos
foram os profissionais da area que me constituiram profissionalmente, pois
referéncia e mentoria se dao desde quando a gente admira e € orientada.

Por formagao didatico-pedagogica, vi uma literatura engessada
nos classicos universais, seguindo um conteudo padrao historiografico,
escolas literarias e autores hegemonicamente brancos, o famoso canone
ocidental. Durante algum tempo, no inicio da carreira docente, reproduzi
esse percurso previsivel, acritico, tradicionalista, porém me incomodava
bastante, sentia falta de algo mais potente, transgressor. Nunca fui uma
aluna passiva nem uma professora metddica. Sempre gostei de sentir a sala
de aula, de praticar a escuta para entender os varios contextos do espago
escolar. Uma mesma obra literaria pode ter dezenas de desdobramentos
desde que a argumentacdo em torno da obra seja atrativa, ou seja, desde
que eu como professora saiba vender o meu peixe. Dar aula sobre narrati-
vas de ficg@o ou sobre poesia do século XIX ¢ um exercicio da persuasao.
Sem esquecer que a escolha do texto literario ¢ também um processo
individual, de op¢ao, solitario, perene, segundo a professora-pesquisadora
Leyla Perrone Moysés, nos ensaios de Flores na Escrivaninha. Literatura
na sala de aula ndo ¢ somente fruigdo. Deve ter um papel metamorfoseador,
que desperta o sujeito para os seus processos individuais e coletivos, que
o impulsiona a refletir e a questionar o status quo.
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Para que serve a literatura, entio, em tempos tdo sombrios? E sabido
do declinio do prestigio social e cultural da literatura, da perda de impor-
tancia da matéria nos curriculos escolares e universitarios e da derrocada
da critica em tempos de internet, entre aspectos politicos e sociais de des-
valorizacdo da subjetividade do conhecimento. Ensinar literatura parece
uma luta va aos mais pessimistas. Nao €. Nao deve ser. A a¢ao docente
deve promover mudangas curriculares relevantes para a pratica leitora
positiva e revolucionaria. Isso ndo é utopico, € uma questao de redesenhar
os componentes curriculares atendendo a uma demanda cada vez mais plu-
ral, dindmica, diversa, identitaria, consciente das relagdes €tnico-raciais,
por exemplo. O combate ao racismo estrutural, epistémico, institucional,
deve partir de uma educacdo ndo s6 doméstica, mas, principalmente,
escolar, planejada, estrategicamente pensada para promover mudancas
sociais. Destarte, disciplinas como literatura ou historia agem diretamente
no ponto dessa questao. Agem? Ou deveriam agir vide a criagdo da Lei
10.639/03" que prevé a obrigatoriedade do ensino da cultura, da histéria
e da literatura afro-brasileira nos segmentos de ensino basico (publico
e particular), uma acdo afirmativa para reparar séculos de invisibilidade
racial-social e escravocrata no nosso pais. Nesse sentido, refletindo sobre
essas questoes, ao longo dos ltimos anos, comecei a inquietar-me com
o papel da professora de literatura numa sociedade nao leitora, em que a
tecnologia e facilidade das buscas rapidas contribuem para uma juventude
mais rasa em termos de profundidade e reflexao critica a partir do mundo
que o cerca. Ademais, o ja batido canone literario ja ndo surtia o mesmo
efeito ha muito tempo. As obras mais antigas passam por um processo
de adaptacdo de linguagem e formato, algo que causa um grande descon-
forto aos leitores mais exigentes. E como se eu ndo pudesse saborear um
alimento, apenas engoli-lo. A globaliza¢do quis sintetizar até o prazer da
leitura. O que ¢ mais pratico, breve ¢ dindmico? Ler o resumo? Assistir
ao youtube uma aula comentada sobre uma obra “tal” j& adaptada para o
audiovisual? Sinto muito. Muitissimo. Sou avessa as acrobacias com o
texto original, porém, obviamente, acredito que devamos incorporar novas

1 Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacgdo nacional, para incluir no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras
providéncias.
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praticas ao contexto da agdo leitora, os recursos estio ai para serem usados,
o grande questionamento ¢ como, por qué ¢ o qué? O texto literario ainda
emociona, provoca reagdes? O que de fato estava faltando nos bancos
escolares para uma pratica leitora ativa, transgressora?

Foi nesse percurso epistemoldgico que encontrei algumas respostas
quando minhas leituras individuais desacomodaram o meu fazer docente.
Ja havia lido muitos autores africanos ou afro-diasporicos de fic¢do, mas
precisei conhecer os estudos voltados para uma pedagogia decolonial
numa perspectiva multiculturalista critica para entender como e porque
instrumentalizar uma literatura mais engajada, combativa, insurgente,
que quebrasse paradigmas educacionais eurocentrados, colonialistas,
subservientes, para dar sentido ao processo multidimensional que ¢ o
ambiente escolar e suas multiplas identidades. Paulo Freire foi e sempre
sera mentor de todas as praticas pedagogicas da minha praxis, teoricamente
meus caminhos e, de acordo com seus pesquisadores, foi precursor do que
veio a ser chamado de uma pedagogia decolonial combativa e desalienada.
Conforme, Legramandi e Gomes (2018, p. 07):

E a insurgéncia que proporcionara a decolonizagio de
si. A insurgéncia e resisténcia no pensamento freiriano
compdem propostas para uma pedagogia decolonial e
uma educagdo emancipatoria, uma vez que o despontar
do pensamento dos colonizados, que havia sido suprimido
sob o julgo do eurocentrismo, se constitui como uma nova
categoria epistemoldgica, capaz de proporcionar a reescri-
ta da diegese educacional enquanto projeto politico que
almeja uma ruptura com as muitas maneiras de opressao
e dominagdo das varias nuances do colonialismo

Por conseguinte, as praticas leitoras nas aulas de Literatura no Ensino
Meédio foram reformuladas a partir de uma perspectiva étnico-racial, de
acdo afirmativa. Elaborei ao longo dessa trajetdria projetos que dao visi-
bilidade a autores e autoras intelectuais negras, rompendo com o classico
tradicionalista eurocentrado para dar valorizar quem de fato produz um
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conhecimento epistemoldgico atendendo a um necessario lugar de fala®
antes silenciado, oprimido, ndo — reconhecido. Da escolha de autoras
afro-brasileiras e afro-diasporicas ao conceito de literatura afro-brasileira
formulei junto ao corpo docente de linguagens e c6digos da escola ptiblica
na qual atuo, metodologias de analise literaria e leituras decoloniais a
fim de fomentar o conhecimento de textos contemporaneos da literatura
negrofeminina. Assim, pautada por pesquisadoras como Mirian Alves
(2010), objetivei redesenhar o curriculo da disciplina de literatura com a
clara necessidade de estudar, pesquisar e analisar a producao literaria de
escritoras negras, pois de acordo com Santos (2018, p. 13):

Para pensar a mulher negra intelectual na contemporanei-
dade através da literatura negro-brasileira, a escolha das
escritoras e de suas obras constitui um aspecto relevante,
uma vez que reivindicagdes, questionamentos e dentincias
presentes nos textos de mulheres negras escritoras na
década de 1970, com o surgimento de Cadernos Negros,
ainda estdo presentes nos textos negro-femininos contem-
poraneos.

Entretanto, para pensar a mulher negra intelectual na contemporanei-
dade faz-se necessario compreender o conceito de literatura afro-brasileira
e o seurelevante debate tanto para o jovem discente do ensino basico, bem
como para professores ainda em formacdo. Vale ressaltar que ndo ¢ de
hoje que a literatura negro-brasileira circula pelo cenario cultural do nosso
pais. Ainda no inicio do século XX (vide Lima Barreto, Solano Lopes)
temos publicacdes de uma imprensa negra e combativa, mas somente na
década de 1970 com o surgimento de Cadernos Negros que a producao
literaria negra ganha espago, mais precisamente em 1978, em Sao Paulo,
idealizado pelo escritor Luiz Silva, conhecido como Cuti.

2 A ideia do lugar de fala tem como objetivo oferecer visibilidade a sujeitos cujos pensamentos
foram desconsiderados durante muito tempo. Dessa forma, ao tratarmos de assuntos especificos
a um grupo, como racismo e machismo, pessoas negras e mulheres possuem, respectivamente,
lugar de fala.
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Ressalto aqui que as expressdes “literatura negra” e “literatura afro-
brasileira” causam discussdo entre os escritores e criticos dessa literatura.
Ha quem defenda o uso e ha quem critique. Particularmente, afirmo que o
uso dessas expressoes ajuda a destacar os sentidos da luta contra a exclusdo
no canone literario tradicional. Nesse percurso, a literatura afro-brasileira
assume um papel combativo, trazendo questdes que assolam o papel
da mulher negra na contemporaneidade, dando visibilidade as culturas
africanas e afro-brasileiras, denunciando as condi¢des marginalizadas
e subalternizadas do negro, promovendo uma literatura de resisténcia e
de afirmagdo, denunciando estruturas racistas, patriarcais, branca e nor-
matizada pelo apagamento do outro. A literatura negra pretende levar
o cidaddo em geral a refletir acerca dos processos historicos-sociais que
permeiam o cotidiano brasileiro, cotidiano esse segregado, de racismo
institucionalizado, arraigado, em profundas raizes colonialistas. Afinal
para uma cultura multirracial e multicultural como a nossa ¢ urgente
enegrecer a educago, o pensamento critico, a autonomia de escolha. No
arrimo desse percurso, nas palavras de Freire (2014), “os professores
devem tornar-se militantes no sentido politico dessa palavra. Mais do
que um ativista. Um militante ¢ um ativista critico. A militancia significa
recriagdo permanente.”

Ao propormos um conceito mais geral sobre literatura afro-brasileira
ndo podemos deixar de citar a relevancia de intelectuais negras que sobre-
maneira tém transformado os espacos de debates através do seu lugar de
fala, como Conceicao Evaristo, Maria Carolina de Jesus, Djamila Ribeiro,
Karla Akotirene, Mirian Santos, Lélia Gonzalez (precursora aqui no Bra-
sil sobre as relagdes atravessadas pelo discurso de género, raca ¢ classe
na sociedade), Angela Davis, bell hooks, Cidinha Silva, Livia Natalia,
Cristiane Sobral, entre dezenas e dezenas de mulheres latino-americanas,
afro-diasporicas, intelectuais negras do século XX/XXI, atuantes ou ja
falecidas, todas estdo irmanadas em prol de um feminismo negro comba-
tente e afirmativo, por meio de suas narrativas ou pesquisas, sao multiplas
vozes que ecoam mundo afora contra o negrocidio sistémico , contra a
violéncia de género e de raca, contra o status quo. O texto literario ¢
pensado como um espaco de luta por participag@o e transformagao social.
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Diante disso, concordo com hooks (1995) quando afirma que ndo ha como
dissociar a escrita na literatura negra da realidade da autora negra, das
suas experiéncias. Assim cito Evaristo (2007, p. 20):

Na origem da minha escrita ougo os gritos, os chamados
das vizinhas debrugadas sobre as janelas, ou nos vaos das
portas contando em voz alta uma para outras as suas maze-
las, assim como as suas alegrias. Como ouvi conversas de
mulheres! Falar e ouvir entre nds talvez era a inica defesa,
o unico remédio que possuiamos. Venho de uma familia em
que mulheres, mesmo ndo estando totalmente livres de uma
dominac@o machista, primeiro a dos patrdes, depois a dos
homens seus familiares, raramente se permitiam fragilizar.

Dessa forma, as narrativas de Conceigao Evaristo (e de tantas autoras
negras) sao atravessadas por dialogos interseccionais de género, raga e
classe. E o discurso do favelado, do gueto, das minorias sociais, dos grupos
marginalizados, ¢ o compartilhar dessas vivéncias da favela, da periferia
que traz identidade, pertencimento ao leitor. O que traz a tona o que foi
dito no inicio desse ensaio: a pratica da literatura em sala de aula deve ser
redesenhada atendendo a mudangas urgentes para o conhecimento mediado.

Nesse contexto, ¢ fundamental retomar a declaracao da escritora
brasileira Concei¢dao Evaristo em entrevista a Carta Capital em 2017:
“Nossa fala estilhaca a mascara do siléncio. Penso nos feminismos negros
como sendo esse estilhagar, romper, desestabilizar, falar pelos orificios
da mascara.” Levando-se em consideragao os aspectos mencionados, ¢
relevante o debate de raga, classe e género (indissociaveis) no dmbito
da escola publica, € preciso pensar novas epistemologias, promover a
autonomia de uma juventude plural, porém cheia de apartheids sociais.

E necessério debater identidades e ir além, pois é urgente descor-
tinar o poder que deslegitima uma identidade em detrimento da outra.
Despertar o aluno do ensino médio através da leitura de autoras negras
¢ imprescindivel para o desenvolvimento de uma consciéncia critica,
humanizada e insurgente.
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LITERATURA AFRICANA E EDUCACAO

Fernanda Mota Pereira
Universidade Federal da Bahia (UFBA)

Ao me propor a engendrar um conceito de literatura africana e edu-
cacdo, assumo, desde o inicio, a minha opg¢do por abordar a intrinseca
relagdo entre elas. Faco isso por creditar a literatura africana um carater
pedagogico ao abarcar, em suas linhas e entrelinhas, cenas, temas, insumos
ideologicos e imaginarios que promovem aprendizados sobre culturas,
epistemologias, saberes, conhecimentos, entre outros.

A pluralidade descortinada pelo literario reside na possibilidade de
acesso a inumeras historias que trazem, em seu bojo, elementos que nao
seriam facilmente contemplados sendo através de produgdes ficcionais.
Como exemplo, cito o romance da escritora nigeriana Chimamanda Ngozi
Adichie (2003), Purple Hibiscus, em que podem ser lidos variados aspec-
tos da cultura e sociedade nigeriana na tessitura do enredo, dos efeitos da
cristianizacdo sobre a fé e a visdo dos nigerianos sobre as crencas tradi-
cionais aos exemplos de comida, comportamentos e questdes de género.

A riqueza de aspectos que podem ser contemplados na leitura de
textos literarios evoca a pertinéncia de usar a literatura em contextos edu-
cacionais. Entretanto, ¢ preciso ponderar sobre que textos enfocar, pois a
literatura também pode estar a servigo da dominagao e da disseminagdo de
ideologias que encapsulam lugares e sujeitos em imagens estereotipadas.
A esse respeito, Chinua Achebe (2000) afirma que uma das estratégias de
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dominagao de um povo é contratar um contador de historias que produza
narrativas que a justifiquem. Ele ilustra sua afirmagdo com produg¢des
ficcionais e ndo ficcionais europeias que disseminaram imagens redu-
cionistas e degradantes sobre a Africa. Entre os autores voltados a essa
missdo esta Joseph Conrad com Heart of Darkness, que representa uma
Africa de um “mistério maligno e incompreensibilidade” (ACHEBE,
2000, p. 88, tradugdo minha). Achebe (2000) cita outros autores, alguns
com nivel de ferocidade ainda maior no empreendimento de producao de
narrativas negativas sobre o continente. Por isso, ele advoga pela literatura
africana de autoria de escritoras(es) africanas(os).

O projeto de abertura para a literatura africana e para outras que prota-
gonizam historias subalternizadas pelo canone se afina com o que ele chama
de “equilibrio de historias” (ACHEBE, 2000, p. 73, tradu¢do minha). Esse
equilibrio requer um olhar atento a diversidade. Diante disso, ele ressalta a
importancia de que haja mais historias sobre lugares que sempre estiveram
ofuscados ou propositalmente ausentes da paisagem literaria hegemonica.

Por séculos, houve um predominio do canone europeu, legitimado
por produgdes tedricas e criticas de matriz eurocéntrica, em um processo
de autolegitimagdo que so foi questionado muito recentemente. Nesse
questionamento, tal predominio ¢ (d)enunciado como constituido com
base em uma gramatica de auséncias ¢ silenciamentos, que precisa ser
desconstruida para que cosmovisdes e epistemologias plurais possam ser
(re)conhecidas. Entre essas, mencionaria, ao lado da africana, a indigena,
mas, dado o recorte deste texto, enfoco a primeira.

A pertinéncia de conhecer a literatura africana tem, entre outras
justificativas, o fato de a Africa ser um continente estigmatizado e sobre
o qual abundam historias unicas (ADICHIE, 2009) voltadas a simplifica-
la e produzir em torno dela uma visdo em nada positiva (ACHEBE,
2009). No prefacio dos livros publicados pela Penguin African Writers,
Achebe (2009) assinala que ¢ imprescindivel descortinar a diversidade
de um continente tio grandios