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RESUMO

Num longo processo histérico (1512 a 1975), Timor-Leste foi mantido como col6nia
portuguesa. Contexto este, iniciado no periodo das grandes navegacdes. Durante todo esse
tempo, os baixos indices de alfabetizacdo da populacdo podem ser compreendidos como forma
de, estrategicamente, manter um maior controle sobre a populagdo leste timorense. Em 28 de
novembro de 1975, a FRETILIN proclamou unilateralmente a independéncia do pais perante a
invasdo portuguesa. No entanto, dias depois, esse processo de independéncia foi interrompido
pelos invasores indonésios, em 7 de dezembro de 1975, apoiados pelos EUA, Reino Unido e
Austrélia (no contexto de Guerra Fria), pondo em prética uma educagdo bancéria, que objetivou
a dominacdo da populagdo leste-timorense. Apds décadas de resisténcia, em 2002, o pais
conquistou a restauracdo da independéncia, sendo que a educacdo popular (foco do presente
trabalho) destacou-se como um aspecto importante para a conquista da libertacdo nacional.
Inspirada nessa educacdo popular, o movimento social do campo Unido dos Agricultores de
Ermera (UNAER), jd em sua formacdo, idealizou uma escola de educacao popular camponesa,
que tem como principio a economia Fulidaidai-Slulu. Assim, o objetivo geral deste trabalho &,
pois, compreender a relacdo existente entre Tecnologia, Economia e Educacdo Popular no
contexto dos camponeses de Timor-Leste, tendo como foco principal o Instituto de Economia
Fulidaidai-Slulu (IEFS) e, por consequéncia, a UNAER. Em outras palavras, objetiva-se
compreender o papel dessa escola na constru¢do de Tecnologias Sociais ligadas a Economia
Solidaria em Timor-Leste (Fulidaidai-Slulu). Metodologicamente, a presente tese € fruto de
uma pesquisa participante, que se iniciou em meados 2013, quando atuei na constru¢do do
curriculo do IEFS, resultando em minha dissertacdo de mestrado. Apds ingressar no doutorado,
pude retornar ao pafs asidtico e ministrar a disciplina Educag¢ao Popular na mesma escola, dando
continuidade a pesquisa, com foco na Tecnologia Social. Ainda acerca da metodologia, para
além da experiéncia ativista junto ao IEFS, foram realizadas releituras acerca das entrevistas
semiestruturadas presentes na dissertacdo de mestrado, bem como de revisdo bibliografica
acerca dos Estudos Sociais da Ciéncia e da Tecnologia latino americanos, Epistemologias do
Sul e Educacdo Popular. Por fim, de forma sintética, concluiu-se que o IEFS tem atuado no
desenvolvimento da Tecnologia Fulidaidai-Slulu (Tecnologia Social camponesa de Timor-
Leste), em consonincia com a Economia Fulidaidai-Slulu (Economia Solidaria de Timor-
Leste), como parte de uma luta pela emancipagcdo camponesa do Timor-Leste.

Palavras-chave: Educacio Popular. Tecnologia Social. Timor-Leste.



ABSTRACT

In a long historical process (1512 to 1975), Timor-Leste was maintained as a Portuguese colony.
This context, started in the period of great navigations. Throughout this period, the low literacy
rates of the population can be understood as a way to strategically maintain greater control over
the East Timorese population. On November 28, 1975, FRETILIN unilaterally proclaimed the
country's independence from the Portuguese invasion. However, a few days later, this process
of independence was interrupted by the Indonesian invaders, on December 7, 1975, supported
by the USA, England and Australia in the context of the Cold War, putting into practice a
banking education that aimed at the domination of the East Timorese population. After decades
of resistance, in 2002, the country achieved the restoration of independence, with popular
education (the focus of the present work) standing out as an important aspect for the
achievement of national liberation. Inspired by this popular education, the social movement of
the Ermera Farmers Union (UNAER), already in its formation in 2010, idealized a peasant
popular education school that has the Fulidaidai-Slulu economy as its principle. Thus, the
general objective of this work is to understand the existing relationship between Technology,
Economy and Popular Education in the context of the peasants of Timor-Leste, having as main
focus the Instituto de Economia Fulidaidai-Slulu (IEFS) and consequently, in the social
movement of the peasants called UNAER. In other words, the objective is to understand the
role of this school in the construction of Social Technologies linked to the Solidarity Economy
in Timor-Leste (Fulidaidai-Slulu). Methodologically, this thesis is the result of participatory
research, which started in mid-2013, when I worked on the construction of the IEFS curriculum,
resulting in my master's thesis. After entering the doctorate, I was able to return to the Asian
country and teach the subject Popular Education in the same school, continuing the research,
focusing on Social Technology. Still on the methodology, in addition to the activist experience
with the IEFS, re-readings were carried out about the semi-structured interviews present in my
master's thesis, as well as a bibliographic review about the Latin American Social Studies of
Science and Technology, Epistemologies of the South and Popular Education. Finally, in
summary, it was concluded that the IEFS has acted in the development of Fulidaidai-Slulu
Technology (Peasant Social Technology of Timor-Leste), in line with the Fulidaidai-Slulu
Economy (Solidarity Economy of Timor-Leste), as part of a struggle for peasant emancipation
in Timor-Leste.

Keywords: Popular Education. Social Technology. Timor-Leste.
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1 INTRODUCAO/APRESENTACAO

Num longo processo histérico (1512 a 1975), Timor € mantido como colonia
portuguesa. Contexto este, iniciado no periodo das grandes navegacdes. Durante todo esse
tempo, os baixos indices de alfabetizacdo da populacdo podem ser compreendidos como forma
de, estrategicamente, manter um maior controle sobre a populacdo leste-timorense.

Isso ndo quer dizer que os timorenses nao questionassem este estado de coisa, pelo
contrario. A independéncia de Timor, em 1975, e depois a restauracdo da mesma em 2002, foi
fruto da organizacdo e resultado de processos educativos internos ligados a FRETILIN (Frente
Revoluciondria de Timor-Leste Independente).

Num primeiro momento nao se estabelece, com o Timor, uma relacdo de exploracio,
sendo que, apés 1515, inicia-se a exploracdo do sandalo (SILVA, 2012). Nesse periodo,
segundo Silva (2011, p. 04), missiondrios catélicos da Ordem de S. Domingos foram enviados
a Timor com o intuito de promover a “civilizacdo” dos povos “menos desenvolvidos”. De certa
forma, o caso de Timor assemelha-se muito ao ocorrido no Brasil, sendo que o processo de
“colonizagdo, foi, sobretudo, uma empreitada comercial. Os nossos colonizadores nao tiveram
— e dificilmente poderiam ter tido — intenc@o de criar, na terra descoberta, uma nova
civilizagdo. Interessava-lhes, em um primeiro momento, a exploracdo comercial da terra.”
(FREIRE, 1967, p. 67).

Deste modo, entende-se, segundo Silva (2012), que Portugal ndo deixou de lado a
questdo educacional em Timor por falta de interesse, mas sim, proporcionou essa situacao de
grande analfabetismo no paifs. Lembrando que as politicas educacionais, como o préprio nome
ja diz, sdo agdes politicas e, assim, sdo proporcionadas por um ou mais agentes com algum
proposito.

Nesse caso, uma politica educacional, que ndo esteve voltada para a alfabetizagdo da
populacdo, permite inferir que havia certa inducdo no sentido de manter os timorenses
submissos de alguma forma. Em outras palavras, pode-se intuir que Portugal teria mantido a
situacdo de analfabetismo no pais, pois esta condi¢do de subalternidade dos timorenses lhe era
favoravel. Até porque, “ndo ha real ajuda entre classes dominantes e classes dominadas nem
entre as ‘sociedades imperiais’ e as chamadas sociedades dependentes, de fato, dominadas, na

compreensdo de cujas relagdes ndo se pode prescindir da analise de classe.” (FREIRE, 1977, p.

16).
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Acerca disso, Belo (2020, p. 13-14) assegura que:

Depois de quase quatrocentos anos da presenga portuguesa em Timor-Leste,
contavam-se pelos dedos das mdos as escolas primdrias. O interesse pelo
desenvolvimento do ensino comecou tardiamente. Na primeira metade do século XIX,
havia trés escolas: uma em Dili, outra em Oe-Cusse e outra em Batugadé. No tempo
do Governador José Celestino da Silva (1894-1908), existiam escolas em Liquic4,
“Escola D. Carlos I; Maubara, escola masculina “Bispo Medeiros” e escola feminina
“Rainha Dona Amélia”; e Baucau, escola feminina, “José Celestino da Silva. No ano
de 1918, havia a escola regional em Alas, (Manufahi), escola municipal em Dili,
Manatuto e Liquicd. Em 1938, surgiu, em Dili, o Colégio-Liceu Dr. Vieira Machado
Vieira para o ensino secunddrio.

Para se ter uma ideia acerca da escolarizacdo promovida pela metrépole, Cunha (2001,
p. 116) afirma que, em 1953, existiam apenas 39 escolas primdrias, sendo que apenas 8 mil
estudantes as frequentavam.

Na década de 1950, segundo Durand (2010, p. 87), a populagdo de Timor-Leste, em
nimeros absolutos, era de 442.378 habitantes e os alunos matriculados no ensino primario
beiravam os 8 mil. No mesmo periodo, segundo dados do IBGE (2000 e 2006), o Brasil possuia
uma populagdo de 51,9 milhdes de habitantes, estando matriculados no ensino primdrio
4.352.043 alunos. Tirando a razao destes nimeros, enquanto Timor-Leste possuia 1,8% de sua
populacdo matriculada no ensino primario, o Brasil possuia 8,4%, sem destacar os dados do
ensino superior que eram inexistentes no pais asiatico.

Seguindo o desenrolar cronolégico, Belo (2020, p. 14) afirma que:

Apenas na década dos anos 60, do século XX, o governo da Provincia deu grande
impulso ao sistema educativo, abrindo escolas primdrias nas sedes dos Posto
Administrativos e Concelhos. Havia também escolas regidas por unidades militares.
Por outro lado, os missiondrios dominicanos, que ja nos finais do seculo XVI tinham
contactos com alguns reinos de Timor, chegaram a fundar dois semindrios menores,
um em Oe-cusse € outro em Manatuto, mas nada mais.

Em 1963, a escolarizagdo ligada ao ensino primario no pais estava entre 10% e 15% nos
distritos de Liquicd, Bobonaro e Covalima; 15% e 25% em Ermera, Suro/Manufahi (atual
municipio de Same), Manatuto e Viqueque; 35% a 45% em Baucau e Lautém e, no distrito de
Dili, entre os 45% e 56%. De forma complementar, Cunha (2001, p. 182) destaca que “a difusao
do ensino (...) foi lenta e tardia: em 1970-71, frequentavam a escola bésica 28% das criancas
em idade escolar; em 1972-73, aquela porcentagem ascendia a 51%, para atingir em 1973-74,

0s 77%”.
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Como forma de impulsionar o ensino da lingua portuguesa, na década de 1970, houve
um salto no que se refere ao nimero de escolas primadrias, chegando a 456 e havendo, assim,
60 mil estudantes nestas escolas. Porém, o indice de analfabetismo beirava os 90% da populacdo
(CUNHA, 2001, p. 116).

Segundo Belo (2020, p. 15), em maio de 1974, foi fundada a Associacdo Social
Democratica Timor, que, em setembro desse mesmo ano, foi renomeada para a Frente

Revoluciondria de Timor-Leste Independente (FRETILIN). Nesse sentido:

(...) em agosto de 1975, o partido da FRETILIN passou a controlar todo territério do
antigo Timor Portugués, desde setembro até dezembro, altura em que se deu a invasao
das forgas armadas indonésias (7 de dezembro de 1975). Mesmo depois da queda da
capital Dili e de outras cidades, como Baucau, Ermera e Maliana, a FRETILIN ainda

exercia a sua influéncia junto das populagdes do interior, até 1978. (BELO, 2020,
p. 15).

Em 28 de novembro de 1975, “a FRETILIN proclamou unilateralmente a independéncia
de Timor-Leste a e estabeleceu o seu primeiro governo” (BELO, 2020, p. 15), isto &, a
Republica Democrética de Timor-Leste (RDTL). Isso se deu pela necessidade de se constituir
um governo com o intuito de resistir aos invasores, pois ja se previa uma invasao.

Essa previsao ocorreu pelo fato de que as liderangas da FRETILIN tinham conhecimento
das conversas que estavam sendo realizadas entre Hadji Mohamed Suharto (presidente
indonésio na altura) e Gerald Ford (presidente estadunidense na altura), como pode ser visto no
documento em anexo (ANEXO 1), de 5 de julho de 1975. Em linhas gerais, a conversa tratou
do apoio militar estadunidense para a futura invasdo, objetivando acabar com a ‘“ameaca”
comunista, mesmo que ela ndo existisse de fato, no sentido de implantar a estabilidade na regido
(CHOMSKY, 2000). E nesse sentido que, com a autorizacdo secreta de Washington
(CHOMSKY, 1999), Timor Leste foi o local de algumas das piores atrocidades da era moderna
(CHOMSKY, 1999a), que gerou a morte de um terco da populacdo nos 24 anos de invasao
indonésia.

Dias depois, esse processo de independéncia foi interrompido pelos indonésios, que
invadiram o pais em 7 de dezembro de 1975, apoiados pelos EUA, Inglaterra e Austrdlia no
contexto de Guerra Fria, caracterizado por um “despotismo descentralizado” (SANTOS, 2009).
Isto €, os Estados Unidos da América (principal agente) realizaram, de forma indireta, a invasao

no Timor-Leste (CHOMSKY, 2000, p. 37), utilizando-se de representantes regionais
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geograficamente préoximos a Timor-Leste, sendo denominado por Harvey (2010) como
“hegemons regionais”. Estes, representados por Indonésia e Australia.

Nesse sentido, segundo Harvey (2010, p. 16), “Andlises bem completas do
imperialismo americano estavam disponiveis nos anos 1960, tendo como foco particular o papel
dos Estados Unidos na América Latina e no Sudeste Asiatico.” (HARVEY, 2010, p. 16).

Desde entdo, € quase imediata a proibi¢do do uso da lingua portuguesa no ensino
timorense, dando inicio ao uso da lingua indonésia.! Desta forma, segundo Silva (2011a, p. 10),
“todas as posicoes administrativas, técnicas e profissionais eram cargos ocupados pelos
indonésios: 20% dos professores priméarios e 90% dos professores secundarios que lecionavam
nas escolas ndo eram timorenses.”

Sendo assim, o ensino, de modo geral, foi sempre marcado por uma imposi¢ao
linguistica, pela memorizacdo e por um ensino descontextualizado, no qual eram trabalhados
conteddos advindos de Portugal, num primeiro momento, e, depois, advindos da Indonésia
(ACACIO, 2006; GUNN, 2007).

Sobre esse contexto, cabe destacar um outro assunto abordado nas conversas realizadas
entre Hadji Mohamed Suharto e Gerald Ford (ANEXO 1), que, obviamente, possuem uma
intima relacdo com os interesses de ajuda militar para a invasao do Timor-Leste. Durante as
conversas, foi abordado sobre a necessidade de implantaciao da Pancasila junto com o processo
de invasdo, pois essa ideologia impunha “conjunto de valores e exigéncias que determinavam
a pertenca de individuos e coletividades a unidade politico-administrativa que o Estado-Nacao
indonésio representava” (SILVA, 2007, p. 216). Ou seja, objetivava submeter os timorenses a
aceitacdo da anexacdo territorial de Timor-Leste na Indonésia, em sua esséncia a Pancasila
exclufa qualquer possibilidade de atividade politica de oposicdo, mirando justamente na

FRETILIN. Nesse sentido, Silva (2007, p. 2016) afirma que a Pancasila refere-se a:

(...) pertenca a Republica Indonésia (...) pela afirmacdo dos seguintes principios de
Estado: 1) crenca num Deus supremo; 2) justica civilizadora entre os povos; 3)
unidade da Indonésia; 4) democracia através da deliberacdo e do consenso entre
representantes e 5) justica social para todos. No que diz respeito ao primeiro principio,
o Estado obrigava todos a professarem uma fé religiosa monoteista, a qual se
encontrava registrada na carteira de identidade. Diante de tal exigéncia, a populacio
timorense logo aderiu ao catolicismo, mesmo que em muitos casos somente
formalmente.

! Destaca-se que, um importante ator da difusdo da Lingua Portuguesa no Timor-Leste, foi a Igreja Catdlica. Esta que
respondia ao Vaticano e ndo a Jacarta. A ilustracdo desse contexto, pode ser visto no episodio acorrido em 1983, em
pleno regime indonésio, quando a Escola Portuguesa localizada em Dili, foi reaberta oferecendo cursos na Lingua
Portuguesa, fora do curriculo nacional proposto pelos indonésios. (GUNN, 2007, p. 51)
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Ela se caracteriza como imposi¢ao ideoldgica. E foi assim que o governo indonésio
“entrou com todo o aparato da midia de massa, incluindo apresentacdo de filmes, exibigdes,
midia impressa, rddio e televisdo, sem mencionar a imposi¢do da nova lingua e de um novo
conceito de Estado ao povo timorense.” (GUNN, 2007, p. 50). Nesse sistema de controle da
informacdo, s6 era autorizado o uso de livros na lingua indonésia que tivessem relacdo com os
conteddos curriculares, até pelo fato de que a Educacdo era ponto-chave do projeto indonésio.
Diferentemente da visdo portuguesa, os indonésios iniciaram um investimento na educagao,
com o intuito de fortalecer desde a educag@o primdria até o ensino superior, porém de forma
controlada (GUNN, 2007; SHOLEH, 2014).

Em contraponto, em meio a luta pela restauracdo da independéncia, inicia-se um
processo de Educa¢do Popular em Timor, mais especificamente no que se refere a Pedagogia
Maubere, sendo esta realizada pelo programa de educagdo alternativo da FRETILIN entre os
anos 1974 e 1999 (SILVA, 2011, p. 3). Essa pedagogia se destaca pelo uso de formas
alternativas de educacdo e acdo, utilizando-se de conhecimentos populares e outros advindos
da ciéncia ocidental, que se aproximam muito do que se entende por Tecnologia Social na
perspectiva de Dagnino (2009), Novaes e Dias (2009) e Thomas e Santos (2016). Como
exemplos praticos dessa pedagogia, destacam-se como principais: a campanha de alfabetizagcao
que utilizava de conceitos e recursos locais juntamente com o uso dos Temas Geradores de
Paulo Freire (1997) e as escolas populares de saide, que eram voltadas para a produgdo de
medicamentos e para a formagdo de paramédicos, através de conhecimentos locais sobre
plantas, conhecimento medicinal local (SILVA, 2012).

Com a conquista da restauracdo da independéncia, Timor-Leste se torna a primeira
democracia estabelecida no século XXI e, como resultado histérico de todo esse processo de
invasdo, constata-se diversos reflexos na sociedade timorense, dentre eles, na educagio.

Assim, acrecenta-se que o contexto educacional atual de Timor-Leste € resultado de
processos histdricos, nos quais se destacam como principais agentes: Portugal, no periodo das
grandes navegacdes e do imperialismo?; Indonésia, no periodo da Guerra Fria, sendo que neste
momento, Estados Unidos da América do Norte e a Austrdlia possuem relevantes papéis: o
primeiro fornecendo armamentos e o segundo com o interesse no petréleo presente no mar do

sul de Timor.

2 Ler HARVEY, David. O Novo Imperialismo. Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 2010.
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Baseando-se em Santos (2009), esse processo histérico de invasdes, que resultou nas
vdrias formas de imposi¢do citadas acima, objetivando a exploracao territorial timorense, alude-
se ao paradigma da apropriacdo/violéncia. Isto significa que a “apropriagdo envolve
incorporagdo, cooptacdo e assimilag@o, enquanto a violéncia implica destrui¢do fisica, material,
cultural ¢ humana” (SANTOS, 2009, p. 29). Assim, essa violéncia ndo ¢ apenas fisica, mas
também cultural e humana. Como exemplos desse processo de violéncia, € possivel destacar o
massacre de um ter¢o da populacdo leste-timorense, a apropriacdo do petrdleo e das terras de
Timor, até a imposicao linguistica praticada pelos governos de Portugal e Indonésia.

Com isso, parte-se do pressuposto de que as invasdes ocorridas no Timor-Leste sdo
contradi¢des histdricas, isto €, “situagdes-limites” (FREIRE, 1997) enquadradas em
determinada “unidade epocal”® (FREIRE, 1997).

Diante desse quadro, surge o Instituto de Economia Fulidaidai-Slulu (IEFS) — sujeitos
da presente pesquisa desde o mestrado -, com o intuito de realizar uma dentdncia em relagdo ao
status quo e, a0 mesmo tempo, construir algo junto com o outro, ou seja, uma nova forma de
economia estabelecida no ambito da solidariedade, buscando favorecer a construcdo ou
consolidacdo da emancipacdo dos envolvidos, em especial, do Povo Maubere.* A presente
dentncia se constréi em contraponto aos séculos de opressao proporcionados por uma educagao
“bancaria” (FREIRE, 1997) que ndo se baseava nas reais necessidades (percebidas) dos
educandos. Destaca-se que a formacdo dessa escola surgiu inicialmente como demanda do
movimento social do campo Unido dos Agricultores de Ermera (UNAER) em parceria com o
Instituto de Estudos de Paz e Conflito® da Universidade Nacional de Timor Lorosa’e (UNTL),
no sentido de construir uma escola diferente. Construir na dendncia o diferente, isto €, o anincio
da emancipag¢do, conforme Borja da Costa apontou na letra da musica “Patria, Patria” (ANEXO
2), que se tornou hino de Timor-Leste: “Terra livre, povo livre” (COSTA, 2007). Algo que
buscasse valorizar uma solidariedade indigena timorense, como uma alternativa as necessidades
basicas do dia-a-dia, como a produg¢do de alimentos na busca pela soberania alimentar, acesso
a terra, desenvolvimento da agricultura camponesa leste timorense, etc.

Nesse sentido, foram constatadas, durante a formagdo do Instituto de Economia
Fulidaidai-Slulu (IEFS), praticas locais que se aproximam muito do que se entende por

Tecnologia Social, entendidas aqui como formas de intervencdo no real, isto €, formas de

3 Compreendido aqui como determinado contexto.

4 Povo de Timor-Leste.

5 Também conhecido como Peace Conflict Studies Center, sendo que na presente tese serd chamado de Peace
Center, ja que € desta maneira que os camponeses da UNAER a chammam.
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conhecimentos camponeses € indigenas, que utilizam de uma ci€ncia contra-hegemdnica
(SANTOQOS, 2009, p. 49). Essa utilizagdo, por meio de uma solidariedade indigena (Fulidaidai e
Slulu), parte de praticas do cooperativismo local, manifestando-se desde a producao
agroecoldgica de café e alimentos diversos, até a constru¢do de casas para a comunidade com
a renda advinda do comércio équo soliddrio, ligado, sobretudo, a exportagcao de café.

Entende-se aqui, que a manifestagdo da Tecnologia Social em Timor-Leste se dd
historicamente por meio de préticas soliddrias, fazendo-se necessdria a compreensdo desse
processo por meio da educagdo ligada a praxis. Esta, que hoje se materializa através do Instituto
de Economia Fulidaidai-Slulu (IEFS). Destaca-se que para a formacgdo dessa escola, houve uma
parceria com a Cooperagdo Brasileira (PQLP/CAPES) ®, e h4 a parceria com o Instituto de
Estudos de Paz e Conflito Social da Universidade Nacional de Timor Lorosa’e (UNTL), além
da ONG Kdadalak Sulimutuk Instituto (KSI), podendo-se inferir que hd uma intrinseca relagao
entre o conhecimento local e académico (ciéncia moderna). Nessas condicoes, é benéfica a
utilizacdo dos Estudos de Ciéncia Tecnologia e Sociedade (ECTS) latino-americanos,
juntamente com as Epistemologias do Sul e dos estudos advindos das epistemologias do Sul,
como forma de compreender essa relacao.

Com relagdo ao problema da presente pesquisa, tem-se a relacdo entre Tecnologia,
Economia e Educacdo Popular camponesa em Timor-Leste, mais especificamente ligada a
escola do campo denominada Instituto de Economia Fulidaidai-Slulu, no municipio de Ermera.
Desta forma, partindo do pressuposto de que a escola influencia a sociedade e a sociedade
influencia a escola de forma dialética, qual seria o papel do Instituto de Economia Fulidaidai-
Slulu na construgdo de tecnologias ligadas a agricultura no Timor-Leste? Como se dd essa
utilizacdo/construcio na escola? Estaria essa escola efetivamente ligada as formas alternativas
e libertadoras de tecnologia e economia, ou apenas reproduzindo formas convencionais de
tecnologia e economia? Como se da a relacdo problema/ndo-problema entre camponeses €
agentes externos - pesquisadores, ONGs e demais institui¢des - acerca da tecnologia?

Para melhor compreender essa problemadtica, fez-se necessario entender historicamente
a Educacdo Popular em Timor-Leste, através da Pedagogia Maubere (mesmo que nio seja o
foco da presente tese), bem como o processo de formacao do Instituto de Economia Fulidaidai-
Slulu e a sua relacdo com os conceitos de Tecnologia e Economia, partindo das Epistemologias

do Sul e dos Estudos Sociais de Ciéncia Tecnologia e Sociedade latino-americanos, sem deixar

¢ PQLP — Programa de Qualificagio Docente e Ensino de Lingua Portuguesa. A Cooperagio Brasileira em Timor-
Leste estd em stand by desde o ano de 2016, em fung¢do da ndo intengdo de realizagdo de cooperacdo sul-sul.
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de lado o papel da universidade e demais envolvidos na complexa “educag¢do timoriana”
(SILVA, 2014).

Destaca-se que a Tecnologia Social, entendida em Timor-Leste como Tecnologia
Fulidaidai-Sulu, estd intimamente ligada a praticas econOmicas solidarias (Economia
Solidaria), intitulada em Timor-Leste como Economia Fulidaidai-Slulu, estando essas
manifestacdes relacionadas a uma educacado que requer uma cultura para a cooperagao, ou seja,
baseada nos principios de solidariedade, por meio do didlogo e do trabalho conjunto (servisu
hamutuk na Lingua Tétum?).

O objetivo geral deste trabalho &, pois, compreender a relacdo existente entre
Tecnologia, Economia e Educacdo Popular no contexto dos camponeses de Timor-Leste, tendo
como foco principal o Instituto de Economia Fulidaidai-Slulu (IEFS) e, por consequéncia, o
movimento social do campo, denominado Unido dos Agricultores de Ermera, ja que este dltimo
€ o principal idealizador dessa escola do campo junto com o Instituto de Estudos de Paz e
Conflito Social da Universidade Nacional de Timor Lorosa’e (UNTL). Em outras palavras,
objetiva-se compreender o papel dessa escola na constru¢do de Tecnologias Sociais ligadas a
Economia Solidaria em Timor-Leste (Fulidaidai-Slulu).

Especificamente, buscou-se compreender os conceitos e possibilidades da Tecnologia
Social no contexto leste-timorense através das praticas camponesas ligadas a Unido dos
Agricultores de Ermera (UNAER), como construcio sociotécnica contra-hegemoOnica; analisar
criticamente a construcao/utilizacao social das tecnologias por meio do Instituto de Economia
Fulidaidai-Slulu; compreender a relagdo entre ciéncia moderna e conhecimentos populares,
objetivando entender como se dd a relagdo problema/ndo-problema para as comunidades
camponesas, sobretudo, aquelas ligadas a UNAER e, consequentemente, para o IEFS;
Contribuir para a producio cientifica e para a emancipa¢do das comunidades locais em Timor-
Leste, bem como para o desenvolvimento de tecnologias alternativas ligadas a Educacdo
Popular no pais, ja que se parte, aqui, de uma pesquisa na perspectiva pds-abissal; contribuir
com o desenvolvimento da solidariedade Fulidaidai-Slulu como uma proposta societéria, desde
a escala micro para a macro do pais em relacdo a producdo de alimentos com base
agroecologica.

Nesse sentido, faz-se necessario destacar que a presente pesquisa vem sendo realizada

desde 2013, quando participei de atividades junto ao Programa de Qualificacdo de Docentes e

7 Lingua oficial de Timor-Leste ao lado da lingua portuguesa.
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Ensino de Lingua Portuguesa (PQLP/CAPES), na qualidade de Professor da Cooperacdo
Brasileira em Timor-Leste.

Em 2013, juntamente com alguns colegas do PQLP/CAPES, fui convidado para
participar da constru¢do curricular do Instituto de Economia Fulidaidai-Slulu (IEFS), no
Municipio de Ermera, pelo Dr. Antero Benedito da Silva - professor e diretor do Instituto de
Estudos de Paz e Conflito Social (Peace Center)® da Universidade Nacional de Timor Lorosa’e
(UNTL) e diretor da Organizacdo ndo-governamental (ONG) Kdadalak Sulimutuk Instituto
(KSI). Assim, a construcio do IEFS contou com a participacao institucional do PQLP/CAPES,
Peace Center, KSI e UNAER.

Foi praticamente um ano e meio de acompanhamento até o inicio das aulas em 2015. A
ideia para a construgio da escola, surgiu junto com a formagio da prépria UNAER em 2010°,
sendo, entdo, iniciado o processo de constru¢do da escola no inicio de 2013 pela UNAER em
parceria com Peace Center e KSI. No segundo semestre de 2013, estabeleceu-se a parceria com
a cooperacdo brasileira (PQLP/CAPES).

E importante destacar que a UNAER vem buscando colocar em prética o ressurgimento
da educacdo popular no Timor-Leste, com base no contexto pré-independéncia (década de
1970), ou seja, no contexto de resisténcia contra os invasores indonésios entre 1975 e 1999,
denominado, por Silva (2011, 2012), como Pedagogia Maubere.

Nesse segundo semestre de 2013, foram realizadas participacdes em assembleias e
discussdes diversas ligadas ao principal movimento social do campo do pais (UNAER),
mediados por membros da UNAER em parceria com KSI e Peace Center. Durante esses
acompanhamentos, ndo houve uma participacio vertical por parte de nds estrangeiros, mas sim,
uma participagdo que buscou muito mais ouvir, para que assim pudesse haver a constru¢ao
curricular dessa escola do campo, de forma condizente com a prética da Tecnologia Social
(DAGNINO, 2009; SANTOS, THOMAS, 2016), ou, mais especificamente, de maneira
condizente com a perspectiva Fulidaidai-Slulu. E nesse sentido que Freire (1981, p. 36) afirma
que, “devemos ser coerentes com a nossa opc¢ao, exprimindo a nossa coeréncia na nossa

pratica.” E, desta forma, o “significado da pesquisa ndo pode, portanto, ser divorciado do efeito

8 Na lingua Tétum, o Instituto de Estudos de Paz e Conflito é compreendido como Instituto ba Estudu Dame no
Konflitu Sosial (IEDKS).

° De forma semelhante, é importante destacar que a relagdo entre luta e educagio esteve presente no Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) desde a sua formagdo. A grande diferenca é que a educacio ligada ao
MST surge através da infancia. No caso da Unido dos Agricultores de Ermera (UNAER), a demanda primeira
surge voltada aos adultos na perspectiva de ensino especializado.
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que ela tem no que respeita a enformar a acao social” (D’SOUZA, 2010, p. 164), até porque,
“toda a teoria implica uma pratica, seja ela de que tipo for; inversamente, toda a pratica ¢é
enformada por alguma teoria, seja ela explicita ou implicita.” (D’SOUZA, 2010, p. 157).

Visando a emancipagdo, o processo de construcdo curricular — que teve inicio em 2013,
mas sofreu reformulacdes até o ano de 2017 -, somente foi possivel a partir da compreensao de
como os camponeses de Ermera veem a realidade, fazendo necessdrio que a acdo técnica
demandasse de mim a compreensao que dela estejam tendo os camponeses (FREIRE, 1981, p.
35).

De agosto de 2017 a janeiro de 2018, tendo nova oportunidade de retorno ao pais asidtico
por meio do Projeto de Mobilidade Internacional (AULP/CAPES), na qualidade de doutorado
“sanduiche”, pude, novamente, realizar atividades junto ao IEFS. Porém, desta vez, como
docente dessa escola do campo, sendo o tnico estrangeiro a exercer atividade de docéncia direta
nessa escola.

Foi, entdo, trabalhada a disciplina “Educagdo Popular”, objetivando realizar
apontamentos histdricos acerca da educagdo popular no Timor-Leste e no Brasil, sobretudo
relacionadas aos movimentos sociais do campo na luta pela terra, ja que a UNAER esta ligada
a via campesina e, consequentemente, ligada ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-
Terra (MST). Também, buscou-se desenvolver aspectos da pedagogia freireana ligada a
Educagao Popular, ja que Paulo Freire foi e vem sendo uma importante influéncia na Educagao
Popular de Timor-Leste e do Brasil. Nisso, buscou-se discutir acerca dos saberes locais, tidos
como uma “ciéncia local” (Antero — entrevista — Janeiro/2015), com destaque para o
desenvolvimento da Tecnologia Social que vem sendo desenvolvido pelos camponeses de
Timor-Leste.

Paralelamente, foram realizadas atividades de campo em duas ONGs: uma local (KSI)
e outra internacional. Procurou-se compreender os limites e possibilidades de acoes
tecnologicas junto aos camponeses de Timor-Leste, especialmente, no municipio de Ermera,
além da participacdo em encontros e assembleias para a formacdo do movimento social do
campo, o Movimento Popular Reforma Agréria de Liquica (MPRAL), no municipio de Liquica,
juntamente com o KSI e a UNAER'C.

Portanto, a presente pesquisa se insere, em seu aspecto geral, no que se denomina
comumente como pesquisa qualitativa. Em um estudo qualitativo “o significado que as pessoas

dao as coisas e a sua vida s3o focos de atuagdo especial pelo pesquisador. Nesses estudos ha

10 Todas essas atividades serdo detalhadas no desenrolar da tese.
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sempre uma tentativa de capturar a perspectiva dos participantes, isto €, a maneira como 0s
informantes encaram as situacdes que estdo sendo focalizadas. Ao considerarmos os diferentes
pontos de vista dos participantes, os estudos qualitativos permitem iluminar o dinamismo
interno das situagcdes, geralmente inacessivel ao observador externo”. (LUDKE; ANDRE,
1986, p.12).

Assim, buscou-se realizar uma pesquisa na perspectiva poés-abissal apontada,
principalmente, por Santos (2019), perpassando pelos métodos de pesquisas alternativas
propostas por Freire (1981), pela pesquisa participante proposta por Branddao e Borges (2007),
bem como por D’Souza (2010) no que se refere a pesquisa ativista.

Cabe destacar que o aspecto participante da presente pesquisa caminha no mesmo
sentido que Freire (1981), denomina como métodos de pesquisa alternativa, através da agao e,
no mesmo sentido que D’Souza (2010), denomina como pesquisa ativista no sentido da
revolugdo na era da globalizacao.

Ainda que no seu aspecto geral seja um estudo qualitativo, nao serdao deixados de lado
0s aspectos quantitativos no que eles se refiram e sejam de relevancia para a pesquisa empirica
e tedrica.

Como reflexdo tedrica, realizou-se levantamento e aprofundamento tedrico em temas
como: Epistemologias do Sul (MENESES, 2019; SANTOS, 2010; SANTOS, 2018; SANTOS,
2018a; SANTOS, 2019); Economia Solidaria, Empreendimentos Solidérios, Tecnologias (de
modo geral) e Tecnologia Social (BAZZO, PEREIRA, LINSINGEN, 2016; DAGNINO, 2008;
DAGNINO, 2009; NOVAES, DIAS, 2010; THOMAS, FRESSOLI, 2010; THOMAS,
SANTOS, 2016); Educagio Popular (BRANDAO, ASSUMPCAO, 2009; FREIRE, 1981;
FREIRE 1997; FREIRE, 2010; FREIRE, NOGUEIRA, 2014); Educa¢ao Popular em Timor-
Leste e Histéria de Timor-Leste a partir da década de 1970 do século passado (SILVA, 2011;
SILVA, 2012; URBAN, 2016; URBAN, 2019).

Além disso, tem-se, como base, a analise detalhada das entrevistas realizadas durante a
pesquisa de mestrado e utilizagdo da dissertacdo como um todo, ja que a presente tese deriva
da minha pesquisa de mestrado, havendo atualizagdes e releituras sob o olhar da experiéncia
docente na escola, por meio de uma metodologia pds-abissal entre 2013 e 2015, e depois de
2017 ao inicio de 2018.

Dentre os entrevistados, destacam-se o Professor Antero Benedito da Silva (Professor
da Universidade Nacional de Timor Lorosa’e, diretor do Peace Center ¢ da ONG KSI,

idealizador e criador do IEFS); Maun Leo (Leonardo Soares — Membro da UNAER, criador e
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professor do IEFS); Mana Uka (Elsa Araujo Pinto — fundadora, diretora e professora do IEFS);
Maun Alberto (Presidente da UNAER, professor e fundador do IEFS); Maun Amaro (Secretario
da UNAER, ex-presidente da UNAER e idealizador do IEFS); Maun Miro (Membro da
UNAER e fundador do IEFS). Por fim, acerca da estrutura desta tese, ela esta dividida em sete
capitulos.

Ap6s a Introdugdo do presente trabalho, mais especificamente no segundo capitulo,
realizou-se uma reflex@o acerca da Educacdo Popular no Timor-Leste, com base no passado
para se entender a Educacdo Popular do presente. Ainda neste capitulo, como ele € um pré-
requisito para se compreender o restante do trabalho, mas ndo o foco principal, foi realizada
uma sintese de carater descritivo;

O terceiro capitulo buscou realizar alguns apontamentos acerca da luta pela terra no
Timor-Leste, bem como apresentar formacao da Unido dos Agricultores de Ermera (UNAER),
para que seja possivel compreender a formacdo do IEFS;

O quarto capitulo buscou realizar uma discussdo tedrico-conceitual acerca das
tecnologias, bem como compreendendo-as junto ao campo leste-timorense e de Ermera,
utilizando-se da traducao intercultural, sem deixar de lado a agroecologia;

Em seguida, o quinto capitulo objetivou apresentar a formagao do IEFS por meio do
embasamento tedrico da pesquisa pds-abissal, ja que a investigacdo, de modo geral, é baseada
nos métodos de pesquisa alternativa.

No sexto capitulo foi apresentado a matriz curricular da presente escola, de forma
detalhada, com destaque para minha experiéncia junto a disciplina Educacdo Popular, como
também para a educagdo tecnoldgica;

E, por tltimo, no capitulo sete, foi realizada uma reflexdo tedrica que parte do que foi
discutido nas disciplinas da escola, acerca da producdo social do espaco, na sua relacdo com a
tecnologia como base para o desenvolvimento local e nacional.

Com base nas discussoes realizadas junto a UNAER, assim como com os educadores
e educandos do Instituto de Economia Fulidaidai-Slulu, chegou-se a conclusio de que a
manifestacdo da Tecnologia Social praticada pelas camponesas e camponeses de Ermera, pode
ser denominada como Tecnologia Fulidaidai-Slulu, ja que a sua pratica acontece juntamente
com a Economia Fulidaidai-Slulu.

Sua construcdo e utilizacdo € feita por meio da adequacdo sociotécnica, tal qual por
meio da prépria construgdo social da tecnologia, com base nos proprios saberes camponeses na

relagdo com os saberes advindos da ciéncia moderna, constituindo, assim, parte de uma ciéncia
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pOs-abissal, numa perspectiva contra-hegemonica. E € nesse sentido, no desenvolvimento dessa
tecnologia, na perspectiva de uma educacao libertadora, que o Instituto de Economia Fulidaidai-
Slulu tem atuado.

Sendo a presente pesquisa parte de algumas experi€ncias, apesar de no seu aspecto
geral o trabalho ter sido escrito na terceira pessoa, em alguns momentos, senti a necessidade de

externalizar minhas experiéncias na primeira pessoa.
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2 EDUCACAO POPULAR NO TIMOR-LESTE: UMA SINTESE HISTORICA SOBRE
UM PASSO RECENTE

No periodo que antecede 1975, a principal luta dos agricultores e demais setores da
sociedade leste-timorense, era uma: a luta pela conquista da independéncia. Tal luta englobava,
ainda, as lutas pelo acesso a terra e pela alfabetizacdo, ja que nesse periodo, em especial no
distrito de Ermera, a Sociedade Agricola Pétria e Trabalho (SAPT)!! utilizava as terras do
municipio e do pafs para o cultivo do café, fazendo com que os timorenses trabalhassem num
regime de quase escraviddao no lugar em que, outrora, foram donos (URBAN, 2017).

No periodo apds 1975, ou seja, apds a invasdo indonésia, a luta primordial era para que
houvesse a restauracdo da independéncia da Republica Democratica de Timor-Leste (RDTL).
Nesse contexto, tanto as lutas pela terra, como as lutas contra o analfabetismo, estiveram
internalizadas com foco na conquista da independéncia. Destaca-se o papel da empresa P. T.
Demok Hernandes International como responsavel pelo monopdlio da terra durante o regime
indonésio, pois explorava a situacdo economicamente, através da producdo cafeeira, fazendo
dos timorenses seus “funciondrios” nos mesmos moldes da SAPT. Acerca da Educacdo,
diferentemente do periodo de colonizagdo portuguesa, houve uma extensa politica educacional,
porém, esta encontrava-se ligada a um processo em que se priorizava uma educagdo “bancaria”
(FREIRE, 1997) e integracionista'” e, portanto, uma educacdo aquém do que se entende por
critica.

Estando Timor associado a um contexto de lutas pela libertagdao nacional, o professor
Antero afirma, em entrevista, que a “Educagcdo Popular em Timor tem vdrias dimensoes, vdrios
tedricos, vdrios fundamentos de teoria”'® (Antero — entrevista — janeiro/2015). Essas dimensdes
da Educacgdo Popular permeiam desde a campanha de alfabetizacio realizada pela FRETILIN,
até a producdo de medicamentos ligada a formac¢do de pessoas para atuarem na guerrilha como
enfermeiros (SILVA, 2015).

Para compreender todo o processo educacional realizado pela FRETILIN no contexto
que abrange a luta pela independéncia contra Portugal (pouco antes de 1975) e a luta pela

restauracdo da independéncia, é necessdrio iniciar-se, aqui, pelo “termo ‘educagdo popular’,

' Empresa portuguesa responsavel pela exploragio do café em Timor-Leste e pelo inicio do processo de concentragio
de terras nas maos de estrangeiros.

12 Integragdo de Timor na Indonésia, autodenominados como “Patria mie”.

13 A lingua portuguesa no Timor estd em formagio e, portanto, possui caracteristicas proprias. (RAMOS et. al., 2015)
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que descreve [de forma geral] o programa de educacao alternativo da FRETILIN realizado entre
1974 e 1999.” (SILVA, 2011, p. 3, tradugdo nossa).

Segundo Silva (2014, p. 40, traducdo nossa), tais influéncias estdo permeadas pela
“teoria de classe de Karl Marx: camponés contra latifundidrio (...); classe burguesa e classe do
proletariado no sistema capitalista; e colonizado contra colonialistas no sistema colonial.” Em
outras palavras, buscou-se desenvolver uma teoria anticolonial, baseada, sobretudo, nos escritos
de Amilcar Cabral, Mao Tsé-Tung e Paulo Freire, e, também, nas praticas realizadas pelo
PAIGC, em Guiné-Bisssau, Cabo Verde e pela Teologia da Libertagdao no contexto da América

Latina (SILVA, 2014, p. 40).

Essas teorias foram introduzidas pela FRETILIN através de escolas populares, em
reunides populares, reunioes de massas e sistematicamente foi desenvolvido em base
de apoio escolas politicas destinadas a formagdo da lideranca da FRETILIN —
CEFORPOL', orientado pelo DOPI (Departamento Orientagdo Politica Ideoldgica)
do partido (1976 a 1978). (Antero — entrevista — janeiro/2015).

Assim, pode-se dizer que se trabalhava em frentes distintas neste processo de Educacao
Popular. Em um primeiro momento, houve o inicio da campanha de alfabetizacdo, que
englobava pressupostos tedricos ligados a um ensino de conscientizagdo politica. Em um
segundo momento, houve a prépria escola de formacdo politica, que partia dos mesmos
pressupostos, mas tinha como publico-alvo liderangas da FRETILIN, militares e alguns jovens
ja alfabetizados, incluindo aqui, as escolas populares de sauide.

A influéncia de Paulo Freire, foi aquilo que deu grande suporte a campanha de

alfabetizacdo realizada pela FRETILIN, englobando um trabalho de base, que se utilizava de

5 6

praticas culturais do povo'>, com o uso de temas geradores'®, visando uma educagio
direcionada para a emancipacao que, no caso de Timor, concretizar-se-ia através da libertagao
nacional contra Portugal, em um primeiro momento, e, posteriormente, contra o0 regime
indonésio no sentido da restauracdo da independéncia (URBAN, 2017). Desta forma, segundo

o Programa Politico da FRETILIN de 1974, “para constituirmos um Timor verdadeiramente

14 Centro de Formagio Politica da FRETILIN: escola para formacdo politica de guerrilheiros e civis, com intuito
de discutir acerca da necessidade de libertagdo no sentido da emancipagdo de Timor-Leste.

15 Ler FREIRE, Paulo. A¢do Cultural para a liberdade e outros escritos. Rio de Janeiro: Paz ¢ Terra, 1981.
19Tema Gerador surge como a propria compreensio coletiva do educando ligada a sua realidade, questionando-a
como determinante do atual estdgio do capitalismo. Para realizacdo na pratica, o Tema Gerador requer um processo
de investigacdo, denominado como investigacdo temdtica. Nesse processo, ocorrem levantamentos de “sitagdes-
limites”, a partir das contradi¢des presentes nas falas, resultando num processo educativo que seja baseado em
problemas reais que, atendam as reais necessidades dos educandos e da comunidade de forma geral. (FREIRE,
1997).
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livre e independente, € necessario que todos, homens, mulheres, velhos, jovens, criangas, todos
saibam ler e escrever.” (FRETILIN, 1974, p. 19).

A influéncia de Mao Tsé-Tung se deu com o trabalho de base realizado pela FRETILIN
com o apoio da Unido dos Estudantes de Timores (UNETIM). Esse trabalho ocorreu nas bases
de apoio que lutavam pela independéncia e, logo depois, na resisténcia contra a invasao
indonésia. Nessas escolas, localizadas proximas as aldeias, encontravam-se integrantes das
Forcas Armadas de Libertacdo Nacional de Timor-Leste (FALINTIL) e a populagao civil, em
geral, incluindo os trabalhadores e trabalhadoras da agricultura'’ e suas familias.

Nesse trabalho de base, houve também a influéncia de Amilcar Cabral, através do
PAIGC, aprendido, quando em Portugal, os estudantes da Casa dos Timores tiveram contato
com integrantes desse partido politico africano (SILVA, 2014, p. 40)'® e com a obra de
Amilcar Cabral intitulada Pedagogy of the Liberation Struggle. Desta forma, as bases de
apoio em Timor-Leste foram influenciadas por Mao Tsé-Tung e Amilcar Cabral,
considerando a Educac¢do como uma arma politica (SILVA, 2011).

E relevante ressaltar que, dentre as praticas realizadas pelo PAIGC', almejou-se um
desenvolvimento da agricultura, da saide e da luta contra o analfabetismo (SILVA, 2011, p.
84, traducdo nossa). De forma semelhante, 0 mesmo ocorreu em Timor-Leste, com suas
peculiaridades inerentes a educacdo timorense ligada a libertagdo nacional, denominada
como Pedagogia Maubere.

Nesse sentido, em Cartas a Guiné-Bissau, Freire (1977, p. 20) destaca que ndo se deve

pensar:

(...) a alfabetizagdo de adultos em si mesma, reduzindo-a a um puro aprendizado
mecanico da leitura e da escrita, mas como um ato politico, diretamente associado a
producdo, a saide, ao sistema regular de ensino, ao projeto global de sociedade a ser
concretizado, ver e ouvir, indagar e discutir, partindo embora do Comissariado de
Educagao, teriam de prolongar-se a outros comissariados, ao Partido, incluindo as
suas organizacdes de massas.

Nessa educacao baseada na pritica, os estudantes foram sujeitos primordiais para que

esse processo de Educagcdo Popular pudesse acontecer. Assim, destaca-se uma educagdao

17 Buscou-se nesse momento ndo tratar o termo rural, ja que a concepgdo de rural e urbano difere da ocorrida no
Brasil, por exemplo. Fica aberto aqui, um aprofundamento maior na temdtica em pesquisas posteriores sobre a
relacdo entre urbano e rural.

18 “De acordo com Abilio Aratjo, foi através do MRRP que os alunos da Casa dos Timores aprenderam sobre
Amilcar Cabral do PAIGC e sobre os movimentos anti-coloniais na Africa.” (SILVA, 2011, p. 60, tradugio nossa)
19 "Qs escritos de Cabral sdo importantes porque os movimentos de libertagdo nacional teorizaram o papel de suas
lutas num periodo prévio as formagdes realizadas pela FRETILIN." (SILVA, 2011, p. 79, tradugdo nossa)
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politica intimamente ligada com a formagao de uma consciéncia politizadora “para além de
um limite minimo que é a consciéncia das suas necessidades” (CABRAL, s/d, p. 84). Deste
modo, a Educacdo Popular timorense, embasada nos pressupostos tedricos destacados acima,
resultou de uma série de influéncias tedricas distintas com o intuito de criar uma educacgdo
contextualizada a Timor, sendo denominada como Pedagogia Maubere (SILVA, 2011; 2012;
2014).

De forma geral, percebe-se que, em todo esse contexto histérico de educagdo popular,
destaca-se a dialeticidade existente entre o pensamento abissal e o pensamento pds-abissal. O
primeiro se refere ao pensamento advindo de uma cultura ocidental que se coloca como sendo
a superioridade da sapiéncia, isto €, o universo existente, os civilizados, que foi imposto pelos
invasores. Ja o segundo, diz respeito a uma “ecologia de saberes”, buscando uma superacao da
hierarquia de saberes, sendo que determinado conhecimento pode ser vélido para determinada
sociedade, mas nao para outra (SANTOS, 2018).

O pensamento abissal pode ser entendido no contexto colonial timorense, por meio da
apropriacao/violéncia. As sociedades metropolitanas - Portugal, Indonésia, Austrilia e E.U.A.
— utilizaram-se dessa dicotomia apropria¢do/violéncia, para a exploracdo econdmica do
territério de Timor-Leste, utilizando-se da forca, impondo suas linguas, culturas e pedagogias,
com o objetivo de apropriacdo do petréleo e da produgdo de café, além da prdpria anexagao
espaco-territorial.

Em contrapartida, internamente a uma luta de resisténcia contra os invasores
indonésios, em especial de 1975 a 1999, houve a formacio de escolas de educacio popular, que
podem ser entendidas por meio de um pensamento pds-abissal, aproveitando-se do que Santos
e Meneses (2010) denominam como “ecologia de saberes”. Em outras palavras, o pds-abissal é
tido como o contra-hegemodnico, que visa a horizontalidade entre os saberes (ecologia de
saberes). Considera-se como valido, aqueles conhecimentos/saberes que suprem as
necessidades de determinada sociedade para determinada situagdo, como foi o caso da
utilizagdo da ciéncia moderna em consonédncia com alguns dos saberes tradicionais indigenas
sobre plantas locais para a obten¢do de medicamentos e sequente formacao de paramédicos que
auxiliam na guerrilha e, também, o processo de alfabetizacdo que se utilizou de conhecimentos
externos, mas tendo como base as praticas culturais do Timor-Leste. Nas palavras de Santos
(2009, p. 49), essas praticas advém da “riqueza dos conhecimentos que conseguiram preservar
modos de vida, universos simbdlicos e informagdes vitais para a sobrevivéncia em ambientes

hostis.”
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Em linhas gerais, essa educacdo popular aqui caracterizada, resulta de influéncias
externas a Timor-Leste, de contextos semelhantes e, a0 mesmo tempo, distintos, mas que foram
adaptadas e repensadas para o contexto social, espacial e temporal de Timor-Leste.

Assim, o presente capitulo objetiva realizar apontamentos acerca da educacdo popular
no Timor-Leste no contexto da resisténcia contra os invasores indonésios, com destaque para a
campanha de alfabetizacdo liderada pela FRETILIN, bem como a externalizar as escolas
populares de saide e demais experiéncias acerca da educacdo popular.

Cabe destacar que as duas secdes do texto compdem um estudo historiografico que tem
como dados fontes distintas - dados provenientes da literatura e dados empiricos oriundos das

entrevistas?’.

2.1 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Internamente ao sistema colonial portugués em Timor-Leste, os autores timorenses
consideram que o analfabetismo foi uma arma politica utilizada pelos portugueses com o intuito
de manter os timorenses calados, sem questionar o sistema opressor (SILVA, 2012). Nas
palavras de Nicol (apud SILVA, 2012, p. 1, tradugdo nossa) “uma luta contra o analfabetismo
¢ uma luta contra a ignorancia. O Estado colonial utilizou-se do sistema educacional para
polarizar a criatividade do povo e sufocar a cultura timorense”. Esse fato pode ser explicado

pela seguinte afirmacdo:

A segmentagdo Dbasica da sociedade colonial entre ‘civilizados® e
‘selvagens/indigenas’, conferiu consisténcia ao colonialismo enquanto epistema,
transformando os autéctones em objetos naturais, situando-os num tempo-espaco
temporalmente indeterminado, mas ainda assim periférico, sobre quem urgia agir,
para ‘introduzir’ na ciéncia, sinébnimo do espago-tempo tnico moderno. (MENESES,
2010, p. 226).

Essa ontologia de opressdo cultural sobre outros mundos surge da experi€ncia de
dominagdo sobre os outros homens (DUSSEL, 1977, p. 10), pois, partindo da compreensao de
Dussel (1977, p. 9-10) acerca da opressao da periferia colonial e neocolonial, para os invasores,
os povos locais (como € o caso dos timorenses) sao apenas a “mao-de-obra, se ndo irracionais,
ao menos ‘bestiais’, incultos — porque ndo tém a cultura do centro — selvagens...

b

subdesensolvidos.” Em outras palavras, Meneses (2010, p. 226) afirma que, para os

20 Realizadas na lingua Tétum — oficial em Timor-Leste ao lado da lingua portuguesa.
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invasores/exploradores da terra alheia, os povos locais sdo “(...) a propria encarnagdo da
desordem, simbolizada pelo seu sofrimento moral, degradagao fisica e mundo desordenado.” E
nesse sentido que se faz “necessario” colonizar esses povos.

Essa questdo foi comumente utilizada pela FRETILIN para caracterizar o sistema
educacional colonial promovido pelos colonialistas (invasores portugueses), em meados da
década de 1970 (SILVA, 2020, p. 20-21).

Como forma de combater essa opressdo, a partir de 1975, tanto o Projeto Politico da
FRETILIN, como a prépria constituicio da RDTL, em seus documentos, focaram na
necessidade de uma campanha de alfabetizacdo?!. O primeiro documento destaca a necessidade
de uma “grande campanha de alfabetizacdo num ensino verdadeiramente libertador, que ira
libertar 0 nosso povo dos 500 anos de obscurantismo®>” (FRETILIN, 1974, p. 14). De forma
complementar, o segundo documento destaca que “A RDTL propde a realizacdao de uma grande
campanha contra analfabetismo e ‘obscurantismo’ e trabalha para proteger e desenvolver a
cultura (timorense) como um importante instrumento de libertacdo”. (RDTL, 1976 apud
SILVA, 2020, p. 21, tradug@o nossa); isto é, a cultura timorense € tida aqui como uma
resisténcia epistemoldgica que almeja a libertagao nacional.

Em se tratando de desenvolvimento cultural, destaca-se a influéncia de Paulo Freire na
educagdo realizada com a campanha de alfabetizacdo proporcionada pela FRETILIN. Tal
campanha objetivava a proposi¢ao politica de combate ao “obscurantismo”, através de uma

campanha de massa®’

, considerando a importancia dos conhecimentos indigenas ou populares
(tradicionais) como potencialmente revoluciondrios, semelhantemente a educagao realizada por
Amilcar Cabral no Partido Africano da Independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC)
(SILVA, 2011). A Constituicio da RDTL ja destacava a cultura timorense como ‘“‘um
importante instrumento de libertagdo nacional” (RDTL apud SILVA, 2012, p. 1, tradugdo
nossa).

Nesse sentido, Paulo Freire foi a principal influéncia da educacao ligada a alfabetizacdo

em Timor-Leste (Antero — entrevista — janeiro/2015). Assim, foi promovida pela FRETILIN-

21 «Q programa de alfabetiza¢do, preparado em Maio de 1974, foi implementado pela primeira vez em Janeiro de
1975” (CAVR, 2006, p. 17)

22 A FRETILIN define o “obscurantismo” como a maior causa das injusti¢as sociais e da continua coloniza¢io
realizada em Timor, sendo combatido com a promoc¢do de uma educacao de massas de carater alternativo. (SILVA,
2012, p. 8). Para maior aprofundamento, ler URBAN, Samuel Penteado. A formagdo da Escola de Educacdo
Popular Fulidaidai-Slulu em Timor-Leste: uma histéria de resisténcia. 2016. 204 f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacg@o) — Universidade Federal de Sao Carlos, 2016.

2(...) mass literacy campaign” (SILVA, 2012, p. 1)
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RDTL, de forma sistemdtica no desenvolvimento da educacdo, a partir de 1974, nas bases da

Resisténcia o uso de Palavras e Temas Geradores (SILVA, 2011, p. 212, traducdo nossa).
Segundo o relatério da Comissdo de Acolhimento, Verdade e Reconciliagdo (CAVR),

mais especificamente no capitulo 5 (Resisténcia: Estrutura e Estratégia), o processo educativo

realizado pela FRETILIN:

(...) levou a efeito programas de alfabetizacdo recorrendo aos métodos desenvolvidos
pelo educador brasileiro Paulo Freire. A educacio era considerada importante porque,
para a Fretilin, a verdadeira independéncia aconteceria apenas quando o povo
participasse activamente no governo e esta participacdo activa sé poderia suceder se
as pessoas soubessem o que queriam e porqué. Se o povo vivesse na ignorancia, seria
sempre explorado. No ponto de vista da Fretilin, o sistema educativo implantado sob
a administracdo colonial portuguesa era contrario as suas necessidades. O método*
de conscientizagdo proposto por Freire era preferivel, porque o povo nio s6 aprendia
a ler e a escrever como também passava por um processo de consciencializagdo
relativamente a opressdo colonial e a forma de a superar. (CAVR, 2006, p. 16-17).

O objetivo, portanto, do programa de educagiio da FRETILIN® era transformar o povo
Maubere?® ndo apenas num novo ser humano com uma nova mentalidade que fosse anticolonial,
antifascista, verdadeiramente popular e democratica, mas também um novo ser humano que
fosse ativo na politica para participar na sociedade a que ele pertence (NICOL, 2002 apud
SILVA, 2011, p. 2). Isso se aproxima das ideias de Freire (1997), considerando que esse novo
ser humano nasca na superacdo das contradig¢des.

Em outros dizeres, além do préprio processo de alfabetizagdo, objetivou-se a
conscientizacdo politica, para que fosse possivel atingir a libertacdo nacional, construindo,
assim, uma sociedade mais humana. Essa campanha, que foi politica, buscou integrar
alfabetizacdo a um novo sistema educativo, diferentemente do praticado até entdo pelos

portugueses (NICOL apud SILVA, 2012, p. 2).

2.1.1 Alfabetizacdo e Formacao de professores

Para a compreensado da educacao popular no Timor-Leste - sobretudo aquela iniciada no

contexto pré-independéncia (pouco antes de 1975) e, que teve como foco o processo de

2* Entende-se aqui, que sdo métodos contidos em Freire e ndo apenas método (URBAN, 2016).

2 “New education system” (NICOL apud SILVA, 2012, p. 2).

% Em linhas gerais, refere-se ao povo timorense. O conceito "Maubere” foi usado para combater os ataques
anticomunistas contra a Fretilin, e também serviu para gerar um sentimento de orgulho entre as pessoas. Povo Maubere
estava cheio do espirito de luta e sonhos, e tinha capacidade intelectual para tornar seus sonhos realidade. Na base, havia
também uma necessidade de estruturas e organiza¢des, como meio de mobiliza¢do da educacdo. (SILVA, 2011, p. 118-
119, traducdo nossa)



35

alfabetizacdo —, faz-se necessdrio destacar alguns dos principais grupos sociais envolvidos
nesse processo.

Nesse sentido, segundo Silva (2020, p. 22-23), a FRETILIN em parceria com o Comité
Portugués de Descolonizacdo?’, estabeleceu o Grupo de Coordenagio para a Reformulagio do
Ensino em Timor (GCRET), em cooperacio com a Unido dos Estudantes de Timores
(UNETIM). Faz-se relevante ressaltar que, através desse comité portugués, chegou a Timor a
obra Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire, sendo base para a criacio do manual de
alfabetizacdo da FRETILIN e, consequentemente, para a campanha de alfabetizacdo de maneira
geral. Segundo Silva (2011, p. 63) e Belo (2020, p, 16), dentre os integrantes dessa comissao
para a alfabetizacdo, estava a professora Judith Magalhdes® e Barbedo Magalhdes que,
juntamente com os estudantes da Casa dos Timores, foi uma das pessoas a introduzir aos
membros da UNETIM as ideias de Paulo Freire sobre a concientizacdo em 1974.

Nesse sentido, segundo Boughton (2010, p. 256-257, traducdo nossa):

Em finais de 1974, um grupo de jovens estudantes timorenses que estavam em Lisboa
produziram um manual de alfabetizacdo em tétum, Timor Rai. Rai Ita Niang (Timor
€ 0 nosso pais) (Anon 1975). O manual foi baseado na ideia de concietisation',
desenvolvido pelo grande educador brasileiro de adultos, PauloFreire. Ele foi
ilustrado com desenhos para incentivar a discussdo sobre o colonialismo e
independéncia e incluiu as palavras do hino da independéncia, FohoRamelau. Em
Janeiro de 1975, os alunos voltaram para Timor e mobilizaram a organizacio
estudantil FRETILIN/UNETIM para ir para o campo e comegar o trabalho de
alfabetizagdo.

De modo a compreender o processo de formacao realizado em Timor-Leste, através dos

diversos grupos envolvidos, tem-se o esquema abaixo (Figura 1):

27O processo de descolonizagdo em Timor-Leste foi apenas pontual, sendo que omitiram em relagdo a invasdo
indonésia.

2Foi professora de pedagogia no Liceu na década de 1970 e esposa do professor Barbedo Magalhaes. Este, quando
estudante na Universidade de Porto, foi lider dos estudantes socialistas da época, além de posteriormente ter sido
oficial do exército portugués em Timor e ativo defensor da FRETILIN. (SILVA, 2011, p. 63).
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Figura 1 - Esquema do processo de formacgao de professores
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Fonte: Urban (2016)

De forma geral, € possivel afirmar que esse processo se iniciou com o grupo Casa dos
Timores, quando seus membros realizaram uma formacdo politica (reflexdo no processo
formativo) direcionada aos estudantes da UNETIM. Também cabe destacar que as demais
formagdes, igualmente, foram politicas, porém pautadas em como realizar a campanha de
alfabetizacdo, ou seja, mais proximo do que se entende por metodologia. Mais adiante, os
integrantes da Casa dos Timores comporiam a FRETILIN, em especial, a dire¢do do partido,
sendo estes também formadores junto com os préprios membros da UNETIM e do Comité
Portugués de Descolonizacdo (formacdo de professores). Apds essa formacdo, anterior a
campanha de alfabetizacido, muitos professores (civis e militares) foram as bases trabalhar na
luta contra o analfabetismo em parceria direta com a UNETIM e a FRETILIN - educagdo direta
na base (URBAN, 2016; URBAN, 2017).

Essa formagdo comecou em meados de 1974 e, depois, foi mantida nas bases da
resisténcia. Foi orientada pelo Departamento de Orientacdo Politica e Ideoldgica (DOPI) e pelo
Departamento de Mobilizacio de Massa do Comité Central da FRETILIN?’, ji que os

portugueses foram retirados de Timor ap6s a invasdo indonésia®® (SILVA, 2012, p. 2).

29 “FRETILIN continuou a promover os métodos de Paulo Freire” (SILVA, 2012, p. 4, tradugio nossa)
30 Inicialmente, os portugueses foram alocados na Ilha de Atatro e, logo depois, retornaram a Portugal a mando
do governo portugués.
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Nesse sentido, segundo Amilcar Cabral (s/d, p. 3), € que se faz imprescindivel “melhorar
o nosso trabalho politico (...) [e] organizar cada vez melhor as (...) For¢cas Armadas, e fazé-las
agir cada vez mais intensivamente.” De forma ampla, faz-se necessario orientar cada vez
melhor o povo em todos os planos das suas atividades e orientar bem os estudantes, os quadros
em formacdo. (URBAN, 2016)

De acordo com Silva (2015), € possivel se ter uma dimensdo de como eram realizadas
essas formagdes, nas quais os professores iam formando outros professores nas bases e, assim,
cada vez mais era possivel se ter um combate ao analfabetismo no interior do pais: “quase
duzentos estudantes da UNETIM e da Casa dos Timores que foram para Lisboa e voltaram aqui
para trabalhar com o povo.” (Antero — entrevista — janeiro/2015). Por meio de relatos, Silva
(2020) afirma que havia, aproximadamente, 100 professores que, regularmente, participavam
da formagao realizada por Antonio Carvarinho (Maulear). Durante as formagdes de professores,
inclufam a promocdo da lingua Tétum?!, através da escrita e leitura, por ser a lingua mais falada
no pais®? (SILVA, 2011) e métodos bésicos de alfabetizacdo. Dentre os 100 professores, haviam
civis e militares das FALINTIL (SILVA, 2020, p. 23).

De maneira ilustrativa, sobre como era realizado o processo de ensino-aprendizagem no
sentido da pedagogia Freireana, Silva (2020, p. 24, traducdo nossa) apresenta o relato de outro
professor (Francisco Calsona) que afirmou: “(...) estava sendo ensinado que, de acordo com
Freire, em vez de ajudar o aluno a escrever, segurando sua mao, o papel do professor era ajudar
os estudantes a usar suas proprias maos”.

Assim, segundo o documento que rege a campanha de alfabetizacdo da FRETILIN, a
Pedagogia Freireana foi um dos componentes mais ativos no terreno/trabalho de base,
destacando o labor de formagao realizado pelos estudantes da UNETIM com o uso do manual
de alfabetizacdo da FRETILIN nos trabalhos de base (SILVA, 2020). Esse Manual Politico
propunha discussdes direcionadas ao direito de autodetermina¢do do povo Maubere (SILVA,
2020, p. 27).

Dentre as dificuldades encontradas durante as aulas das escolas populares, destaca-se,
primeiramente, a questdo do tempo, pois em fun¢do de estarem em guerra, ndo era possivel

realizar encontros diariamente, ja que muitos alunos eram integrantes das FALINTIL e estavam

3 A Republica Democritica de Timor-Leste possui duas linguas oficiais: o portugués e o Tétum.

32 De forma a considerar as questdes locais, utilizou-se nessa Educacio Popular das linguas faladas no pais, tanto
das maternas, quanto da lingua Tétum. Segundo Silva (2020), foi utilizado da lingua portuguesa até que o Tétum
fosse desenvolvido, pois faltavam-lhe muitas palavras.
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presentes nos combates armados. Além destes, muitos eram agricultores e tinham suas
atividades direcionadas a alimentar os militares e a populacio que ali se encontrava (URBAN,
2016). Assim, segundo Silva (2020, p. 28), os encontros das aulas, conforme a guerra avangava,
comecaram a ser realizados apenas duas vezes por semana. (Alberto — entrevista —

fevereiro/2015), lideranca da UNAER, em entrevista, relata que:

No mato aprendiam as criancas, mas os FALINTIL também precisam aprender. Entdo
todos passavam pela educacdo, mesmo aqueles que tinham fisico para lutar, pois era
necessdrio ler e escrever. Assim, criou-se escola, para conhecer armas, e para
comando da luta (diretorio).

Outra dificuldade era a falta de materiais disponiveis durante as aulas. Segundo
Alberto (2015), aluno de uma escola da FRETILIN e também educador, “entre 1973 e 1975,
depois, de 1975 até 1979 no mato. Naquela altura, eu também fui secretdrio da zona, pra
ensinar jovens. Mas naquela altura, alunos ndo usavam caderno, usavam casca de bambu e
depois escreviam com coco.” (Alberto — entrevista — fevereiro/2015).

Silva (2020) acrescenta que, num dos setores da resisténcia, os educandos utilizavam-
se de panfletos jogados pelos avides indonésios como materiais para as aulas, juntamente com
o uso de rochas para escrever.

O povo de Timor-Leste soube utilizar dos panfletos como recursos advindos do invasor
(materialidade do opressor), numa légica de golpes internos ao regime ditatorial indonésio,
como forma de realizar uma educacao alternativa de resisténcia. Esse processo € entendido aqui
como uma sintese da resisténcia, isto €, os timorenses utilizavam desde armamentos até
panfletos advindos do invasor para contra ele lutar (URBAN, 2016).

Com relagdo ao processo educativo, esse ¢ um grande exemplo dos processos de
“extensao” e “comunicagdo’ tidos em Freire (2011), isto é, através da “extensao”, os indonésios
buscavam convencer os timorenses dos beneficios e da necessidade da integracdo entre os dois
paises. Contudo, numa légica de ensino onde todos aprendem juntos, houve um processo de

“comunicacao” (FREIRE, 2011).
2.1.2 Praticas Culturais e Temas Geradores no processo de alfabetizacao
A FRETILIN define o “obscurantismo” como a maior causa das injusti¢as sociais e da

continua colonizag¢do realizada em Timor, sendo combatido com a promog¢do de uma educagio

de massas de carater alternativo (SILVA, 2020, p. 28).
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Neste sentido, a influéncia de Paulo Freire chega a Timor por meio de alguns
portugueses que, diante da necessidade de uma campanha de alfabetizacdo, viram ser
imperativo utilizar um ensino que buscasse contrapor o que foi imposto durante séculos de
“obscurantismo”, para que, a partir dali, pudesse haver um processo de humanizagao (SILVA,
2011).

Para Silva (2020, p. 20), “obscurantismo” ¢ sindnimo de ignorancia. Processo este
concretizado por meio de uma “politica de ndo difusdo do conhecimento ao publico em geral”
(SILVA, 2020, p. 20, tradugdo nossa), ou seja, pela manutencdo do alto nivel de analfabetismo
no pais, deixando que a capacidade de aprendizado seja apropriada apenas por uma elite do
pais, através do privilégio.

Entretanto, partindo de Freire (1977, p. 18), o caso timorense ndo se define como
obscurantismo, pois “Um povo que, apresentando um alto indice de analfabetismo, 90%, do
ponto de vista linguistico, € altamente ‘letrado’ do ponto de vista politico, ao contrario de certas
‘comunidades’ sofisticadamente letradas, mas grosseiramente ‘analfabetas’ do ponto de vista
politico”.

As bases da resisténcia da FRETILIN/RDTL foram confrontadas com uma situacao
precaria das necessidades bdsicas para a subsisténcia e sustento da resisténcia. Neste sentido, a
educagdo realizada pela FRETILIN se tornou ndo apenas num sistema de alfabetizagcdo e
politizacdo, mas também de producdo de alimentos, que integrava um sistema educativo,
permitindo criangas trabalharem na agricultura, em funcido das necessidades do momento
(SILVA, 2020, p. 26).

Silva (2012, p. 26) ressalta que a Educagdo Popular, produzida nesse processo de
agricultura revoluciondria, baseava-se no ensino da escrita, leitura, geografia e musica, além de
treinamentos militares e na organizacdo dos educandos para trabalharem nas fazendas
comunais.

Dessa maneira, o uso das ideias de Paulo Freire, ocorreu por meio das “Praticas
culturais do povo”, como forma de fazer com que houvesse um ensino contextualizado ao local
e que fosse de carater conscientizador, utilizando-se, assim, dos Temas Geradores.

Anteriormente a instalacdo de escolas da FRETILIN, houve um processo de
investigacdo realizado por membros da UNETIM, com aproximadamente 200 estudantes
(NICOL apud SILVA, 2011, p. 135). Ap0s isso, a comunidade era convidada a se juntar as

sessOes de discussdo, nas quais todos tinham voz (SILVA, 2011, p. 135). Esse processo €
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denominado como discussdo temadtica que, segundo Silva (2020), ocorria por meio de um
facilitador sira®, que conduzia esta atividade a partir de um tema.
Observa-se, deste modo, que nao ha um conhecimento superficial, mas aprofundado no

funcionamento dos Temas Geradores, pois, segundo Freire:

Tanto quanto a educagdo, a investigacdo [precisa] constituir-se na comunica¢do, no
sentir comum uma realidade que ndo pode ser vista mecanicamente.” Isto ¢, a
educacdo estd junto ao processo de investigacao, sendo que ambas requerem um longo
processo de contextualizagdo, sendo necessdrio o grande empenho de todos os
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Até porque, “Investigar um tema
gerador € investigar (...) o pensar dos homens referido a realidade, € investigar seu
atuar sobre a realidade, que € a praxis. (FREIRE, 1997, p. 98).

Silva (2014, p. 39) descreve este processo dizendo que os estudantes organizavam
sessOes para discussdes, nas quais eles falavam e faziam questionamentos frente a frente com
o povo em geral, objetivando explicar os significados de 25 de abril de 1974 (Revolucdo dos
Cravos em Portugal) e da necessidade da independéncia. Deste modo, essa parece ser a
interpretacdo do processo de investigagao dos Temas Geradores por parte da UNETIM e demais
envolvidos.>* Durante esse processo, eram realizadas entrevistas com a comunidade,
destacando-se as seguintes perguntas: “Vocé ja foi para a escola? Vocé quer aprender a ler e
escrever? Por que vocé acha que € importante? Voce sabe sobre a revolucao em Portugal? Vocé
sabe por que as pessoas se juntam em manifestacdes em Dili? Vocé € membro de qualquer
partido politico?” (NICOL apud SILVA, 2011, p. 135, tradug@o nossa).

Neste contexto, foi criado o manual para a campanha de alfabetizacdo, intitulado Rai

Timor, Rai Ita nian®

, que continha os conceitos-temas a serem compreendidos pelos
educandos, usufruindo dos métodos de Paulo Freire®® sobre a conscientizagﬁo37 (SILVA, 2014,
p. 39).

A criagdo desse manual pode ser justificada pelo contexto de guerrilha em que se
encontrava a populacdo leste-timorense, dificultando o processo de investigacdo temaética

proposta por Freire. Em entrevista realizada por Silva (2012, p. 4) com Manuel Coelho, este

ressalta que alguns educadores apoiavam os métodos freireanos de Temas Geradores por

3Compreende aqui facilitador como mediador do processo de ensino-aprendizagem e ndo a realidade como
mediadora desse processo?

340 pensar do povo com ele” (FREIRE, 1997, p. 102)?

35 Terra de Timor, nossa terra.

36 Método ou métodos contidos em Paulo Freire?

37 “Manual aqui, ndo usa também o método Paulo Freire (sic) sobre conscientizagdo.” (SILVA, 2014, p. 39,
tradugdo nossa)
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facilitar o processo de ensino-aprendizagem. Porém, ressalta-se que essa utilizagdo nao foi
macica, pois, em fun¢do da natureza da guerra, houve dificuldades em aplicar os Temas
Geradores, j4 que requeria um longo processo de investigacdo (SILVA, 2012, p. 4)8.

Ainda com relacdo ao Manual da FRETILIN - UNETIM (Rai Timor, Rai Ita nian),
cabe destaque para a sua aplicacdo inicial, que ocorreu na escola-piloto em Aisirimou (Aileu —
Timor-Leste)*®. Nesse contexto, Abilio Araujo e Guilhermina dos Santos, apresentaram os
conceitos de independéncia nas aldeias, utilizando-se da palavra kuda e todo o seu significado

em torno dela. Em outras palavras, Leach (2014, p. 265) acrescenta:

Essa mistura foi evidente nas campanhas de alfabetizacdo em lingua verndcula, o
Tétum, utilizando o manual de alfabetizacdo "Timor Rai Rai Ita Niang" (sic) [Timor
é o nosso pais] (1975), que centrou-se na vida dos moradores comuns, e usou as licdes
como um veiculo para explicar a natureza exploradora das relagdes sociais coloniais,
e no caso da independéncia.

Seguindo o mesmo raciocinio, Silva (2014, p. 44, traducdo nossa) salienta que

“militantes e simpatizantes da FRETILIN constroem escola com materiais locais (...) composta
. . . . ’ ;- 994 .

por criangas, jovens, idosos, ¢ assim todos eles aprendem com curriculo tnico”. Curriculo

este que tinha como foco uma alfabetiza¢do que ensinava a escrever, a ler e a contar nimeros.

Utilizava-se, assim, de musicas como Eh Foho Ramelau®*', como pratica cultural (SILVA, 2014,

p. 44y*2.

3% E importante destacar que a presente pesquisa baseou-se na concep¢do de temas geradores apontados nas
entrevistas e na bibliografia referente a Educacdo Popular em Timor (SILVA, 2011; 2012; 2014). Acerca dessa
interpretacdo, quando se pré-estabelece conceitos-tema, metodologicamente, acaba resultando num processo que
contraria a concep¢ao de Temas Geradores porpostos por Freire. Isso porque os temas pré-estabelecidos ndo mais
partem da realidade concreta (contexto micro), mediados pela realidade, mas sim surgem de um manual
padronizado. Numa andlise mais aprofundada, em aberto para estudos posteriores, sdo cabiveis alguns
questionamentos: os temas geradores utilizados em Timor, como a palavra Kuda, e os demais que serdo apontados
mais a frente neste trabalho, advém das falas do povo ou seria uma leitura de mundo do educador sobre os conflitos
e contradi¢des presentes na realidade na comunidade? Nesse sentido, haveria um tema ou um contratema gerador
(SILVA, 2004)? Cabe destacar que ndo se conseguiu levantar essas informacdes no material coletado e pesquisado,
abrindo caminho para outros questionamentos: essa interpretagdo veio através dos portugueses que trabalharam na
formacdo durante o curto periodo de descolonizag@o ou foi uma interpretagdo dos proprios professores timorenses?
Essas questdes sdo relevantes e pretende-se aprofunda-las em trabalhos futuros.

39 Ver DURAND, Frédéric. Timor-Leste: Pafs no cruzamento da Asia e do Pacifico. Lisboa: Lidel, 2010. 208 p.
40 “Militantes e simpatizantes da FRETILIN construiam escolas com os materiais que tinham no momento.” (SILVA,
2014, p. 44, tradug@o nossa).

41“Os portugueses gostavam de afirmar que o Ramelau de Timor era a montanha mais alta de Portugal. Agora, a
FRETILIN usa a montanha em sua can¢do como um simbolo do novo Estado que pretendem chamar Timor-Leste.”
(STANNARD apud SILVA, 2014, p. 52, traducio nossa)

42 Nio foi possivel identificar claramente, no material pesquisado, se as préticas culturais como, por exemplo, as musicas
e poesias utilizadas junto a campanha de alfabetizacdo estavam na boca do povo ou foram os educadores como
mediadores do processo de ensino e aprendizagem que as introduziram com o uso dos manuais. Nesse sentido, cabe aqui
uma abertura para uma nova pesquisa, talvez em nivel de doutorado para a temética.
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2.1.3 Temas Geradores: a pratica

No que se refere as préticas de alfabetizacdao, em especial na lingua Tétum, utilizava-se

[ %]

o ensino das vogais ‘a’, ‘e’, ‘i’, ‘0’, ‘u’ para, entdo, formarem as silabas ‘ka’, ‘ke’, ‘ki’, ‘ko’,
‘ku’ e, assim, formar palavras geradoras, como ¢ o caso do kuda. A partir dai, traduzia-se para
a lingua portuguesa (cavalo). Outros exemplos de palavras utilizadas no ensino foram: Ai
(arvore), ema (pessoa’/humano), inimigu (inimigo) e kareta (carro). Dessa forma, os educandos
compreendiam muito rapidamente por se tratar da situagao deles no momento. Com relag¢do aos
nimeros, estes eram trabalhados, na maioria das vezes, usando a lingua materna especifica de
cada regiao (SILVA, 2012, p. 5; SILVA, 2014, p. 49).

Silva (2015) da o seguinte depoimento com relacdo a utilizacdo do kuda no processo

de alfabetizacdo, que englobava desde a educagdo infantil até o ensino de adultos:

Em 1974, houve pelo menos quase oitenta e pouco por cento dos timorenses que ndo
foram literados®, alfabetizados, eram a maioria da populacdo. Entdo independéncia
seria dificil se a FRETILIN ndo iniciasse campanha de alfabetizagdo, literacia para
eles* poderem desenvolver a vida e ter um progresso social além de progresso
politico. Entdo comegou o uso de Paulo Freire através do método temdtico. Foi
interessante, em Brasil foi um conceito importante para educar os trabalhadores,
tijolo identificado através do “halo umah’* (construir casas), isso foi em Brasil. Em
Timor na altura, o conceito Kuda®® foi o principal, porque o dono da Kuda sdo os
Malais* colonialistas, sdo os Liu Rais*®, as elites coloniais, mas o povo dada Kuda®,
conduzem o kuda, cultivam o Kuda mas o kuda é do Malai®®. Entdo conceito Kuda®'
€ utilizado em relagdo a um sistema de escraviddo que os timorenses passaram em
relagdo a terra, os timorenses trabalham com Malai, e Malai tem muitos kudas e o
malai é dono dos kudas. Entdo conceito Kuda foi principal nas bases de apoio e
literacia. Assim como tema gerador era utilizado de forma que objetivava pensar que
o timorense precisa cuidar de seu Kuda préprio e pra si, ndo mais para os
colonialistas. Karasi kuda tali’®, Ukun rasik-an, o kuda, conceito kuda foi o principal,
é a mesma prdtica temdtica, discussdo temdtica do Paulo Freire. (Antero — entrevista
— janeiro/2015)

43 Alfabetizados no portugués de Portugal.

4 0 povo timorense.

45 Na lingua Tétum, significa construir casa.

46 Na lingua Tétum, significa cavalo.

47 Estrangeiro, similar ao que se intitula gringo no Brasil, porém Malai nem sempre é tratado de forma pejorativa.
8 Rei local existe até os dias atuais, mas com poderes limitados. S3o timorenses donos de terras.

49 Na lingua Tétum, significa puxar cavalo. Em outras palavras, pode-se dizer que, enquanto os Liu-rais e Malais
e portugueses andavam em cima do cavalo, os timorenses apenas puxavam e ndo o tinham.

50 Estrangeiro, similar a gringo no Brasil, porém, Malai nem sempre é um termo pejorativo. No presente caso,
Malai refere-se aos portugueses donos de terras.

5! Conceito Kuda € utilizado como Tema Gerador em Paulo Freire.

52 Significa ser dono do cavalo agora, em lingua Tétum.
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De forma complementar, Silva (2012, p. 5), acrescenta que kuda é um animal muito
popular em Timor e que estd ligado a todo um processo de opressdo. No mais, a palavra kuda
€ encontrada na musica revolucionaria, Foho Ramelau: Hader, kaer rasik kuda tali eh. Hader!
Ukun Rasiknita rai eh! (Acorda, toma as rédeas do seu préprio cavalo! Acorda, governemos
noés proprios a nossa terra!). Desta forma, era realizado um ensino que buscasse trabalhar com
a realidade local, a partir de musicas locais. Kuda, entdo, € uma palavra-chave utilizada nesse
contexto em que as palavras e temas geradores eram utilizados nas bases da resisténcia, na
lingua Tétum, como aspecto cultural da luta pela resisténcia (SILVA, 2012, p. 5-6).

Em decorréncia disso, Antero em entrevista, destaca que kuda é o conceito principal que
engloba outras palavras como wukun-rasik-an — independéncia. (Antero — entrevista —
janeiro/2015). E entendido, portanto, como um conceito necessario de se compreender para que
pudesse haver o entendimento dos objetivos da luta (SILVA, 2012, p. 6).

Constata-se, desta forma, que, utilizando-se do kuda como conceito principal, foi
realizado um “esforgo de propor aos individuos dimensdes significativas de sua realidade, cuja
andlise critica lhes (...) [possibilitasse] reconhecer a interagcao de suas partes.” (FREIRE, 1997,
p. 96). Partes estas que podem ser entendidas conjuntamente com os demais conceitos utilizados
dentro desta campanha.

Como se objetivava um ensino conscientizador,>?

a questdo politica era trabalhada
através de musicas revolucionarias como Patria-Patria (ANEXO 2), Foho Ramelau (ANEXO

3) e outras. (SILVA, 2012, p. 7). Em entrevista, Antero ainda registra:

(...) a educagdo de Paulo Freire para a conscientizagdo através das prdticas culturais
do povo (poesia, Tebe-Tebe’*) e outros materiais utilizados para consciencializar”,
eram utilizados como? Introduzindo-se conceitos politicos através das poesias,
musicas que oS timorenses costumavam cantar, etc... (Antero — entrevista —
Janeiro/2015)

Assim, através desses conceitos, almejou-se um novo conhecimento para transformar a
realidade social®® (SILVA, 2012, p. 6) voltada para o processo de emancipagio, perpassado
pelas necessidades e aspectos de Timor. Até 1975, o ensino era realizado pelos portugueses e,
como Timor era uma coldonia portuguesa, eram estudados aspectos referentes a historia,

geografia e linguas de Portugal. Assim, esse novo conhecimento utilizado, a partir da campanha

3 “Praxis learning” (SILVA, 2012, p. 6).

54 Danga e miisica cultural timorenses.

55 Concientizar.

56 «(...) utilization of new knowledge to transform the social reality. "(SILVA, 2012, p. 6)
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de alfabetizacdo em 1975, buscava favorecer um ensino contextualizado a Timor, suas lutas e
demais necessidades, sendo essa educacdo entendida como Pedagogia Maubere (SILVA, 2014).

Um exemplo, neste caso, era o ensino de geografia, sendo que as escolas da FRETILIN
ensinavam os contetdos geograficos ndo como nas escolas do periodo portugués, mas referente
a geografia do novo Timor-Leste (SILVA, 2012, p. 7).

De forma geral, destaca-se que, diferentemente do processo de obscurantismo
proporcionado pela educacdo portuguesa e, consequentemente, pela educacdo advinda da
Indonésia, a campanha de alfabetizacdo da FRETILIN buscou ndo uma concep¢do ingé€nua
(FREIRE, 2010), mas sim uma educa¢do humanizadora.

Como forma de concluir o presente tépico, é possivel interpretar esse processo de
adaptacgdo e leitura dos Temas Geradores para as reais necessidades contextuais da luta pela
restauracdo da independéncia timorense através da traducdo intercultural operada aos niveis
cultural e linguistico (SANTOS, 2010, p. 62). Nisto, observa-se preocupacdes comuns,
aproximagdes complementares, como € o caso de que os Temas Geradores em Freire almejam
a emancipagdo; mas também contradi¢des, materializadas através dos conceito-temas pré-
estabelecidos, podendo até mesmo serem interpretados como contra temas geradores (SILVA,
2004), por nao se utilizar da investigac@o para cada escala micro (SANTOS, 2010, p. 62). Por
fim, € possivel concluir que “(...) estas experi€ncias ndo sé usam linguagens diferentes, mas
também distintas categorias, diferentes universos simbdlicos e aspiracdes de uma vida melhor.”

(SANTOS, 2010, p. 61).

2.2 AS ESCOLAS POPULARES DE SAUDE

Além das influéncias externas (Paulo Freire, Amilcar Cabral e Mao Tsé-Tung), fazem
parte da historia da Educacdo Popular de Timor-Leste, algumas figuras internas ao pais. Dentre esses,
destacam-se os principais responsaveis pelas escolas populares de satide: Manuel Gama (Dr.
Lekdoe) e Joao Varudo (Dr. Maubere).

Neste sentido, como ponto de partida, fez-se necessdrio realizar um pequeno
enquadramento espacial do pais objeto desta pesquisa. Este se localiza no sudeste asiatico,

compreendendo uma pequena drea de aproximadamente 15000 km?* (MAPA 01).

57“The FRETILIN schools taught geography, not as the Portuguese schools had taught it, but the ‘Geography of
the new Timor-Leste ”.(SILVA, 2012, p. 7)
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Mapa 1 - Mapa Politico de Timor-Leste
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Fonte: UN Cartographic (2011)

Uma das principais bases da resisténcia em Timor encontrava-se no monte Matebian
e, em consequéncia da guerra e dos problemas de saide acumulados durante anos, o governo
da RDTL construiu trés centros de saide e educacdo em Baguia (subdistrito de Baucau,
préoximo ao Matebian): Centro de Satide em Samalari, onde foram produzidos comprimidos e
fornecidos servicos de saude; Centro de Saudde na aldeia Bibela, com produgdo de
comprimidos e realizacdo de servigos de saude e, um terceiro e talvez o mais importante, o
Centro de Produgdo de Medicamentos em Kaisae-Hoo. Este tltimo foi criado por Manuel
Gama, que construiu, depois, outro ramo desse centro em Uato-Lari, em meados de 1977
(SILVA, 2011, p. 215-216). Nestes trés centros de saude eram realizadas pesquisas médicas e
producdo de medicamentos. Eis o que registra Silva (2011, p. 216): “(...) com base em suas
proprias experiéncias, (...) para experimentar e ter sucesso. Eles eram, portanto, centros de
educacgdo popular e de aprendizagem, fazendo uma contribuicao tnica para a luta de libertagao

nacional contra a ocupag¢do indonésia, e além.” (traducao nossa).
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Essa foi, entdo, uma das diversas dimensdes da Educac¢do Popular no Timor-Leste,
que, nas palavras de Freire (1977, p. 30) € uma educagdo baseada na prética, isto é, fundada
“sempre na pratica de pensar a pratica, com que a pratica se aperfeicoa”. Em outras palavras,
foi na aprendizagem do fazer que se realizou esse processo.

Essa pratica, consequentemente, seria a forma de validacdo desse conhecimento, como
um dos meios para a conquista da restauracdo da independéncia. Nesse sentido, o pensamento
pos-abissal a que se refere o presente trabalho, traz consigo o “pragmatismo epistemologico”,
que tem sua origem no movimento pragmadtico de John Dewey, Sanders Peirce e William
James, mas que apresenta inovacdo em relacio ao pragmatismo cldssico, sobretudo por
questionar o status quo (NUNES, 2009).

Esse pragmatismo tem como carater de validacdo do conhecimento, testes que, por
meio de suas consequéncias, “permitam resolver o problema especifico que suscitou essas
operagoes” (DEWEY apud NUNES, 2009, p. 225). Em outras palavras, o pragmatico
“privilegia as consequéncias em lugar das causas” (NUNES, 2009, p. 226). Porém, o principal
ponto da inovag@o pragmatica presente nas epistemologias do sul, é que o critério € realizado
pelos oprimidos e ndo mais por um mediador advindo de fora do contexto, mesmo que este
tenha as melhores intengdes. Desta forma, para se atingir a emancipacao, faz-se necessario que
os sujeitos que sofrem, realizem, por meio de suas praticas, a construcao da restauragao da
independéncia, construindo na dendncia um antncio a ser feito e desvelando as verdadeiras
contradi¢des do capitalismo, materializado pelas invasdes sofridas (FREIRE, 1997; SILVA,
2004; DUSSEL, 1977).

Neste viés, o pragmatismo contido nas epistemologias do sul e que foi utilizado nas

escolas populares de saide aqui apresentadas, caracteriza-se por uma:

(...) reconstrugdo radical de um pragmatismo que procura emancipar-se dos ultimos
resquicios do projecto da epistemologia convencional — nomeadamente soberania
epistémica -, simetrizando os saberes existentes no mundo e, a0 mesmo tempo,
ancorando a reflexdo sobre eles no seu caracter situado e nas condi¢des locais e
situadas da validade de cada um deles, aferidas a partir das suas consequéncias
(NUNES, 2009, p. 226).

N

Partindo dessa perspectiva de referéncia a epistemologia, ao pragmatismo e a sua
associacdo as experiéncias dos oprimidos no contexto em que vivem (NUNES, 2009), € que
se pode compreender a validade da unido existente entre saberes locais sobre plantas
medicinais em consonancia com saberes advindos de uma ciéncia moderna. Nas palavras de

Nunes (2009, p. 219), “as condi¢des de producao e validacdo do conhecimento sé poderiam
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ser determinadas de maneira adequada a partir de um conhecimento das proprias préticas de
produgdo e valida¢do de conhecimentos.” Avaliagdo esta, que s6 pdde ser realizada pelos
sujeitos envolvidos naquele contexto de resisténcia e que viram a necessidade da criagdo de
escolas populares de saude, isto é, “justificado pelo facto de as experiéncias de vida dos
oprimidos lhes serem inteligiveis por via de uma epistemologia das consequéncias.”
(SANTOS, 2009, p. 50-51).

Nestes moldes, destacam-se os papéis de Dr. Maubere e do Dr. Lekdoe, que no

depoimento de Antero, apresentam

(...) outro tipo de Educacdo Popular [que] foi através da introducdo de plantas
indigenas para serem medicinas, FRETILIN construiu escolas populares de saiide
nas bases de apoio, havendo destaque para dois nomes famosos: o Dr. Maubere, foi
iliterado®®, mas ele conhecia bem plantas indigenas entdo promoveu um centro de
educagdo no centro norte em Remexio e conseguiu educar quase 200 paramédicos
para trabalhar em todo o campo das bases de apoio. Em outras partes do pafs,
Manuel Gama (Dr. Lekdoe) foi analfabeto também. Ele foi preso em Angola em 1959
e depois voltou para Timor mais tarde em 1960 e, depois quando Indonésia invadiu
esteve em Timor também. Em Angola anteriormente, ele trabalhou com um Doutor
Portugués que fez pesquisa sobre plantas indigenas em Angola, ele aprendeu sem
escrever, s6 vendo e praticando. Quando indonésia invadiu ele surgiu como
enfermeiro e, estabeleceu um centro de producdo de medicinas e conseguiu
trabalhar até o final das bases de apoio em 1978. Ele teve muitos alunos
paramédicos que trabalharam com ele. O centro funcionava em Baguia,
centralizado em Baguia, mas em outras bases de apoio havia também prdticas de
produgdo de medicinas com plantas indigenas. Isso pra mim foi cientifico e Politico.
(Antero — entrevista — janeiro/2015).

Essa luta, que se utilizou da educacdo como um meio para a conquista da restauragao
da independéncia juntamente com a produ¢do de medicamentos, vai de encontro ao destacado
por Santos (2009, p. 41) de que “ndo existe justi¢a social global sem justi¢a cognitiva global”,
pois, a0 mesmo tempo em que se produziam medicamentos, também se buscava a formagao
de pessoas para trabalharem como paramédicos no contexto da guerrilha. Isso significa que a
tarefa critica que se avizinhava naquele contexto, ndo ficou limitada a geracao de alternativas,
mas “de facto, um pensamento alternativo de alternativas” (SANTOS, 2009, p. 41).

Pensamento este que buscou dar ‘“credibilidade para os conhecimentos nao
cientificos” (SANTOS, 2009, p. 48), mas sem desconsiderar o proprio conhecimento cientifico
moderno, promovendo a “intera¢do e interdependéncia entre os saberes cientificos e outros
saberes” (SANTOS, 2009, p. 48). Até porque, além do préprio uso da ciéncia moderna
(medicina advinda de Portugal), houve “praticas cientificas alternativas” (SANTOS, 2009, p.

38 Nao letrado.
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48), afirmado por Antero (2015), no trecho da entrevista acima, como praticas cientificas e
politicas.

Cabe destacar que, Manuel Gama residiu em Portugal e 14 aprendeu acerca das
praticas ligadas a saide e também pressupostos tedricos de Amilcar Cabral. Tem-se, entdo,
essa experiéncia tedrica traduzida em uma educacdo de cardter politico e cientifico,
direcionada a libertacdo nacional de Timor-Leste, tanto em seu aspecto formativo, quanto no
que se refere as necessidades bdsicas da populacdio com relacdo a mortalidade. Neste

raciocinio, tem-se o trabalho sistematizador do conhecimento que:

(...) proporcionaria o surgimento de verdadeiros centros de estudos que, girando
embora em torno de um tema central — agricultura, saide, por exemplo —
desenvolveriam andlises globais dos mesmos. Centros que se iriam convertendo a
pouco e pouco, em fun¢do mesma de trabalho sistematizador do conhecimento, em
permanente processo de aprofundamento (FREIRE, 1977, p. 30).

Assim, Silva (2011, p. 228) define este processo como second cultural army93, pelo

qual:

(...) dois analfabetos, Manuel Gama 'Lekidoe' e Jodo Varudo ‘Doctor Maubere’,
tornaram-se figuras proeminentes, usando sua "inteligéncia natural" e conhecimento
local para a produc¢do de medicamentos, o que demonstra que o conhecimento
indigena e fitoterapia sdo poderosos meios de revolug@o no sector da saude. (traducio
nossa).

Em sintese, é possivel afirma, que as trés influéncias externas ao pais asidtico tiveram
grande papel nas escolas populares de satide (QUADRO 01): Paulo Freire, em relacdo ao uso
de préticas culturais do povo, materializadosnos conhecimentos locais; Mao Tsé-Tung,
referente a educacdo realizada diretamente nas bases da sociedade timorense, sendo os civis
integrantes das escolas; e, por ultimo, a influéncia de Amilcar Cabral acerca das escolas de
saude realizadas em contexto semelhante ao de Timor, no continente africano.

Como mediadores deste processo, destacam-se os papeis de figuras da Pedagogia

Maubere, sendo eles o Dr. Lekdoe e o Dr. Maubere.

Quadro 1 - Sintese das influéncias nas escolas populares de saude em Timor-Leste
INFLUENCIAS PEDAGOGIA
EXTERNAS MAUBERE

CARACTERISTICAS
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Educacdo e Sadde (Centros de saide

- PAIGC);

Educacgdo baseada na prética;
Paulo Freire

Amilcar Cabral

Dr. Lekdoe

Mao Tsé-Tung Dr. Maubere Educagdo nas bases da sociedade

timorense

Uso das praticas culturais do povo.

Fonte: Urban (2016)

Pensando este processo com as lentes das epistemologias do sul, observa-se aqui a
presenca do pensamento pds-abissal, partindo das experiéncias dos oprimidos, ou seja, do
“pragmatismo epistemologico”. Neste sentido, esse pensamento pds-abissal, busca uma
contraposi¢cao “a crenca na ciéncia moderna (...), onde € mais visivel a vinculagdo da ciéncia
moderna aos designios da dominagdo colonial e imperial” (SANTOS, 2009, p. 47), como
ocorreu em Timor com as seguidas invasdes. Nisso, esse pensamento pds-abissal, mais
especificamente a ecologia de saberes, busca valorizar “outros conhecimentos nao cientificos
e ndo-ocidentais [que] prevalecem nas praticas quotidianas das populagdes” (SANTOS, 2009,
p. 47).

Ainda com relacdo a ecologia de saberes, Santos (2009, p. 49) afirma que:

(...) nenhuma forma singular de conhecimento pode responder por todas as
intervengdes possiveis no mundo, todas elas sdo, de diferentes maneiras,
incompletas. (...) Nao hd conhecimento que ndo seja conhecido por alguém para
alguns objetivos. Todos os conhecimentos sustentam praticas e constituem sujeitos.

Cabe destacar que, uma das “premissas da ecologia de saberes ¢ que todos os
conhecimentos t€ém limites internos e limites externos. Os internos dizem respeito aos limites
das intervengdes no real que permitem” (SANTOS, 2009, p. 48). Isto ¢, a formagdo de
paramédicos e a producdo de medicamentos - voltados aquele momento especifico de

resisténcia, naquelas localidades onde se instalaram as escolas populares e em que eram
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utilizados de conhecimentos especificos de plantas locais em adi¢do aos conhecimentos
advindos da ciéncia moderna (medicina) - ndo se aplicam a outros contextos (espaciais,
temporais e situacionais), pois a valida¢do daqueles conhecimentos foi realizada por uma
parcela do povo timorense, em especifico, para aquele contexto.

Com relacdo aos limites externos, estes “decorrem do reconhecimento de intervengdes
alternativas tornadas possiveis por outras formas de conhecimento.” (SANTOS, 2009, p. 50).
Ou seja, além do uso dos conhecimentos locais, os timorenses se utilizaram dos conhecimentos
advindos da medicina (ciéncia moderna), havendo uma mescla de conhecimentos, que foram
validos aquele contexto, em que as prdticas de conhecimento possibilitaram certas
intervengdes no mundo real.

Assim sendo, é possivel afirmar que, por meio de imposicdes realizadas através de
invasodes a Repuiblica Democratica de Timor-Leste, houve a difusdo de um pensamento abissal,
oriundo da apropriacdo/violéncia, representado pela lingua, cultura e educacdo advindas do
Opressor.

Em contrapartida, partindo de um pensamento pds-abissal, ou seja, da “existéncia de
uma pluralidade de formas de conhecimento” (SANTOS, 2009, p. 45), buscou-se, por meio
de praticas culturais do povo, uma educacao diretamente na base da sociedade timorense, com
a criagdo de escolas populares de saide, que, como conhecimento valido para aquele contexto,
mesclaram saberes locais acerca de plantas medicinais aos saberes advindos da ciéncia
moderna, representadas pela medicina ocidental (ecologia de saberes).

Assim, entende-se que essas as escolas de educagdo popular de Timor-Leste fazem
parte de um movimento contra-hegemonico, ligado a uma resisténcia epistemoldgica e que

foram essenciais para a conquista da restauracdo da independéncia em 2002.

2.3 EDUCACAO POPULAR EM ERMERA: APONTAMENTOS SOBRE UM PASSADO
RECENTE

De modo a compreender os processos relacionados a Educacdo Popular no municipio
de Ermera, tanto no passado, como na atualidade, é necessdrio entender esse processo no pais
como um todo, pois, apesar das especificidades, Ermera encontra-se altamente inserida no
processo de luta pela independéncia num primeiro momento e, num segundo, relacionado a

uma luta de resisténcia contra os invasores indonésios em seu territorio.
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Especificamente em Ermera, em consequéncia da producao de café, que foi introduzida
pelos portugueses e, em seguida, realizada exploracdo através do monopdlio da terra e da
exploragdo da méo de obra timorense, 0 povo Mambai®® se manteve na resisténcia contra os
dominios portugués e indonésio, como apresentado no primeiro capitulo.

Nesse sentido, segundo entrevista com Maun Miro (2015), “A iniciativa para promog¢ado
da Educacdo Popular em Ermera, inicia-se no periodo em que Timor estava sob administracdo
portuguesa e depois continua no periodo indonésio” (MIRO — entrevista — fevereiro/2015).
Isso é, inicia-se com a campanha de alfabetizacdo realizada pela parceria FRETILIN-UNETIM
em 1974. De forma complementar, Antero (2015) afirma que a Educacio Popular esteve ligada
“com o movimento nacional anti-imperialista anticolonialista” (ANTERO — entrevista —
janeiro/2015), que propiciou “medidas para a realizagdo de reforma agraria, para apoiar o
povo a produzir alimentos com o intuito de autossuficiéncia, sendo objetivo bdsico da luta de
libertagdo” (ANTERO - entrevista — janeiro/2015). O entrevistado ainda ressalta que essa
producdo de alimentos esteve ligada a um programa de Educacio Popular que se utiliza de uma
“producado agricola comunal: economia familiar, economia comunal.” (ANTERO — entrevista
— janeiro/2015),

Essa agricultura, de cunho revolucionério, foi batizada como a “for¢a de arma branca”,
que garantia a seguranca e tarefas de auxilio 28 FRETILIN (ACACIO, 2006, p. 61), isso &,
fornecia alimentos, servia como local de informagdes e esconderijo para os soldados das
FALINTIL (SILVA, 2012, p. 7). Segundo a revista FUNU, de julho de 1980, o padre Leoneto

do Rego destaca que:

Havia um organismo da FRETILIN que dirigia a agricultura. Cada familia tinha a sua
horta e havia uma horta comunal®® cujo produto se destinava, parte a ser armazenado
e parte para alimentar as forcas armadas. A populacdo trabalhava livremente nas
hortas comunais. Nunca vi alguém que ndo quisesse trabalhar. O comité central da
FRETILIN promovia reunides, esclarecia o povo, ouvia-o e depois organizava-se o
calendario de trabalho de cada um na horta colectiva. As pessoas compreendiam que
havia homens®' a combater e que era preciso alimenté-los. (ACACIO, 2006, p. 62).

De forma complementar, Silva (2011, p. 129) acrescenta que Francisco Xavier do
Amaral - naquele contexto pré-independéncia -, esteve em Ermera durante a campanha de

alfabetizacdo:

39 Povo Mambai € uma das diversas etnias existentes em Timor. Nesse sentido, a lingua desse povo é denominada
de mesmo nome.

% Conceito ligado as comunas sob influéncia Russa, no socialismo Russo. (SILVA, 2014, p. 43).

61 Segundo Acécio (2006, p. 62), cerca de 1000 mulheres estiveram nos campos de batalha.
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Sahe®? e alguns membros UNETIM viajaram com o Presidente da FRETILIN
Francisco Xavier do Amaral para Atsabe em Ermera, para fazer campanha para a
FRETILIN no final de 1974. Na chegada, eles encontraram soldados portugueses
presentes em reunido com as pessoas da aldeia. Sahe disse: "as armas do povo ndo
pode ser usado contra o povo." Isso causou tensdo entre os soldados portugueses
presentes, forcando Sahe a abandonar a reunido mais cedo.

O atual presidente da UNAER, Maun Alberto (era vice-presidente do movimento,
quando realizada a entrevista), descreve sua experiéncia, no momento em que foi aluno de uma
das escolas da FRETILIN em Ermera, destacando o cardter revoluciondrio e politico dessa

educagdo intimamente relacionada a luta pela terra:

Naquela altura, meu pai era comandante e no tempo portugués era soldado, que tinha
tdtica para organizar a guerra, mas ndo sabia escrever, entdo ele disse para mim:
“vocé vai ser o meu secretario” e, assim, eu comecei a estudar com politica para
ganhar a luta para libertar o Timor. Fiquei em Railaco® quase dois anos, e depois o
meu tio, ele também estava a lutar contra a indonésia e fomos a escola por trés anos.
Voltei como secretdrio de Suco, ficando por quase 2 anos e, assim a luta politica para
a reforma em Timor-Leste continua. (Alberto — entrevista -fevereiro/2015)

Assim, percebe-se que a educagdo realizada pela FRETILIN se espalhou por
praticamente todo o pais, tendo como acdo o trabalho de base sob influéncia de Paulo Freire,
Mao Tsé-Tung e Amilcar Cabral. Evidentemente, todas essas influéncias foram condicionadas
e constituidas pelo momento historico e pelas condi¢des materiais que se encontrava o pais leste
timorense. (URBAN, 2016)

Ap6s a restauracdo da independéncia, houve também acdes ligadas a educagio popular,
sobretudo aquelas que tinham como objetivo a formagao politica relacionada a luta pela terra e
com o processo de alfabetizacdo da populacao, influenciando, também, na criacdo do IEFS.

Acerca dessas a¢des, em meados de 2004, o Sahe Institute for Liberation®®, em parceria
com liderancas camponesas, realizou a formagdo de uma escola para agricultores com o

objetivo de promover a prética da reforma agréria. Essa escola foi intitulada como Escola de

62 Segundo Silva (2015), Vicente Reis (Sahe) foi o maior educador de Timor-Leste por ter utilizado de pressupostos
tedricos aprendidos na Casa dos Timores e, em seguida, adaptado ao contexto timorense, tendo, entdo, a pratica
da Pedagogia Maubere. As praticas de Sahe, que foram utilizadas pelo Primeiro Ministro da RDTL, Nicolau
Lobato, foram, segundo Silva (2011, p. 23), atividades que utilizavam teorias revoluciondrias e nacionalistas (Mao
Tsé-Tung, Amilcar Cabral, Paulo Freire), desenvolvendo assim, algo que era tnico e, especificamente, timorense,
a denominada Pedagogia Maubere Revoluciondria, marcada por seu carater libertador em contraposi¢ao a opressao
gerada por anos de invasdo ao pais.

63 Subdistrito de Ermera.

% ONG que possui nome em homenagem a Vicente Maria Reis (Sahe), uma das principais figuras da Pedagogia
Maubere.
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Libertagdo dos Agricultores (ELA). De acordo com Miro (2015), essa “atividade de Educagdo
Popular [objetivava] facilitar [o] ensino em comunidades, para cozinhar, preparar
alimentacdo com o intuito de boa nutricdo, aprender a ler e escrever. Esse processo realizou-
se por 3 meses, em 3 bases: Ermera, Sakoko e Lequise” (MIRO — entrevista — fevereiro/2015).

Nota-se que isso ocorreu com essas trés bases - Maudiu, Sakoko e Lequise -, que nasceu
o movimento social do campo Unido dos Agricultores de Ermera (UNAER)®, pela lideranca
de quatro agricultores: Abel em Lequise; sr. Jodo e Maun Amaro em Sakoko; e Maus Alberto
em Maudiu.

Assim, Maun Leo (2015) afirma, em entrevista, que a Escola de Libertacdo dos

Agricultores, era uma:

(...) escola para militantes, facilitado pelo Instituto Sahe em Dili. Depois parou.
Davam formagdo para todos os organizadores, por exemplo em Ermera para Maun
Amarol36, Maun Alberto, Maun Jodo, com formagcdo para eles organizarem
comunidade, mas agora ndo continua. Mas conceito ndo era igual, quase igual.
Buscava formar pessoas que depois voltariam para os companheiros na base e assim

organizariam enfrentamentos (ocupacdes de terras). (LEOQ — entrevista —
fevereiro/2015)

Acerca do atual contexto educacional popular no municipio de Ermera, pode-se dizer
que a Escola de Liberta¢dao dos Agricultores (ELA) influenciou na organizacao da UNAER e,
consequentemente, na idealizacdo e criacdo do IEFS. Nas palavras de Miro (2015), a “Escola
de Economia Fulidaidai teve inicio com Escola de Libertagdo dos Agricultores. Esta tiltima
como sendo de forma mais radical” (MIRO — entrevista — fevereiro/2015), por trabalhar com a
questao dos enfrentamentos na luta pela terra.

Deste modo, € possivel afirmar, desde ja, que houve certa influéncia dessas praticas
populares na idealizac¢do do Instituto de Economia Fulidaidai-Slulu, em fun¢ao, sobretudo, por

se tratar aqui de teorias e praticas emancipatorias.

5 Com base em Urban (2016), a formacdo da Unido dos Agricultores de Ermera, apesar de sua oficializa¢io no
ano de 2010, tem sua origem nas bases da resisténcia, periodo em que, durante a invasdo indonésia, os agricultores
realizavam pequenos confrontos contra o monopdlio da terra realizado pelos indonésios. (MIRO, 2015). Nesse
sentido, “os agricultores estdo a lutar desde o tempo colonial portugués e até a ocupag@o da Indonésia e, até hoje,
eles sempre estdo a lutar sobre a terra, sobre direito de plantagdo do café, da terra.” (UKA, 2015).
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2.4 CAMPANHA DE ALFABETIZACAO: CUBANOS E TIMORENSES

Em meados de 2006, o préprio Estado, em parceria com liderancas locais e apoiado pela
coopera¢do/missao cubana, iniciou uma nova campanha de alfabetizacdo, sob influéncia da
educagdo realizada no passado, apds 1974, que utilizava préticas culturais do povo, bem como
da formacdo politica associada a essa nova acdo que objetivava diminuir as altas taxas de
analfabetismo® resultantes do histérico de invasdes em Timor-Leste (BOUGHTON, 2008).

Para a realizacdo dessa a¢do, foi aplicado um investimento governamental de 800 mil
dolares estadunidenses (moeda utilizada em Timor-Leste), objetivando a criacdo de material e
a mobilizacdo de monitores em 442 sucos (dreas administrativas locais), 65 subdistritos e 13
distritos (atualmente denominados como municipios), sendo todos os educadores timorenses.
Foi estabelecida, entdo, uma parceria com a Universidade Nacional de Timor Lorosa’e (UNTL),
para que estudantes finalistas pudessem ser voluntdrios no desenvolvimento das agdes de
alfabetizacio (BOUGHTON, 2008, p. 2).

A presente acdo foi realizada de forma bem-sucedida até que, em 2008, em funcao de
problemas politicos, o governo da RDTL acabou por ndo mais manter a campanha. Nesse
sentido, Boughton (2008, p. 3, traducd@o nossa) afirma - quando ainda acontecia a campanha —

que:

Infelizmente, nos tultimos meses (isso estd sendo escrito em junho de 2008), o
consenso politico nacional sobre a necessidade de uma campanha de alfabetizacdo em
massa em Timor-Leste comegou a diminuir, minada pela continua crise politica que
as elei¢des nao resolveram.

Em linhas gerais, essa crise teve inicio com um conflito (descontentamento) entre
elementos do exército de Timor-Leste. Contexto este apresentado como crise politico-militar,
que tem intima ligacdo com a eleicdo realizada em 2007 (DURAND, 2010).

Dentre as materializagdes dessa crise, que afetavam diretamente a continuidade da
campanha de alfabetizacdo, estavam as acusagdes feitas ao entdo Primeiro Ministro
(FRETILIN), Mari Alkatiri, de ser um comunista, pelos que compactuavam dos sentimentos
anti-cubanos (BOUGHTON, 2008, p. 2).

Atualmente, a Educagcdo Popular no Timor-Leste, que teve origem em 1974, esta

relacionada a outro contexto de lutas. Isso €, apds o processo de restauracio da independéncia

% Segundo Boughton (2008, p. 1), a taxa de analfabetismo era de 46%, atenuando-se nas areas rurais.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Timor-Leste
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em 2002, a luta pela reforma agraria e por uma economia mais justa e alternativa, tornou-se
pauta da sociedade camponesa no Timor-Leste, com destaque para o movimento social do
campo Unido dos Agricultores de Ermera (UNAER), que em parceria com o Instituto de Paz
e Conflito da Universidade Nacional de Timor-Lorosa‘e (UNTL), idealizou e pds em prética
o Instituto de Economia Fulidaidai-Slulu.

Por fim, partindo de uma perspectiva critica de educagdo, ou seja, de que hd uma
relacdo dialética entre educagdo e sociedade, faz-se necessario ter em mente que ndo h4 justica

social, sem justica cognitiva global (SANTOS, 2009).
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3 A QUESTAO DA TERRA EM TIMOR-LESTE E A FORMACAO DA UNAER

Tal como o pais, o municipio de Ermera possui uma estrutura etdria predominantemente
jovem, sendo que 69,8 % da populacdo de Ermera se encontra entre a faixa etaria de 0 a 29 anos
de idade, isso é, 87.860 pessoas em valores absolutos (RDTL, 2015).

Somado a isso, o municipio se destaca economicamente pela agricultura familiar voltada

para a producdo de milho, mandioca e, principalmente, o café, como pode ser visto no mapa

abaixo:
Mapa 2 - Propor¢ao de familias que cultivam plantas de café
Beucau 2410
Vigueque 28.2
ey | 00-199

, 20.0-39.9

Oecussa 36.6 40.0 -59.9
B 800-798
B 800 - 1000

Fonte: RDTL (2015)

O grau de importancia do café se d4d em funcdo de ser o principal produto agricola de
exportacdo do pais e Ermera possui, ainda, a maior producao da RDTL, juntamente com o
distrito de Aileu.

Nesse sentido, cabe destacar que a produgdo de café € realizada nas dreas montanhosas
do pais, favorecendo o municipio de Ermera, ja que, majoritariamente, este se localiza em
altitudes relativamente elevadas — levando-se em conta a drea do pais - atingindo, em alguns
pontos, mais de 2000 metros de altitude.

Acerca do acentuado relevo onde se localiza o municipio de Ermera, € possivel destacar

que esse foi um dos fatores utilizados em favor dos timorenses durante a resisténcia contra a
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invasdo Indonésia, resisténcia esta que se traduz nos dias de atuais por meio das lutas pela
reforma agraria.

Enfim, as caracteristicas apresentadas acima, relacionam-se com as demandas
advindas dos camponeses de Ermera para a criacio do IEFS (serdo apresentadas a frente), sendo
que tanto a produgdo de café como a predominancia de uma populagdo jovem no municipio,
demonstram, desde jd, a necessidade de uma escola que busque dar espaco a juventude, para
que esta possa se manter no campo.

A seguir, serdo apresentadas a formacdo da UNAER e a sequente constru¢ao do IEFS,

com base em minha experiéncia de investigador pds-abissal.

3.1 OS CAMPONESES EM TIMOR-LESTE E A UNAER

A producdo do café foi introduzida, inicialmente, pelos portugueses. Fato este que
contribuiu para a exploracdo da coldnia através do monopdlio da terra, realizada, num primeiro
momento, pelos portugueses e, apds 1975, pelos indonésios.

Ap6s a restaurac@o da independéncia, a agenda de lutas leste-timorense mudou de foco,
ou seja, o objetivo ndo era mais pela libertacdo nacional - ja que em 2002 foi conquistada a
restauracdo da independéncia de Timor-Leste -, mas contra o monopdlio da terra resultante dos
processos histéricos de invasao.

Nesse sentido, os camponeses do municipio de Ermera, concluiram que era necessaria
a constru¢ao de um movimento social do campo, tendo como esséncia o trabalho conjunto, ou
servisu hamutuk (na lingua Tétum), sendo a Unido dos Agricultores de Ermera (UNAER) o
primeiro movimento social do campo formado com protagonismo dos préprios camponeses,
diferindo de outros grupos que foram organizados por ONGs (URBAN, 2016).

Assim, para se compreender a formac¢do da UNAER, bem como a constru¢do do IEFS,
faz-se necessdrio um maior detalhamento dos cenarios historicos relacionados a complexidade
da questdo da terra em Timor-Leste, desde o contexto da invasdo portuguesa até os dias atuais,

com destaque para a exploragdo da terra através de sua funcdo econdmica.

3.1.1 A questao da terra no Timor-Leste e em Ermera no periodo que antecede a

restauracao da independéncia
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A partir do XIX, com base Schouten (2007, p. 28), em funcdo da perda de muitos de
seus territorios coloniais, Portugal “se tornara uma espécie de Estado de segunda categoria, em
nada compardvel ao status que usufruira no palco europeu na era dos descobrimentos.”
(SCHOUTEN, 2007, p. 28). E isso fez com que Portugal voltasse os olhos ao Timor
(SCHOUTEN, 2007, p. 30).

Como resultado disso, no final do século XIX, foi introduzido o cultivo do café em larga
escala no pais. Nesse periodo, houve a exploracdo da mao de obra leste-timorense, sendo que
as “circunstancias em que os timorenses tinham de trabalhar nos cafezais e de fornecer mao de
obra compulsdria para a construcdo de estradas e de outros tipos de infra-estruturas eram
deploraveis” (SCHOUTEN, 2007, p. 33). O autor ainda acrescenta que essa exploracao da mao

de obra timorense:

(...) ndo melhoraria nas décadas seguintes. Clarence-Smith, bem como autores
timorenses, atesta que o regime de trabalho no perfodo dos empreendimentos cafeeiros
tinha tracos de escravatura. O relato de uma testemunha ocular, publicado no peridédico
australiano Smiths’s Weekly, em 1932, pinta o quadro de um regime duro e cruel, pelo
menos em algumas das plantacdes, e do sadismo dos encarregados. (SCHOUTEN,
2007, p. 33).

A exploracdo da terra em Ermera foi realizada por uma empresa ligada ao governo
portugués denominada Sociedade Agricola Patria e Trabalho (SAPT). Eles “se tornam donos
das terras em Timor, havendo uma grande ocupacdo das terras por causa da ignordancia ou
por causa de abnegagdo do movimento do povo.” (Antero - entrevista — janeiro/2015). Nesse

sentido, Alberto relata:

O problema em relagdo a questdo da terra era porque os portugueses ocuparam nossas
terras. Com isso nos nos sentiamos tristes em fun¢do de nossos avos e nossos pais
serem trabalhadores, mas ndo possuirem terras para sobreviver, e os que trabalhavam
nas plantagées, ndo tinham pagamento. S6 recebiam comida durante o periodo da
manhd e depois almogo a tarde. Depois do dia de trabalho, esses agricultores voltavam
para suas casas trazendo apenas alimentacdo para os familiares. Isso foi uma
avaliagdo para em 1975, se tem um conhecimento que é bdsico, é o de apoiar a
FRETILIN para libertar a nossa Pdtria. (Alberto — entrevista — fevereiro/2015).

Nesse processo de exploracao da terra e, consequentemente, nas relacdes de trabalho,

os portugueses da SAPT, aproximavam-se dos “liu-rais%’, pois o objetivo das aproximagées é

67 Chefe local, derivado dos reinos antigos.
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para falar sobre terra e realizar a divisdo de terras, para que assim o malai®® possa ser dono
de terras.” (MIRO — entrevista - Fevereiro/2015).

Assim, a “Luta pelo direito da terra comeca no periodo portugués, quando
agricultores, nossos avos e bisavos, fazem resisténcia” (MIRO — entrevista - Fevereiro/2015),
estendendo-se para o periodo da invasdo Indonésia e chegando aos dias atuais, sendo ainda
pauta na agenda de lutas dos camponeses de Timor-Leste.

Apé6s a invasdo indonésia, o monopdlio da terra exercido anteriormente pelos
portugueses, foi substituido pelo indonésio: ndao mais pela SAPT, mas pela empresa
denominada P. T. Demok Hernandes International. Esta tdltima, intimamente ligada aos
interesses militares indonésios. (GUNN, 2007).

Em termos praticos, Gunn (2007, p. 48), afirma que:

Depois de seis meses da captura de Dili, essa empresa havia exportado 500 toneladas
de café para Cingapura, seguido de um segundo envio de 800 toneladas, o que rendeu
a Demok USS$ 3,1 milhdes no primeiro ano da integrasi ou integracdo. Ao conquistar
esse “nicho de mercado”, a Demok assumiu as planta¢des confiscadas e as fazendas de
propriedade da SAPT — Sociedade Agricola Pétria e Trabalho, a antiga companhia
estatal portuguesa.

Nas palavras de Alberto, “4 ocupagdo em si, foi igual a ocupagdo feita por Portugal,
com exploracdo de militares, na producdo de café que depois era enviado para Jacarta. Entdo
pronto! Faz-se necessaria uma politica de apoio a resisténcia, contra a ocupa¢do indonésia.”
(Alberto — entrevista — Fevereiro/2015).

Destaca-se que, entre 1976 e 1980, os indonésios se utilizavam da “venda for¢ada da
safra de pequenos produtores abaixo do pre¢o de mercado. Comprando barato e vendendo caro
em Cingapura, essa companhia fez um lucro estimado em US$ 20-25 milhdes.” Junto a isso,
“mais de dez mil hectares de terra foram convertidos para o cultivo do café (de 45.321 hectares
em 1976 para 51.960 hectares em 1992).” (GUNN, 2007, p. 48). De forma geral, “em Timor-
Leste, os militares indonésios construiram impérios lucrativos nio apenas no café, mas também
em marmore e sindalo.” (GUNN, 2007, p. 49).

E nesse sentido que, segundo uma carta de 29 de Abril de 1976 enviada ao Secretario
Geral da ONU, além de todo o massacre gerado, os militares [indonésios] sdo ainda acusados

de dominar os negdcios, de fazer crescer a corrup¢do e de impedir a preparacdo das terras para

as colheitas, fazendo aumentar a fome da populacio. (ACACIO, 2006, p. 64).

68 Estrangeiro, colonialista.



60

Em funcdo de ser o maior produtor de café do pais, Ermera foi fortemente atingido por
esse processo de monopodlio da terra e, nesse entendimento, “Contribuindo para o sucesso da
Demok estavam os crescentes precos mundiais do café entre 1976-1977 e a demanda pelo
valioso café de Timor.” (GUNN, 2007, p. 48).

Ligando-se a Tecnologia Convencional (TC), que serd discutida no préximo capitulo,
Gunn (2007, p. 48-49), afirma que nessa fase da politica indonésia, foram introduzidas técnicas
e formas de organizacdo agricola. Um exemplo foi o caso do programa intitulado
Desenvolvimento Rural Integrado, financiado pela Agéncia de Cooperacdo Internacional
Norte-americana (USAID), ja que, como destacado na introdugdo da presente tese, EUA foram
os grandes parceiros e idealizadores da invasdo indonésia no Timor-Leste.

Segundo Silva (2012a, p. 31), essa agéncia de ‘“cooperacdo/Assisténcia para o
Desenvolvimento Internacional (AID) sdo forcas politicas articuladoras do sistema mundial
contemporaneo, impondo uma vinculacdo especifica dos paises em desenvolvimento com os
centros hegemdnicos de poder”.

Assim, como fruto da TC:

Enquanto admitia que a aplica¢@o da ciéncia e da tecnologia para a agricultura fora
tristemente negligenciada pelo colonialismo portugués, o programa de
desenvolvimento indonésio em Timor-Leste impunha algumas fortes restri¢des.
Primeiro, os préprios timorenses tinham acesso negado a terra fértil e, segundo, era
exigido que eles subordinassem suas atividades agricolas de subsisténcia aos critérios
de seguranca das forgas de ocupacdo. (GUNN, 2007, p. 49)

Essa opressao exercida pelos indonésios, insere-se no que Gunn (2007) denomina como
doutrina militar-social, havendo, entdo, até mesmo a repressdo violenta, a exemplo do
“acontecido em Sakoko (1996), onde muitos timorenses foram mortos pela policia indonésia,
pelo fato de os timorenses ocuparem as dreas e realizarem suas pequenas hortas na drea que
agora era dos invasores.” (MIRO — entrevista - Fevereiro/2015).

E isso serviu para despertar mais o desejo de luta dos leste-timorenses contra os

invasores indonésios. (URBAN, 2016).

3.1.2 A questao da terra pés restauracao da independéncia e a formacao da UNAER
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A questdo da terra em Timor-Leste se enquadra no que se denomina como sistemas
tradicionais de uso e posse (FITZPATRICK apud NARCISO; HENRIQUES, 2011, p. 251).
Com isso, as transferéncias de terra sdo realizadas de forma hereditaria, agravando a situacao
problemadtica de acesso a terra de muitos camponeses leste-timorenses, pois filhos de indonésios
e portugueses acabam por se manterem donos de terras. (NARCISO; HENRIQUES, 2011).

Outro fator que pode amplificar o acesso de estrangeiros as terras de Timor-Leste,
segundo Narciso e Henriques (2011, p. 250), existe “uma pressao crescente para a liberalizagao,
a privatizagdo e a “mercantilizacao” da terra, como evidenciam os contratos entre o governo de
Timor-Leste e empresas privadas assinados nos dltimos anos (...) e a ortodoxia dominante das
ageéncias de cooperagdo internacional.” Nesse sentido, “o papel do Estado tem sido reduzido no
que diz respeito ao acesso e ao uso da terra (...), 0 que na pratica significa a aceitacao da situagcdo
atual.” (NARCISO; HENRIQUES, 2011, p. 250).

E, nesse raciocinio, como j4 afirmado anteriormente, muitos portugueses e indonésios
sdo detentores dos direitos de terra. Em func¢ao disso, ha discussdes com o intuito de mudanga

para que oS timorenses possam realmente ter acesso a terra.

E necessdrio uma grande mudanca em relacdo a atual questdo da terra para que a
comunidade esteja satisfeita. (...). Nisso, se destaca o comprometimento da UNAER
parafazervaler os direitos, em nivel nacional, local, para parlamento fazer sua parte,
autoridades fazerem, Estado fazer, para assim poder haver beneficio para
comunidade, para assim haver o reconhecimento do direito para a terra. (LEO —
entrevista - Fevereiro/2015).

Em func¢do de toda essa problemdtica, apds a restauragdo da independéncia, hd uma

potencializacdo da busca pela reforma agraria. Nesse sentido, Miro (2015), relata:

Meu avo tinha terra, mas ndo podia usar, entdo a resisténcia continua e depois em
2000, no principio da organizagdo da UNAER, inicia-se uma forte luta: a comunidade
se organiza e comega a reivindicar as terras, para que as pessoas possam novamente
ter acesso a suas terras. Entdo a luta inicia-se no tempo portugués e vai até depois
da independéncia em 2002. (MIRO — entrevista - Fevereiro/2015).

Nas palavras de Amaro (2015), apds o ano 2000, “dirigentes da UNAER® em Maudiu’®
(representado por Maun Alberto) tiveram a iniciativa de luta. E importante destacar também

os grupos de Sakoko e de Lequici.” (AMARO - entrevista - Fevereiro/2015). “Em 2006,

% Atuais dirigentes.
70 Base da UNAER onde se localiza o IEFS.
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comecamos a organizar a conscientiza¢do para todas as bases até atingirmos 16 plantacoes.
Depois, em 2010, nés organizamos a Unido dos Agricultores de Ermera. Aumentando a adesdo,
somos agora 26 plantagcoes. (ALBERTO - entrevista - Fevereiro/2015).

E assim comecou a criacdo da Unido dos Agricultores de Ermera (UNAER). Apesar
de sua oficializacdo ter ocorrido apenas no ano de 2010, o movimento social tem sua origem
nas bases da resisténcia, periodo em que, durante a invasdo indonésia, os agricultores
realizavam pequenos confrontos contra o monopolio da terra realizado pelos indonésios. Em
outras palavras, “os agricultores estdo a lutar desde o tempo colonial portugués e até a
ocupacdo da Indonésia e, até hoje, eles sempre estdo a lutar sobre a terra, sobre direito de
plantacdo do café, da terra.” (UKA - entrevista - Fevereiro/2015).

Cabe destacar que a UNAER tem seu surgimento em trés comunidades de Ermera: a)
Lequici, sob lideranga do Maun Jodao Alves e Maun Abel; b) Sakoko, sob lideranca do Maun
Amaro; e ¢) Maudiu, sob lideranca do Maun Alberto (atual presidente da UNAER).

ApO6s a restauragao da independéncia, os camponeses de Timor-Leste “iniciaram a
tentativa de se organizar, para conseguir terras em Ermera, onde se tinha o cultivo de café”
(UKA - entrevista - Fevereiro/2015), sendo que, em “finais de 1999 e inicio de 2000, um grupo
de camponeses da drea chamada Lequici, (...) conseguiu ocupar plantacoes das fazendas, e
dividir entre eles. Cada familia tem alguns metros para cultivar.” (Antero - entrevista -
Janeiro/2015).

Nas palavras do professor Leo Soares, a:

Luta pela terra em Timor-Leste, com foco para Ermera, comegca depois de
independéncia em 2000 e pouco. Neste sentido, estrangeiros (malai) que possuiam
terra jd no periodo portugués, voltam a Timor depois da independéncia, fazem a
reivindicagdo pela terra, jd que possuem escritura, mas num processo que ndo é legal.
Eles utilizam de poder para terem certificados ndo havendo consenso com a
comunidade. Entdo depois da independéncia eles reivindicam terra e se nos
queremos, temos que pagar. Entdo pessoas ndo possuem terra aqui, realizam luta
pela independéncia, mas nos ainda ndo estamos satisfeitos, nos ndo ganhamos, nos
rejeitamos isso, porque nés reconhecemos que povo ndo é dono da terra. Entdo, em
meados de 2000, os agricultores comecam a se organizar em cada base, como
objetivo, a ideia pelo direito a terra em cada base. Desta forma, vemos que ndo
podemos lutar sozinhos, mas juntos. (LEO - entrevista - Fevereiro/2015).

Como resultado concreto dessa luta pela terra, no ano de 2010, os camponeses de
Ermera se uniram para formar a Unido dos Agricultores de Ermera (UNAER). E nesse sentido

que Maun Alberto relata que “Em 2010 aconteceu o primeiro congresso, para definir o estatuto,
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discutir e definir estrutura. Ali naquela altura, o senhor Amaro através de eleicdo, foi eleito

presidente, e eu secretdrio geral. (ALBERTO - entrevista - Fevereiro/2015).

3.1.3 O papel atual da UNAER na luta pela terra no pais

E importante destacar que apesar do movimento englobar apenas o municipio de
Ermera, a UNAER tem ajudado na organizacdao de outros movimentos sociais do campo em
outras localidades, como, por exemplo, na organizacdo do Movimento Popular Reforma
Agréria de Liquicdi (MPRAL) e da Unido Agricultores Covalima (UNARCO). Sobre o
movimento social de Liquicd, tive a oportunidade de participar da organizacdo da comunidade
camponesa de Liquicd em uma reunido na Aldeia Hatumasi, Suco Leotald, em outubro de 2017

(Fotografias 1 e 2).

Fotografia 1 - Reunido de organiza¢dao da comunidade na Aldeia Hatumasi -Suco Leotal4 -

Liquica

Fonte: URBAN, S. P. (2017)
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Fotografia 2 - Camponeses da Aldeia Hatumasi - Suco Leotald — Liquicd, durante a reunido

que precede a organizacdo da MPRAL

Tt L e o W R .

v

Fonte: URBAN, S. P. (2017)

A organiza¢do da comunidade acima foi de grande importincia para que, em dezembro
de 2017, pudesse ocorrer o congresso que resultou na formacdo do Movimento Popular
Reforma Agraria de Liquicd (MPRAL). Destaca-se que a minha participacdo no congresso se
deu a convite do atual presidente da UNAER, Maun Alberto. O congresso contou com apoio
da via campesina e de alguns movimentos sociais do campo de outros paises, tendo acontecido

na regido de Maubara, no ano de 2017, como pode ser visto na fotografia abaixo:
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Fotografia 3 - Congresso de formacdo do Movimento Popular Reforma Agréria de Liquica

(MPRAL)

Fonte: URBAN, S. P. (2017)

Um fato importante a ser pontuado acerca desse congresso, mais especificamente
durante a constru¢do do estatuto do novo movimento, foi quando o presidente da UNAER,
juntamente com alguns camponeses do municipio de Liquicd, vieram me consultar sobre a
viabilidade do texto presente no estatuto, isso somado ao fato do professor e amigo Antero
Benedito da Silva ter pedido a palavra durante um momento do congresso, dizendo que
precisava se retirar e que, para qualquer divida, poderiam perguntar a mim. Isso mostra que
houve um processo de confianga adquirido durante a investigacdo pds-abissal (serd discutido

adiante neste capitulo) realizada entre 2013 e 2015, e depois entre 2017 e 2018.

3.1.4 A UNAER e a Educaciao Popular



66

Sobre as raizes do IEFS, destaca-se que, “desde o inicio, os agricultores pensavam sobre
a importancia de incluir junto a agricultura, também a educagdo, porque para lutar é preciso
educagdo.” (UKA - entrevista - Marco/2015). De forma complementar, Maun Alberto (2015),
destaca que a educacdo se liga a necessidade de um aprimoramento da luta pela Reforma
Agraria: “precisamos também ter formacdo para as estruturas da base para atingirmos os
objetivos de nossa luta, sendo ndo conseguimos desenvolver nossas lutas. Entdo, a iniciativa
para se ter uma escola vem desde 2006 até 2014.” (ALBERTO - entrevista - Fevereiro/2015).

Como também nos movimentos sociais do Brasil, houve grande papel de um intelectual
na construcdo do movimento, sobretudo, no que se refere a educagdo, sendo ele o Professor

Antero Benedito da Silva. Sobre isso, ele relatou:

Houve essa historia, entdo eu fui ld visita-los, falar com eles, falar sobre esse
movimento se podemos trabalhar juntos. Entdo comecaram visitas regulares,
intercimbios para promover a Educacdo Popular e a reforma agrdria em
Ermera e, em quase uma década, conseguiu-se estabelecer a UNAER.
(ANTERO - entrevista — janeiro/2015).

Com isso, seu papel tem sido de extrema importancia desde a forma¢do do movimento
até os dias atuais ligado a educagao popular camponesa.

A ideia da educagc@o do movimento tem como base as experiéncias do passado, bem
como a influéncia da Escola Nacional Florestan Fernandes (ENFF) ligada ao Movimentos dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST). Isso porque hd relacio entre uma gama de
movimentos camponeses com a UNAER, por meio da via campesina. Essa relacao se traduz na
“solidariedade de companheiros da indonésia, Brasil, Vietna” (MIRO - entrevista -
Fevereiro/2015). E isso porque os “camponeses serdo bem mais fortes se eles tiverem
solidariedade fora da sua regido, com outros camponeses, como fonte de cooperacdo e
solidariedade. Os camponeses com isso, precisam ser abertos, claro que, com as pessoas e
organizagoes que tem semelhante espiritualidade.” (ANTERO — entrevista - Janeiro/2015).

Esse processo, pode ser entendido, segundo Santos (2019, p. 122), como parte dos
“conhecimentos gerados ou mobilizados por outros movimentos ou grupos sociais com os quais
sdo possiveis articulagdes e aliancas baseadas nas ecologias de saberes.” Com isso, “O objetivo
¢ promover patilhas e didlogos com outras experiéncias e outros conhecimentos, visando

identificar afinidades e potencializar a solidariedade ativa.” (SANTOS, 2019, p. 122)
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A exemplo disso, Antero (2015) aponta que “em 2003 eu recomendei que um camponés
chamado Tomds, do distrito”’ de Ermera, da mesma zona que eu falei anteriormente, em
Lequici. (...) Ele foi ld com o MST, Movimento dos Sem-Terra (...). Foi cooperacdo entre um
Instituto chamado Lao Hamutuk e Movimento dos Sem-Terra. (ANTERO — entrevista -
Janeiro/2015).

Destaca-se acerca dessa solidariedade entre movimentos, em conversas informais com
Maun Leo, o mesmo apontou que, em praticamente todos os anos, uma camponesa € um
camponés da UNAER participam de uma formacdo no Brasil, mais especificamente na Escola
Nacional Florestan Fernandes (ENFF).

Portanto, a partir do explanado acerca da demanda pela educacdo posta pela UNAER,

serd discutida a formacdo do IEFS, por meio de uma experiéncia na perspectiva pds-abissal.

"l Atualmente os distritos sdo chamados municipios.
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4 TECNOLOGIA: UMA LEITURA PARA O CONTEXTO CAMPONES DA UNAER

O presente capitulo objetiva realizar uma discussdao tedrico-conceitual acerca da
Tecnologia e seus significados relacionados ao contexto do campo leste-timorense, para que,
nos capitulos seguintes, seja possivel compreender a relagdo entre educagdo popular Fulidaidai-

Slulu na perspectiva da Educagdo Tecnoldgica.

4.1 UMA REFLEXAO TEORICO-CONCEITUAL ACERTA DA TECNOLOGIA

De forma inicial, faz-se importante destacar aqui a compreensao do que vem a ser a
tecnologia (ou melhor, tecnologias) e suas respectivas caracteristicas. Com base em Thomas e
Santos (2016, p. 16, tradugdo nossa), uma possivel definicdo acerca da tecnologia €: o “(...)
conjunto de acdes (cognitivas, artefatuais e praxicas) realizadas conscientemente pelos
humanos para alterar ou prolongar o estado das coisas (naturais ou sociais) com o objetivo de
que desempenhem um uso ou funcao (desde um ramo convertido em ‘naturfacto’ até um sistema
produtivo robotizado).”

Num sentido ontologico, “As tecnologias constituem uma dimensdo da atividade
humana, de condigdo humana, englobando desde a transformag¢do da matéria-prima até a
organizacao politica de qualquer sociedade.” (THOMAS; SANTOS, 2016, p. 16, tradugdo
nossa).

A preocupagdo com as tecnologias, caminha no sentido de que elas regulam os espagos
e as condutas de diversos atores; condicionam estruturas de distribui¢do social, custos de
producao, acesso a bens e servicos; geram (e as vezes resolvem) problemas sociais € ambientais;
participam ativamente das dindmicas de mudanca social (econdmicas, politicas, ideoldgicas,
culturais), sendo elas inclusivas ou excludentes. (THOMAS E SANTOS, 2016, p. 17).

Ainda, segundo os mesmos autores:

Algumas participam ativamente das dindmicas de concentragdo de poder, de
apropriagdo da riqueza, de sustentagdo material de ordem vertical, de geracao de riscos
e danos ambientais, de exclusdo. Outras (...), favorecem a democratizagdo do poder,
da distribui¢do equitativa da riqueza, do acesso comunitario a bens e servigos, a
abertura de processos decisorios, a minimizagao dos riscos ambientais e a presenvacao
do meio ambiente... a geracao de dindmicas de desenvolvimento sustentavel inclusivo.
(THOMAS; SANTOS, 2016, p. 13, tradug@o nossa)

A defini¢do acima, contrapde-se a imagem positivista (instrumentalista), aquela presente
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no senso comum das pessoas, que ¢ enxergada “(...) como ferramenta para realizagdo de tarefas,

como produgdo de bens e servigos.” (BAZZO; PEREIRA; LINSINGEN, 2016, p. 171).

Esta ultima, considera o:

(...) estatuto da neutralidade a ciéncia, que é igualmente transferido para a tecnologia
(...) Se a ciéncia ¢ valorativamente neutra, entdo as constru¢des resultantes da sua
aplicagdo também o sdo e, desde que a tecnologia é resultado da aplicagao da ciéncia,
entdo a tecnologia ¢ neutra em termos sociais, uma vez que ndo deve ser influenciada
por valores humanos. (BAZZO; PEREIRA; LINSINGEN, 2016, p. 171).

Fazendo uma leitura a luz das Epistemologias do Sul em torno das afirmag¢des acima
sobre a tecnologia, € possivel dizer que “(...) ndo hé epistemologias neutras e as que reclamam

sé-lo sdo as menos neutras”. Nesse sentido:

(...) importa questionar o impacto do colonialismo ¢ do capitalismo modernos na
construgdo das epistemologias dominantes. O colonialismo, para além de todas as
dominagdes por que € conhecido, foi também uma dominag@o epistemologica.
(SANTOS, MENESES, 2010, p. 11).

Assim, as tecnologias sao politicas € nao neutras, pois se assim fossem, ‘““elas nao fariam
parte das tramas de poder e acumulacao, de dominio e controle ou, simetricamente, tampouco
de emancipagao e libertagao.” (THOMAS; SANTOS, 2016, p. 17, tradugdo nossa). “A ideia de
neutralidade ¢ entendida como pertencente a concep¢do de mundo da classe dominante e por
ela permanentemente — ainda que de maneira sutil — alimentada como forma de manter sua
supremacia politica.” (DAGNINO, 2008, p. 154).

Junto a questdo da neutralidade, tem-se o discurso da universalidade, como bem
apontam Bazzo, Pereira e Linsingen (2016, p. 172): “Segundo essa visdo, a universalidade
associada a tecnologia avaliza a transferéncia de tecnologia entre sociedades,
independentemente e, muitas vezes, em detrimento de suas especificidades culturais.”

Isso se da porque, segundo o discurso da universalidade, com base no pensamento
abissal, a tecnologia ¢ resultado da aplicacdo da ciéncia moderna, sendo, entdo, a Unica

tecnologia valida. Isso se explica pois:

(...) o pensamento abissal consiste na concessdo a ciéncia moderna do monopolio da
distingdo universal entre verdadeiro e o falso (...). O carater exclusivo deste monopolio
estd no ceme da disputa epistemoldogica moderna entre as formas cientificas e ndo-
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cientificas de verdade.

Na realidade, o que se tem, segundo Santos (2019, p. 25), ¢é a:

(...) existéncia de falsos universalismos que se baseiam na experiéncia social da
sociedades metropolitanas e que destinam a reproduzir e a justificar o dualismo
normativo metropole/colonia. Estar do outro lado, do lado colonial, da linha abissal
equivale a ser impedido pelo conhecimento dominante de representar o mundo como
seu e nos proprios termos.

O universalismo acaba por ser uma das principais caracteristicas da Tecnologia
Capitalista (sera apresentada adiante) e se realiza desconsiderando os saberes locais, aplicando-
se a qualquer realidade’?, independentemente de sua viabilidade local.

Assim, ¢ importante apontar, desde ja, que as tecnologias “ndo sdo universais,
autdbnomas, nem evolutivas, nem neutras.” (THOMAS, SANTOS, 2016, p. 18), sendo que seu
funcionamento esté relacionado a termos sociais, politicos € econdmicos.

Nao se pode “negar que, de alguma forma, a tecnologia condiciona a sociedade.”
(BAZZO, PEREIRA, LINSINGEN, 2016, p. 173). E assim, ¢ possivel afirmar que as
tecnologias sdo construgdes sociais e as sociedades sao construcdes tecnoldgicas. (THOMAS,
SANTOS, 2016, p. 19).

Parte-se aqui da premissa que varias sao as manifestacdes tecnologicas e elas se
manifestam em diferentes dimensdes, de maneira “conjunta, entrelagada, sistematicamente
vinculadas.” (THOMAS, SANTOS, 2016, p. 16, traducao nossa). Mostram-se, entao, por meio
de artefatos, conhecimentos ou praticas.

Com base em Thomas e Santos (2016, p. 15), a primeira ¢ considerada a mais obvia,
aparecendo por meio de objetos materiais observaveis e tangiveis, mas que também inclui os
softwares e os sistemas de controle social. Ela esta ligada a um territorio explicativo, baseado
na existéncia de duas esferas independentes entre si, uma tecnoldgica e outra social. Essa
dualidade ¢ a base tecnoldgica das abordagens deterministas (tecnologico e social). Nessa
perspectiva, os usuarios finais ndo utilizam do conhecimento cientifico para uso, e sim, artefatos
tecnoldgicos baseados nesses conhecimentos, adequados para o uso tecnoprodutivo.

A dimensdo cognitiva diz respeito ao fato de que as tecnologias sdo combinagdes de

uma diversidade de conhecimentos:

2 Visdo dominante acerca da tecnologia implementada no senso comum das pessoas.
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(...) conhecimentos tecnoldgicos previamente disponiveis, praticos, consuatedinarios,
ancestrais ... ¢ conhecimentos cientificos que tem sido objeto de um tratamento
singular a fim de converté-los em insumo para o projeto de artefatos e sistemas por
parte de engenheiros ¢ tecndlogos. Estritamente falando, esses conhecimentos
cientificos tém sido transformados em novos conhecimentos tecnoldgicos.
(THOMAS; SANTOS, 2016, p. 15, tradug@o nosssa).

Acerca das manifestagdes praticas, Thomas e Santos (2016, p. 15-16, traducio nossa),

afirmam que:

Nao se trata simplesmente da utilizagdo de técnicas em contextos produtivos. Desde
o0 piso de uma fabrica até a caixa de um ténis, desde a diregdo de um veiculo até a
reparacao de um calgado, todos os seres humanos implantam uma extensa série
praticas tecnologicas que condicionam nossas capacidades de trabalho, nossas formas
de comunicac¢do e deslocamento, nossas formas de diversdo e compreensdo do mundo.
Realizamos cotidianamente um fantastico desenvolvimento de praticas que fazem
nossas vidas possiveis (...) e perigosas. E como nio nascemos com elas, constituem
uma parte substantiva de nossas aprendizagens, desde como tirar leite de uma garrafa
até como projetar um edificio. Fazer e aprender, aprender fazendo. E grande parte
dessas praticas nao estdo codificadas, constituem uma dimensdo do conhecimento de
que ainda compreendemos pouco: o ‘conhecimento tacito’.

Por fim, a partir desse entendimento da tecnologia, ¢ possivel afirmar, com base na
sintese apresentada por Thomas e Santos (2016, p. 16), que as tecnologias ndo sdo naturais, mas
estdo relacionadas ao trabalho humano (todas as tecnologias sdo sociais, todas as sociedades
sdo tecnoldgicas), sendo que “todo elemento disponivel na natureza, uma vez incorporado ao
sistema tecnoldgico, transforma-se num componente desse sistema” (THOMAS, SANTOS,
2016, p. 16). Assim, “somos seres socio-técnicos”. (THOMAS, SANTOS, 2016, p. 16)

ApOs essa compreensao, faz-se necessario entender a tecnologia sob um marco analitico
conceitual acerca da Tecnologia Convencional/Capitalista (TC), a Tecnologia Apropriada (TA)
e a Tecnologia Social (TS), na relagdo com a agricultura leste timorense e com os camponeses

da UNAER.

42 A TECNOLOGIA CONVENCIONAL/CAPITALISTA NA AGRICULTURA DE
TIMOR-LESTE

A Tecnologia Convencional, também chamada de Tecnologia Capitalista, ¢ aquela

utilizada pela empresa privada e caracteriza este “moribundo periodo tecnoldgico.” (SANTOS,
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2012, p. 25).

Sobre as suas caracteristicas, ela visa a maximiza¢do da producdo, desvincula o
trabalhador do processo criativo e reflexivo, tendendo “(...) a excluir os possiveis usudrios da
gestdo dos processos de pesquisa e desenvolvimento (...), [sendo] uma causa basica de
ineficiéncia, pois produz a inviabilidade social de novas tecnologias (ou de novas aplicagdes de
tecnologias familiares).” (GARCIA, CEREZO, LOPES, apud BAZZO, PEREIRA,
LINSINGEN, 2016, p. 174). Caracteristica esta que também se aplica a Tecnologia Apropriada,
que sera discutida adiante.

Nas Palavras de Novaes e Dias (2009, p. 18):

A tecnologia convencional € segmentada, ndo permitindo que o produtor direto exerga
controle sobre a produgdo; ¢ alienante, pois suprime a criatividade do produtor direto;
¢ hierarquizada, pois exige que haja a posse privada dos meios de producdo e o
controle sobre o trabalho; tem como objetivo principal (sendo Unico) maximizar a
produtividade para acumular capital, ainda que isso tenha efeitos negativos sobre o
nivel de emprego. A TC ¢, ainda, irradiada pelas empresas dos paises do norte e
absorvida de forma acritica pelas empresas dos paises subdesenvolvidos; por fim, a
TC impde aos paises subdesenvolvidos padrdes que sdo orientados pelos mercados
dos paises desenvolvidos, de alta renda.

E, nesse sentido, essa manifestacao da tecnologia tem como base o pensamento abissal
moderno, caracterizado pela “permanéncia de logicas através das quais a experiéncia colonial
moderna dividiu o mundo entre zonas metropolitanas e zonais coloniais.” (SANTOS, 2018, p.
52). Ou seja, as tecnologias desenvolvidas nos paises do Norte global sdo transferidas para o
Sul global e absorvidas de forma acritica por serem consideradas universais, representando a
“fnica compreensao valida do mundo.” (SANTOS, 2019, p. 25).

Nessa mesma linha de raciocinio, Dagnino (2014, p. 24), afirma que:

A TC ¢ funcional para a empresa privada, que no capitalismo ¢é a responsavel pela
producdo de bens e servigos para a populacdo. Isso, apesar de Obvio, merece ser
salientado em fungdo do enorme impulso feito pelos governos dos paises avangados e
pelas suas grandes empresas, no sentido de fazer com que essa tecnologia seja vista ndo
s6 como a melhor, como a tltima, como a de ponta, a mais avan¢ada, mas como a inica
que existe.

Com isso, ¢ possivel retomar o que foi dito anteriormente, acerca da producdo da
“inviabilidade social de novas tecnologias”, ou seja, “equivale a ser impedido pelo
conhecimento dominante de representar o mundo como seu e nos proprios termos. Nisso reside

o papel crucial das epistemologias do Norte de contribuir para a reprodugdo do capitalismo, do
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colonialismo e do patriarcado.” (SANTOS, 2019, p. 25).

Tem-se, entdo, segundo Santos (2018, p. 62), a producao de ndo-existéncia como
resultado da logica produtivista, que assenta na monocultura dos critérios de produtividade
capitalista.

Todo esse processo refor¢a a dualidade entre sociedades metropolitanas e areas
coloniais, “submetendo os trabalhadores aos detentores dos meios de produgdo e paises
subdesenvolvidos a paises desenvolvidos, perpetuando e ampliando as assimetrias de poder
dentro das relagdes sociais e politicas”. (NOVAES; DIAS, 2009, p. 18).

Ainda, acerca da TC, Dagnino (2014) apresenta algumas caracteristicas desta tecnologia

convencional:

e E “mais intensiva em insumos sintéticos do que seria conveniente” (DAGNINO,
2014, p. 20), “o que, além de ambientalmente problematico, leva a uma

dependéncia muito grande do pequeno produtor.” (DAGNINO, 2014, p. 22);

e Fla ¢ ambientalmente insustentavel porque o capitalismo ndao considera a

deterioragdo do meio ambiente como custo (DAGNINO, 2014, p. 22);

e Acerca da questdao do trabalho, ela obriga o trabalhador a fazer, durante a vida
toda, uma atividade repetitiva e insalubre, condenando milhdes de pessoas ao
desemprego. E isso ndo ¢ internalizado no célculo técnico-econdmico que as
empresas usam para desenvolver tecnologia, mais especificamente, a tecnologia

capitalista (DAGNINO, 2014, p. 22).

e Narelagdo ciéncia e tecnologia, ela se apresenta pelo monopolio da C & T. Nesse
sentido, segundo Dagnino (2014) e Santos (2018, 2019), sendo elas produzidas
sob a égide da formacdo social capitalista, contribuem para que ndo haja
mudangas que contrariem as regras de funcionamento do capitalismo, bem como
da dualidade metropole/colonia. Tendem “a inibir uma mudanga que contrarie
suas regras de funcionamento, que debilite a acumulagdo do capital, que aponte
para uma forma de organizacao do processo de trabalho e da vida em sociedade

diferente.” (DAGNINO, 2014, p. 27).

4.2.1 Pensando a relacao agricultura e tecnologia
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Em termos praticos, relacionado a perspectiva da agricultura (foco da presente tese, em
paralelo a educacao popular camponesa), a TC contribui para a criagdo de dualidades, tais como
metropole/colonia, cidade/campo, planejamento/execucgdo, levando ao processo de alienagao.

Como exemplo, tem-se a generalizagdo do modelo da Revolucao Verde, que:

(...) levou a um avango na divisdo do trabalho entre a industria e a agricultura: a
agricultura restou apenas a tarefa de produzir matéria-prima para a agroindustria, a
partir de insumos e maquinas fornecidos pela indistria. Porém, além disso, aprofundou-
se especialmente a separagdo entre concepgao/planejamento e execugao, separagao cujo
objetivo ¢ ‘dar a diregdo capitalista do processo de trabalho os meios de se apropriar de
todos os conhecimentos praticos, até entdo, monopolizados, de fato, pelos operarios’
(Linhart, 1983, p. 79). Esse processo se evidenciou muito mais na indistria (...), mas
também se estendeu ao campo e seus sujeitos, que se tornaram meros consumidores de
técnicas e sistemas de producdo desenvolvidos em centros de pesquisa, empresas ¢
universidades. (GUBUR, TONA, 2012, p. 57).

Nessa relagao industria-agricultura, os sujeitos do campo acabam sendo obrigados a
consumirem certos produtos relacionados a Tecnologia Convencional, ja que “O que hoje
denomina agronegocio relaciona-se (...) com a alta tecnologia agricola” (LEITE, MEDEIROS,
2012, p. 82), tais como agrotoxicos, insumos ¢ demais produtos, e sistemas ligados a ideologia
da industria agroquimica.

No Timor-Leste, acaba que a producao agroecologica (sera discutida logo mais, junto a
concepcao da Tecnologia Social) se encontra gravemente ameagada pelo “modelo tecnolédgico
hegeménico que é, em nivel mundial, a base de sustenta¢io do agronegécio.” (GUBUR, TONA,
2012, p. 58).

Essa ¢ uma ameaga concreta, inclusive, por estar presente no Plano de Desenvolvimento

Estratégico de Timor-Leste - 2011-2030 (PDE-TL):

(...) aestratégia e as a¢des que tomaremos envolvem o uso de fertilizantes e pesticidas
ndo organicos no curto prazo, pois isso ¢ necessario para alcangar nossos principais
objetivos de seguranca alimentar e reducdo da pobreza rural. A longo prazo, a medida
que mais insumos organicos, como forragens para gado, se tornarem disponiveis, mais
opc¢des organicas serdo buscadas. (RDTL, 2011, p. 119).

Como relatei anteriormente em minha dissertacdo de mestrado (URBAN, 2016), hd a
presenca, em Timor, de diversas instituices que os proprios camponeses classificam como
“suspeitas”. Dentre elas, destacam-se, na grande maioria das vezes, ONGs financiadas por
governos externos para que Timor-Leste tenha uma produgdo agricola em massa, com a

utilizacdo de agrotoxicos (URBAN, 2016).
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Isso tudo € fruto de uma politica externa que visa colocar a RDTL como parte do
capitalismo neoliberal, visto que Timor-Leste se tornou, nos tltimos anos, membro observador
da ASEAN, tendo a pretensdo de no futuro, ter um assento fixo na organizacao.

Com isso, fica evidente que nada acontece por acaso, ou seja, para que a Republica
Democratica de Timor-Leste (RDTL) possa se inserir no capitalismo global, ¢ preciso
estabelecer concessdes, tais como a entrada de produtos industrializados, incluindo desde
alimentos ultra processados até agroquimicos para serem aplicados a producao agricola leste-
timorense.

Para se ter uma ideia acerca do poderio das grandes empresas que comandam o mercado

da TC na area agricola, Rigotto e Rosa (2012, p. 87), apontam que:

(...) atualmente existem no mundo cerca de vinte grandes industrias fabricantes de
agrotoxicos, com um volume de vendas da ordem de 20 bilhdes de ddlares por ano e uma
produgdo de 2,5 milhdes de toneladas de agrotoxicos, dos quais 39% sdo herbicidas;
33%, insenticidas; 22%, fungicidas; e 6%, outros grupos quimicos. As principais
companhias agroquimicas que controlam o mercado sdo Syngenta, Bayer, Monsanto,
Basf, Dow AgroSciences, DuPont e Nufarm.

Sobre o uso dos pesticidas, no documento ASEAN Maximum Residue Levels: Enhancing
Competitiveness of ASEAN Agricultural Products, de 2015, observa-se que, apesar de buscarem
estabelecer um nivel maximo da aplica¢do de agrotéxicos, defendem o uso desses produtos,

frutos da TC:

O aprimoramento da produgéo agricola é um dos principais objetivos da cooperagdo da
ASEAN em Alimentacdo, Agricultura e Silvicultura. O aumento dos rendimentos
agricolas, requer o uso de agroquimicos, como herbicidas, fungicidas, inseticidas,
reguladores de crescimento de plantas etc. (ASEAN, 2015, s/p),

Petersen (2012, p. 44), explica essa situacdo relacionada a um “ambiente ideoldgico

dominado pela ideia de progresso e pelo avanco da civilizagao urbano-industrial”. E acrescenta:

Por intermédio da propaganda ideologica e por sua influéncia determinante nos
processos decisdrios em dmbitos nacionais e supranacionais, as corporagdes do completo
genético-industrial se esforcam para ocultar a existéncia de alternativas
agronomicamente inteligentes, socialmente ¢éticas, economicamente vidveis e
ecologicamente sustentdveis. (PETERSEN, 2012, p. 45).

E, com isso, “0s movimentos de agricultura alternativa foram logo desqualificados como
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retrogrados e sem validade cientifica” (PETERSEN, 2012, p. 44). Cabem dentro desta
perspectiva, os camponeses da UNAER, que segundo essa TC, fruto do pensamento abissal,
sdo considerados povos menos desenvolvidos, aqueles povos atrasados, que nao trabalham, que
sdo improdutivos, criando a “inviabilidade social de novas tecnologias”.

Assim, faz-se necessario retomar algumas criticas apontadas acima acerca da TC por
Dagnino (2014), na sua relagdo com a questdo agraria, nas escalas macro e micro, acrescentando
um item referente a saide humana: a) insumos sintéticos e dependéncia do pequeno produtor;
b) insustentabilidade ambiental; ¢) a saide humana; d) a questdo do trabalho camponés; e)
monopdlio da C & T, debilitando a construcao de novos pensamentos e praticas com base em

uma outra logica econdmica e social.

4.2.1.1 Insumos sintéticos e a dependéncia do pequeno produtor no Timor-Leste

Sobre a primeira critica, com a utiliza¢ao de insumos sintéticos, diga-se insumos ligados
a industria agroquimica e a promessa de uma grande produtividade e competitividade -
retomando os termos apresentados pelo documento da ASEAN (2015) -, Bombardi (2013, p.
3), afirma que “Esta ¢ a logica da industria agroquimica: a subordinagdo da renda da terra ao
capital, j4 que o modelo da monocultura’ é necessariamente um modelo demandador de
pacotes agroquimicos”. Nessa logica, os sistemas de produgdo agricola predominantes sao
dependentes dos agrotoxicos e, assim, também os produtores passaram a ser reféns da industria
quimica (PINTO, 2018).

Nesse processo ha uma dupla subordinagdo: dentro do pacote a ser importado pelos
produtores, encontram-se as sementes geneticamente modificadas, que aceitam apenas certos
tipos de agrotodxicos, causando a dependéncia dos produtores no que se refere a produgdo. Isso
se da “porque o capital desenvolveu liames de sujeicdo que funcional como peias, como amarras
ao campesinato, fazendo com que ele produza, as vezes, exclusivamente para a industria.”
(OLIVEIRA, 2014, p. 477), no caso, os compradores estrangeiros € até mesmo o aumento das
plantas de processamento industrial no Timor-Leste.

Sob a leitura de Bonet (2018, p. 184) acerca da relagdo entre a dependéncia do
campesinato em relagdo a TC, “Nao ¢ de se estranhar que o pensamento abissal se apoie num

processo de coisificagdo de tudo o que habita as zonas do ndo ser’*. O que faz parte do outro

3 Apesar de no Timor-Leste nio ser comum a existéncia da monocultura, ela pode vir a ser mais presente com o
fortalecimento da subordinac¢@o ao mercado externo.
" No caso, os camponeses da UNAER, j4 que estdo inseridos no sul epistémico.
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lado da linha considera-se objeto de apropriacao e exploragdo e, portanto, ¢ classificado como
entidade descartavel.”

Facilitado pelo aceite no uso de agroquimicos, os paises do sul global e, sobretudo, os
produtores locais, ficam “autorizados” a exportarem seus produtos. Essa “autorizagcdo” nada
mais ¢ do que um processo de subordinacdo as empresas transnacionais. Isso se da por meio da

dindmica do capital, que:

(...) ora ele controla a circulagdo dos produtos agropecuarios, subordinando-os a
produgdo, ora se instala na producdo, subordinando a circulagao. Um processo engendra
o outro. Como consequéncia desse movimento contraditorio, temos ora o monopdlio do
capital na produc¢ao, ora esse monopolio, sobretudo, instaura-se na circulagéo (...) [com
isso] assiste-se ao predominio do capital industrial ou comercial atuando na circulacéo e
sujeitando a renda da terra produzida na agricultura. (OLIVEIRA, 2014, p. 474)

De forma sintética, a industria de agroquimicos estd intimamente relacionada a
circulacdo do produto cultivado. E no caso do Timor-Leste, mesmo que no Plano de
Desenvolvimento Estratégico esteja evidente que os insumos sintéticos estdo direcionados a
producao de alimentos, objetivando a soberania alimentar, nada garante que nao havera a
disseminagdo do discurso da TC como unica valida e universal, ou seja, a ideia de que, por
exemplo, para que o cacau de Timor-Leste se torne mais competitivo no comércio regional
(externo), os produtores precisardo importar insumos sintéticos para a otimizacao produtiva,

isso tudo por meio do proprio Estado leste-timorense.

4.2.1.2 A insustentabilidade ambiental da TC no Timor-Leste

Isso nos remete a segunda critica acerca da TC, a insustentabilidade ambiental. O
frequente uso de produtos quimicos para as lavouras contamina o solo, sendo transportados pela
chuva para riachos, rios, bacias fluviais, mares e reservatorios de dgua, afetando a qualidade
das 4dguas que abastecem as cidades e abrigam os peixes (LOPES, ALBUQUERQUE, 2018;
ROSS, 2014).

Essa mesma 4gua contaminada, chega as culturas que antes eram orgénicas (RIGOTTO,
ROSA, 2014, p. 89), mas que, em fun¢do da contaminagdo, acabam por comprometer o mercado
de organicos, que no caso da UNAER, esta ligado a um comércio eco-solidario existente na

produgdo de café de sombra, na perspectiva da agroecologia.
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E como ja apontado anteriormente, “A impregnag¢do do solo com venenos e adubos
quimicos tende a torna-lo estéril pela eliminagdo da vida microbiana. O solo ¢ um elemento
vivo da natureza; sua contaminagdo o torna progressivamente sem vida e menos produtivo.”
(ROSS, 2014, p. 226-228). Isso ¢, com o uso desses agroquimicos, o solo vai ficando
empobrecido, demandando adubos nio organicos ¢ mais outros "defensivos" agricolas.

Em sintese, segundo Ross (2014, p. 226), o veneno aplicado as lavouras, afeta os seres
humanos, a fauna e os passaros, os peixes desaparecem rapidamente, favorecendo a proliferagao
de pragas, lagartas, mosquitos € outros insetos.

Ao contrario do que esta apresentado PDE-TL, a coexisténcia entre a producdo de base
agroecologica e a producgdo ligada ao agronegdcio ndo ¢ simples, pois a alteragdo no ciclo
biogeografico de um pequeno territério como o Timor-Leste, pode gerar impactos sem

precedentes, contaminando a producao de base organica, sem citar o impacto a saude publica.

4.2.1.3 Os efeitos da relacdo TC agricola para a saiide humana

No que se refere a questao da saude humana, em especial do consumidor de produtos
ndo organicos, além do consumo de &dgua contaminada, incluindo at¢é mesmo peixes

contaminados, diversos sdo os casos de intoxicagdes e outros agravos a saide humana:

Como biocidas, os agrotoxicos interferem em mecanismos fisioldgicos de sustentacdo
da vida que sdo também comuns aos seres humanos e, portanto, estdo associados a
uma ampla gama de danos a satide. Segundo a Organizagdo Mundial da Saude (OMYS),
os biocidas produzem, a cada ano, de 3 a 5 milhdes de intoxicag¢des agudas no mundo,
especialmente em paises em desenvolvimento (Miranda, 2007). (...) Vale ressaltar que
a OMS indica que, para cada caso notificado de intoxicac¢do por agrotoxicos, existem
50 casos ndo notificados (Marinho, 2010). (RIGOTTO, ROSA, 2014, p. 88).

Além disso, ainda em referéncia ao trecho extraido do PDE-TL, apos se entregar a dupla
subordina¢do imposta pelo capitalismo e, consequentemente, imposta pela TC, o retorno a uma
logica de base agroecologica, diga-se organica, solidaria, etc. ¢ muito dificil, sobretudo, pela
insercao no mercado externo regional.

Com relagdo ao processo de trabalho, a TC, mais especificamente em relagdo ao uso de
insumos agricolas ndo orgéanicos, para além da intoxicagdo alimentar, a intoxica¢do por
agrotoxicos na aplicagdo e no preparo dos insumos € frequente, causando sérios problemas de

saude nos trabalhadores do campo, ja que a TC esta diretamente ligada a ambientes de trabalho
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insalubres.
Segundo Rigotto e Rosa (2014, p. 88), dentre outras enfermidades, os agrotdxicos

também podem causar diversos efeitos cronicos:

¢ inseticidas organofosforados e carbamatos: alteracdes cromossomicas;

e fungicidas fentalamidas e herbicidas fenoxiacéticos: malformagdes congénitas;

e nematicidas dibromocloropropano etc.: infertilidade masculina;

e fungicidas ditiocarbamatos, herbicidas dinitrofendis e pentaclorofenol,
fenoxiacéticos etc.: cancer;

e organofosforados e organoclorados: neurotoxidade;

e alquilfenois, glifosato, 4cido diclorofenoxiacético, organoclorados (metolacloro,
acetocloro, alacloro, clorpirifés, metoxicloro) e piretroides sintéticos:
interferéncia endodcrina;

e organoclorados, herbicidas dipiridilos: doencas hepaticas;

e inseticidas piretroides sintéticos, ditiocarbanatos e dipiridilos: doengas
respiratorias;

e organoclorados: doengas renais.

Ainda segundo Rigotto e Rosa (2014, p. 89), como fruto dessas aplicacdes de insumos
sintéticos, foram encontradas, no Brasil, contaminagdo por agrotdxicos no leite materno e na
agua da chuva. E “os trabalhadores sdo certamente os que entram em contato mais direto, seja
nas empresas do agronegocio, seja na agricultura familiar ou camponesa — onde a cultura da

Revolugao Verde também penetra e tenta se impor.” (RIGOTTO, ROSA, 2014, p. 89).

Isso sem contar o grupo formado pelos consumidores de alimentos contaminados. Neste

grupo esta incluida praticamente toda a populagdo (RIGOTTO, ROSA, 2014, p. 89).

4.2.1.4 A questdo do trabalho camponés na relacdo com a TC

Para além da questao da satide, a TC promove o sucateamento das condic¢des de trabalho,
bem como a divisdo social do mesmo, fazendo com que haja grande dependéncia do pequeno
produtor perante o mercado, como jé foi apontado antes. Consolida-se, entdo, “um mercado de

trabalho composto por permanentes e temporarios os quais correspondem, embora nao
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exatamente, aqueles com direitos trabalhistas assegurados e outros que vivem a margem desses
direitos.” (LEITE, MEDEIROS, 2014, p. 82).
Segundo Fernandes, Cerioli e Caldart (2011, p. 31), acerca da TC:

No interior do atual modelo de desenvolvimento da agricultura sdo produzidas
tecnologias para ampliar cada vez mais a relagdo de dominagdo entre a agricultura
patronal e a agricultura familiar, que possuem modelos distintos de organizacdo do
trabalho e, evidentemente, possuem interesses politicos ¢ econdmicos diferentes.

A experiéncia brasileira mostra que “a expansdao do agronegoécio tem levado a
reprodu¢do de formas degradantes de trabalho (...), denunciadas por entidades como a
Organizagao Internacional do Trabalho (OIT) e a Comissao Pastoral da Terra (CPT) como sendo
condig¢des analogas a escravidao.” (LEITE, MEDEIROS, 2014, p. 83).

Com o grande uso intensivo da TC, a mecanizagdo vai substituindo a mao de obra da
agricultura familiar. Nesse processo, “sabiamente, [0 capital] expropria as possibilidades dos
filhos dos camponeses poderem também ter terra para continuar camponeses.” (OLIVEIRA,
2014, p. 500). E, com isso, pode acontecer de muitos jovens sairem de seus municipios de
origem, tendo como destino a capital Dili, gerando a légica da pobreza urbana, nao sendo,
necessariamente, “o processo de expropriacao direta pelo capital que comanda e determina o

processo, expropriando a terra campesina.” (OLIVEIRA, 2014, p. 500).

4.2.1.5 Monopdlio da C & T na agricultura

Por fim, sobre a relacao ciéncia e tecnologia, em que a TC se apresenta pelo monopolio
da C & T, debilitando qualquer possibilidade de uma sociedade diferente, tem-se que “Para
além de situagdes conjunturais, a permanéncia dos camponeses na terra e sua reproducao social
encontra-se, hoje, gravemente ameacada pelo modelo tecnolégico hegemodnico.” (GUBUR,
TONA, 2012, p. 58).

Esse processo, juntamente com a destruicdo da biodiversidade, destrdi, também, os
métodos provenientes de uma tecnologia social, com base num pensamento pos-abissal, que,
em linhas gerais, pode ser definido por uma agroecologia Fulidaidai-Slulu (sera discutido a
frente, no subtdpico relacionado a TS).

Pois, segundo Santos (2010), o pensamento abissal estd ligado a impossibilidade da

copresenca dos dois lados da linha, sendo elas o pensamento do Norte (abissal) e o pensamento
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do Sul global (pds-abissal). Assim, para além da ci€éncia moderna, bem como da TC, segundo
o pensamento abissal, “ha apenas inexisténcia, invisibilidade e auséncia ndo-dialéctica.”
(SANTOS, 2010, p. 32).

Como citado anteriormente, esse processo ¢ fruto de uma questao ideoldgica, da ciéncia
e da tecnologia como universais, que suplanta “a hegemonia da agricultura convencional para
que as agriculturas alternativas” (PETERSEN, 2012, p. 45). E “O carater exclusivo deste
monopdlio estd no cerne da disputa epistemologica moderna entre as formas cientificas e ndo-
cientificas de verdade.” (SANTOS, 2010, p. 33).

Todo esse processo, contraditoriamente, cria profundos conflitos de concepcao e de
poder, que “somente uma vontade coletiva forte, atuante e informada por uma profunda
consciéncia ecologica criard a correlagao de forcas necessaria.” (PETERSEN, 2012, p. 45), para
se combater essa que, explicitamente, ¢ uma situacao de injusti¢a cognitiva ligada a injustica
social (SANTOS, 2010). Nas palavras de Santos (2010, p. 40), “A luta pela justica social global
deve, por isso, ser também uma luta pela justica cognitiva global. Para ser bem-sucedida esta

luta exige um novo pensamento, um pensamento pos abissal.”

4.3 A TECNOLOGIA APROPRIADA E O CONTEXTO CAMPONES DE ERMERA

Num panorama histérico, Novaes e Dias (2009) apontam que a TA tem seu ber¢o na
[ndia no final do século XIX e, mais tarde, influenciou o economista aleméo, Schumacher, “para
designar uma tecnologia que, em funcdo de seu baixo custo de capital, pequena escala,
simplicidade e respeito a dimensao ambiental, seria mais adequada para os paises pobres.”
(NOVAES, DIAS, 2009, p. 21).

A partir das décadas de 1970 e 1980, Novaes e Dias (2009) afirmam que varios foram
os pesquisadores dos paises do norte global, os ditos paises “avangados”, objetivando a
produgdo de artefatos tecnologicos. Nesse periodo, houve grande proliferagdo de grupos de
pesquisadores partidarios da ideia da TA nos paises avangados e significativa producdo de
artefatos tecnoldgicos baseados nessa perspectiva. Dentre as preocupagdes estavam: minimizar
a pobreza dos paises subdesenvolvidos e resolver problemas ambientais, levando em
consideragdo a criacdo de fontes alternativas de energia (NOVAES, DIAS, 2009, p. 22).

Assim, ainda segundo Novaes e Dias (2009, p. 22):

As expressdes que foram sendo formuladas tinham como caracteristica comum o fato
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de serem geradas por diferenciacdo a tecnologia convencional em funcdo da
percepgdo de que esta ndo tinha conseguido resolver e inclusive poderiam agravar os
problemas sociais e ambientais.

A presenca dessa manifestagdo tecnologica, em grande parte dos casos, estd vinculada
as “boas intengdes”, ja que se buscam resolver alguns problemas de determinadas localidades.
Ela esta presente na pratica, sobretudo em ONGs internacionais, bem como nas universidades,
por meio da ciéncia moderna, caindo até mesmo no universalismo, comumente presente na TC.
Nas palavras de Novaes e Dias (2009, p. 25-26), “embora centrada no objetivo de
desenvolvimento social, sua postura era defensiva, adaptativa e ndo-questionadora das
estruturas de poder dominantes no plano internacional e local.”

A TA ¢, muitas vezes, entendida como sindnimo da TS, especialmente em relacao aos
seus objetivos relacionados a diminuicao da pobreza e responsabilidade ambiental, mesmo que

em sua esséncia a TA tenha um carater mais reformista € menos emancipador que a TS.

De fato, a imensa maioria dos grupos de pesquisadores de TA estd situada nos paises
do Primeiro Mundo e foi muito escassa a incidéncia de seu trabalho junto as
populacdes do Terceiro mundo que pretendiam beneficiar. Como também foi escassa
a participacdo da comunidade de pesquisa desses paises nesse movimento.
(NOVAES, DIAS, 2009, p. 25).

Observa-se aqui um processo verticalizado de aplicagcdes do Norte para o Sul global -
nao geografico, mas cognitivo -, que sdo parte da instancia, denominada por Novaes e Dias
(2009) como downgrading, sendo funcionais “aos interesses de longo prazo dos que apoiavam
as estruturas de poder injustas que predominavam no Terceiro Mundo.” (NOVAES, DIAS,
2009, p. 25).

Para Thomas e Fressoli (2009) essa ¢ a dindmica Top Down, ou ainda paternalistas, no
sentido de que “os ‘problemas sociais’ e suas consequéncias tendem a ser definidos e atacados
a partir do modelo cognitivo de outros atores e n@o a partir da visdo de mundo dos excluidos.”

(DAGNINO, 2009, p. 7). Nesse entendimento:

As tecnologias sociais atuais ("apropriadas") disponiveis apresentam uma série de
restricdes, de modo que ndo parecem ser uma resposta adequada: concebidas como
intervencdes paliativas, destinadas a usudrios com baixa escolaridade, acabam
gerando dindmica Top Down (“paternalista”). Assim, por um lado, privilegiam o uso
de conhecimento especializado, alheio aos usudrios-beneficidrios e, por outro,
subutilizam historicamente o conhecimento tecnolégico local (tacito e codificado).
(THOMAS, FRESSOLL, 2009, p. 114-115, traducdo nossa).
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E assim “O resultado desse viés paternalista, assistencialista e, no limite, autoritério,
tem sido ineficaz. Nao se tem logrado a participagdo plena dos ‘usudrios’ no processo de
constru¢do do conhecimento.” (DAGNINO, 2009, p. 6-7), criando a relagdo problema/nao-
problema, isto é, um problema aqueles advindos de sociedades metropolitanas, pode ser um
nao-problema para determinada comunidade do Sul global.

Tendo observado essa relagdo problema/nao-problema junto a aplicacdo da TA no
contexto leste-timorense, pude perceber que as ONGs internacionais, t€ém grande papel nesse
processo, ja que trazem pacotes tecnoldgicos baseados em conhecimentos exteriores as
comunidades que, passivamente, sofrerdo a aplicagdo tecnologica, sem que haja uma construcao
coletiva da tecnologia em questdo e nem mesmo um levantamento das reais necessidades
daquela comunidade.

Em conversa com o Sr. Jodo Alves, uma das principais liderancas da UNAER, ele me
relatou que algumas ONGs constroem pogos artesianos (Fotografia 6) nas aldeias, porém,
quando o sistema de agua construido tem algum problema, os membros da aldeia nao

conseguem consertar aquele sistema de agua, que acaba caindo em desuso.

Fotografia 4 - Pogo artesiano da aldeia de Lequice - Ermera

Fonte: URBAN, S. P. (2017)
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Nesse sentido, Santos (2019, p. 105) explica esse processo afirmando que as:

(...) ONGs internacionais impdem-se a partir de fora e ignoram a experiéncia concreta,
vivida dos grupos sociais que, na verdade, estdo na luta. Por mais evidente que possa
ser a sua denuncia da injustica e do sofrimento, a tendéncia dessas organizagoes € a
de ocultar as causas desses problemas e favorecer os tipos de lutas que ndo afetam os
regimes de dominagao.

E importante destacar que os ativistas/funcionarios das ONGs internacionais estdo
submetidos a limites institucionais. Isso €, por mais que alguns ativistas de determinada ONG
almejem “satisfazer as aspiracdes dos oprimidos e dos espoliados em cujo nome todo o ativismo
justifica a sua existéncia” (D’SOUZA, 2010, p. 165), eles sao impedidos, principalmente, por
trés fatores: pelo fato de aquela demanda dos oprimidos poder gerar algum conflito com outras
instituigdes; pelo fato de os ativistas serem funcionarios assalariados da ONG; e/ou por ferir os
objetivos do financiamento das acdes. Sobre este ultimo, ¢ importante explicitar que, quando
uma pessoa fisica, juridica ou governo faz doagdes para determinada ONG, o doador estabelece
previamente para quais fins/agdes o dinheiro serd destinado. E assim, como o dinheiro ¢
limitado, o mesmo deve ser utilizado em determinado periodo de tempo, a ONG constréi, como
exemplificado acima, um sistema de 4gua, mas logo sai da comunidade, que acaba ficando sem

assisténcia para necessidades futuras.

4.4 DA TECNOLOGIA SOCIAL A TECNOLOGIA FULIDAIDAI-SLULU

Por sua vez, a Tecnologia Social surge em contraponto a Tecnologia Convencional e
influenciada pelo movimento da TA, mas, por meio de um novo entendimento baseado na
constru¢do social da tecnologia, em preocupagdo com a crescente exclusdo social, precarizacao
e informaliza¢do do trabalho, objetivando uma tecnologia correspondente as reais necessidades
das comunidades (DAGNINO, 2009, p. 10).

De forma sintética, segundo Dagnino (2012), ¢ possivel defini-la como sendo aquela
tecnologia ligada aos empreendimentos solidarios (cooperativas), sendo estes caracterizados
pela propriedade coletiva dos meios de producdo, pelo processo de trabalho autogestiondrio,
ndo controlado por um patrdo, que no caso da UNAER, destaca-se a pela cooperativa de
Sakoko, que serd apresentada posteriormente.

Uma defini¢do frequente acerca da TS, com origem na Rede de Tecnologia Social, e

questionada por Dagnino (2009) e Thomas e Fressoli (2009), compreende esta tecnologia como
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“produtos, técnicas e/ou metodologias reaplicaveis, desenvolvidas na interacdo com a
comunidade e que representem efetivas solu¢des de transformagao social”. (DAGNINO, 2009,

p. 8).

Na critica a defini¢do acima, Dagnino (2009) afirma que:

Tal definigdo reflete a correlagdo de forgas existentes no conjunto ideologicamente
heterogéneo de atores envolvidos com a TS, o qual abriga desde os que entendem a
TS como um elemento das propostas de Responsabilidade Social Empresarial até os
que tém como objetivo a construgdo de uma sociedade socialista. (DAGNINO, 2009,

p- 11).

A tal “responsabilidade social”, muitas vezes ligada as ONGs internacionais, ¢ fruto de
acoes da Tecnologia Apropriada ou at¢é mesmo relacionadas a Tecnologia
Convencional/Capitalista. Lembro-me de um episoddio que presenciei acerca de uma empresa
de tecnologia que apresentou seus dispositivos e impressoras 3D para uma ONG internacional
em Timor-Leste, como sendo uma “solu¢do” para que a comunidade pudesse criar suas proprias
pecas, caso algum sistema implantado pela ONG parasse de funcionar. Em certas comunidades
isso até pode se concretizar por meio da adequacdo sociotécnica’ (THOMAS, FRESSOLI,
2009), mas isso nao ¢ possivel nas aldeias leste-timorenses, onde falta dgua, energia elétrica e
demais recursos ligados a formagio altamente especializada acerca da TC. E assim que os
capitalistas e colonialistas veem as comunidades.

Com isso, Dagnino (2009, p. 12) afirma que “tal definicdo ndo ¢ adequada para abordar
o problema que estamos tratando, isto €, o do desenvolvimento de uma tecnologia coerente com
os principios do que se denomina (...) ‘Economia Solidaria’.” Esta Gltima, que se distingue da
economia capitalista e, consequentemente, da TC.

A Economia Solidaria (ou Economia Fulidaidai-Slulu, no Timor-Leste), que se distingue
em diversas formas da economia capitalista, ¢ formada por uma constelagdo de formas
democréticas e coletivas de produzir, distribuir, poupar e investir. Suas formas classicas sao
relativamente antigas: as cooperativas de consumo, de crédito e de producdo, que datam do
século XIX. Elas surgem como solug¢do, algumas vezes emergencial, na luta contra o
desemprego (SINGER, 1998, p. 82), tendo como principio organizativo a posse coletiva dos
meios de produgdo, gestdo democratica da empresa, reparticao da receita liquida e destinagao

do excedente anual aos cooperados (SINGER, 2000, p. 13, apud LEITE, 2011, p. 432).

75 Ser4 discutida mais a frente.
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A esse respeito, podemos enumerar, por exemplo: 0 movimento de autogestdo de
empresas pelos trabalhadores; o comércio équo e solidario, agricultura ecoldgica,
consumo critico, consumo solidario, Sistemas Locais de Emprego ¢ Comércio
(LETS), Sistemas Locais de Troca (SEL), Sistemas Comunitarios de Intercambio
(SEC), rede global de trocas, economia de comunhao, sistemas de microcrédito e de
crédito reciproco, bancos do povo, bancos éticos, grupos de compras solidarias,
movimentos de boicote, sistemas locais de moedas sociais, cooperativismo e
associativismo popular, difusdo de softwares livres, entre muitas outras praticas que
costumam ser situadas como alternativa ao modelo vigente, entrando no vasto campo
da chamada Economia Solidaria. (LEITE, 2010, p. 153).

Assim, segundo Dagnino (2009, p. 18), a Tecnologia Social, em contraposi¢do a
Tecnologia Convencional/Capitalista e, consequentemente, contrariando a légica da economia

capitalista, reuniria caracteristicas como:

1) ser adaptada a pequenos produtores e consumidores de baixo poder econdémico; 2)
ndo promover o tipo de controle capitalista, segmentar, hierarquizar ¢ dominar os
trabalhadores; 3) ser orientada para a satisfagdo das necessidades humanas (producdo
de valores de uso - “0 mundo nio ¢ uma mercadoria, tal como nos informa o lema do
Forum Social Mundial); 4) incentivar o potencial e a criatividade do produtor direto e
dos usuarios; 5) ser capaz de viabilizar economicamente empreendimentos como
cooperativas populares, assentamentos de reforma agraria, a agricultura familiar e
pequenas empresas.

Dessa forma, os Empreendimentos Solidarios, se apoiados na TS, poderao ensejar uma
revitalizagdo das formas associativas e autogestionarias contra o avanco do capital. Talvez
devam, por isso, ser considerados como a “ponta de lanca” dos movimentos sociais

(DAGNINO, 2009, p. 12).

4.4.1 Fulidaidai e Slulu: economia e tecnologia em Timor-Leste

Nesse sentido, no caso do Timor-Leste, em entrevista realizada em 2015, com o
Professor Dr. Antero Benedito da Silva. Ele afirma que a “Economia Solidéria é promovida no
Brasil, mas o solidario tem outro nome. Solidario em Timor é chamado Fulidaidai [e também
Slulu] (...) € outro conceito com mesma pratica.” (Antero - entrevista — janeiro/2015).

Nas palavras de Lucca (2014, p. 1), essas formas de economia podem ser traduzidas
“como ‘cooperativa’ em linguagem mais académica, fazendo, por vezes, com que a ‘economia
fulidaidai’ ou a ‘economia slulu’ seja definida também como ‘economia solidaria’.”

A palavra Fulidaidai vem da lingua Makalero, falada ao sul do municipio de Lautém e

a palavra Slulu vem da lingua Mambai, falada no municipio de Ermera. Essas duas palavras,
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baseadas numa solidariedade indigena do Timor-Leste, constituem o conceito de economia
Fulidaidai-Slulu, que significa servisu hamutuk na lingua Tétum, ou trabalho conjunto na lingua
portuguesa, realizado em coletivo, em cooperacdo, ou ainda trabalho solidério, aproximando-
se do que comumente se denomina, no Brasil, como Economia Solidaria.

Com base em D’Souza (2010, p. 155), é possivel interpretar que Fulidaidai e Slulu
constituem herancgas histéricas e se desenvolvem gracas ao envolvimento concreto dos
camponeses da UNAER em contextos sdcio-espacio-temporais. E assim, com a contribui¢io
de Cusicanqui (2018, p. 131), € possivel interpretar os conceitos Fulidaidai e Slulu dentro da
possibilidade de memoria do passado, que € recriada para as necessidades do presente contexto,
sendo que possuem “relacdes econdmicas nao-capitalistas nas sociedades capitalistas”
(SANTOS, 2018a, p. 63).

Nesse sentido, Santos (2018a, p. 63) afirma que as “Organizagdes econdmicas nao-
capitalistas — frequentemente apelidadas de economia soliddria ou outras economias (...),
enquadraram as suas politicas econdmicas recorrendo a conceg¢des ndo-ocidentais”. Essas
concessoes se ligam a cosmovisdao (SANTOS, 2019) dos campesinos de Ermera, em especial
da UNAER, que se contrapde ao “universalismo tradicional” (SANTOS, 2018a, p. 62), ligado
a TA e, sobretudo, a TC. A partir desse raciocinio, tem-se aqui a Economia Fulidaidai-Slulu
(EFS), bem como a Tecnologia Fulidaidai-Slulu (TES).

Todo esse processo estd ligado ao fato de que € preciso interpretar a ES e a TS a partir
da cosmovisao dos camponeses leste-timorenses. Isso requer o processo de “traducgdo
intercultural” (SANTOS, 2018a, p. 61), para que se possa compreender os “saberes
geograficamente enraizados e historicamente situados” (MENESES, 2019, p. 29). Isso porque:

Para recuperar algumas destas experiéncias, a ecologia de saberes recorre ao seu
atributo pds- abissal mais caracteristico, a traducdo intercultural. Embebidas em
diferentes culturas ocidentais e ndo-ocidentais, estas experi€ncias ndo sé usam
linguagens diferentes, mas também distintas categorias, diferentes universos simbélicos
e aspiracdes a uma vida melhor. (SANTOS, 2010, p. 61).

Em sintese, os camponeses da UNAER, na relagdo com a Economia e a Tecnologia
Fulidaidai-Slulu, fazem parte, segundo Meneses (2019, p. 23), dos povos e comunidades que

compdem o Sul global, sendo que:

(...) continuam a proteger e desenvolver estruturas comunitarias, praticas culturais
assentes nos saberes desenvolvidos no territorio, linguas e formas de conhecer e de
ser. Estes saberes situados, sdo tteis e legitimos quando avaliados em funco das suas
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capacidades para a realizagio de determinadas tarefas em contextos sociais situados.
(SANTOS, MENESES e SANTOS, 2005 apud MENESES, 2019, p. 23).

4.4.2 A cooperativa de Sakoko na perspectiva Fulidaidai e Slulu

Na UNAER se tem como empreendimento solidario a cooperativa de Sakoko, como
pode ser visto nas Fotografias 7 e 8. Acerca do funcionamento da cooperativa, com base em
relato apresentado por Maun Bento (segundo vice-presidente da UNAER) e Maun Amaro (Ex-
presidente da UNAER e atual secretario do movimento), no ano de 2016, a cooperativa teve
um rendimento de 129 mil ddlares. Este rendimento, que € para toda a comunidade, assemelha-
se muito ao que se entende por retirada. Isto é, segundo Singer (2002, p. 12), na “empresa
solidaria, os sdcios ndo recebem salario, mas retirada, que varia conforme a receita obtida. Os
socios decidem coletivamente, em assembleia, se as retiradas devem ser iguais ou

diferenciadas”.

Fotografia 5 - Parte externa da cooperativa de Sakoko

Fonte: Urban, S. P. (2017)
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Fotografia 6 - Cooperativa de Sakoko (parte interna) sendo apresentada por Maun Bento
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Fonte: Urban, S. P. (2017)

Em relacdo a cooperativa de Sakoko, segundo o atual presidente da UNAER (vice-
presidente na época da entrevista), “A cooperativa primeira ja possui uma consolida¢cao” (Maun

Alberto — entrevista — Fevereiro/2015) no que se refere a produgdo de café organico, como pode

ser visto na fotografia abaixo:
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Fotografia 7 - Cultivo do café de Sakoko

R

Fonte: Urban, S. P. (2017)

Além disso, a UNAER tem trabalhado com “outros movimentos econdémicos,
cooperativos, para promover mercado justo com japoneses, green cooperatives em Japao.”
(Antero — entrevista — Janeiro/2015). Tem-se, entdo, o comércio équo e solidario, como
apontado anteriormente por Leite (2010, p. 153), na perspectiva de uma economia soliddria.

Em conversa com Maun Bento, o mesmo apresentou a cooperativa apontando seu
cardter social, numa perspectiva democratica baseada na experiéncia dos grupos oprimidos
(BONET, 2018, p. 199). Em termos mais concretos, por meio da prética do que se entende por
Fulidaidai-Slulu, o rendimento de 129 mil délares com a venda do café (em 2016), foi revertido,
em decisdo coletiva, para a construcdo de 57 casas para as familias da comunidade que
necessitavam de moradia. Esse valor, retirado da renda do café, através de decisdo coletiva,
aproxima-se muito do que se entende por retiradas (SINGER, 2002). Vé-se aqui, “a razdo do
lucro (...) substituida por uma deliberacdo politica que se oponha ao regresso da ldgica de

mercado.” (SANTOS, 2018a, p. 66) e, consequentemente, opondo-se a l6gica da TC.
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Fotografia 8 - Graos de café da producdo de Sakoko

Fonte: Urban, S. P. (2017)

Nesse sentido, a TS abandona a concepcao de medidas paliativas, para pensar como
concebé-las como sistemas tecnologicos orientados para a geracdo de dindmicas de inclusdo,
via resolugdo de problemas sociais e ambientais, através de uma construcao coletiva

(THOMAS, FRESSOLI, 2009).

4.4.3 A Tecnologia Fulidaidai-Slulu na comunidade Lequice

E necessario pensar acerca da relagdo entre tecnologia e conhecimento, especialmente
no que se refere a TS, que tem sua base de conhecimentos fundamentadas na relagdo entre
conhecimentos populares e a propria ciéncia moderna, ou apenas no proprio conhecimento
popular, sendo uma tecnologia desenvolvida com o protagonismo essencial daqueles que a
utilizarao em suas atividades (DAGNINO, 2012).

Isso requer a “inclusdo de usudrios-beneficidrios na concep¢do e producdo de
Tecnologias Sociais (...), [gerando] a possibilidade de desenvolver uma nova dimensdo das

sociedades democraticas: cidadania sociotécnica.” (THOMAS, FRESSOLI, 2009, p. 117).
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Em termos praticos, tem-se a manifestagdo da Tecnologia Fulidaidai-Slulu, por meio de

um sistema, como pode ser observado na imagem abaixo:

Fotografia 9 - Tecnologia Fulidaidai-Slulu na aldeia Lequice

Fonte: URBAN, S. P. (2017)

No presente caso, tem-se um galinheiro acima de um tanque voltado a producdo de
peixes. Muito do alimento que ¢ colocado para alimentar as aves, cai no tanque, alimentando
os peixes. Junto a isso, os proprios dejetos das galinhas que caem na dgua, somados ao fato do
tanque possuir peixes e suas respectivas fezes, a 4gua se torna extremamente rica em nutrientes.
Parte dessa agua ¢ utilizada para regar o cultivo de alimentos para a subsisténcia, havendo,
entdo, um processo de adubacao organica.

Esse sistema tecnologico foi construido pelo Maun Jodo Alves e demais camponeses da
comunidade de Lequice, a partir de seus conhecimentos da pratica, populares, na relagdo com
conhecimentos mais técnicos que se aproximam da ciéncia moderna com a ONG local KSI.
Tem-se, portanto, a manifestacdo concreta da Tecnologia Fulidaidai-Slulu, que ¢ apresentada

por Santos (2019, p. 215) como a “cumplicidade metacognitiva que une os titulares de
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conhecimento cientifico social e os titulares de conhecimentos artesanais: o interesse comum
em fortalecer a resisténcia e a luta dos oprimidos”.
Conceitualmente, ¢ possivel compreender a constru¢do da TS, mais especificamente da

176

TFS, como uma construgdo horizontal®, coletiva e social da tecnologia e, nesse sentido, por

meio da “ecologia de saberes”, compreendendo-as como:

(...) construgdes cognitivas orientadas pelos principios da horizontalidade (diferentes
saberes reconhecem as diferengas entre si de um modo hierarquico) e da reciprocidade
(diferentes saberes incompletos reforgam-se através do estabelecimento de relagdes
de complementaridade entre si). Apenas assim se atinge a justiga cognitiva dentro dos
diferentes grupos sociais que resistem a opressdo, bem como no ambito das relagdes
entre eles. (SANTOS, 2019, p. 124).

Na mesma perspectiva, foi construido um sistema de distribuicdo de agua a partir de
torneiras instaladas por uma ONG internacional. O sistema, em resumo, ¢ composto por bambus
cortados ao meio, funcionando como um encanamento. O sistema leva agua para as residéncias
mais distantes da torneira, bem como para regar outras areas ndo contempladas pela agua do

tanque, como pode ser visto na imagem abaixo:

76 «“A horizontalidade implica outras formas de elaborar e praticar o politico e a politica” (BONET, 2018, p. 192).
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Fotografia 10 - Sistema de distribui¢do de agua na aldeia de Lequice — Tecnologia Fulidaidai-

Slulu

Fonte: URBAN, S. P. (2017)

4.4.4 A Tecnologia Fulidaidai-Slulu na perspectiva da agroecologia

Com base no que foi discutido no item 4.3.3, entende-se aqui que, o sistema
representado na Fotografia 11, apresenta-se como parte da agroecologia Fulididai-Slulu e,
assim, como uma Tecnologia Fulidaida-Slulu.

De forma inicial, faz-se necessario definir o que se entende por agroecologia,
estabelecendo uma relagdo com o que ja foi apontado anteriormente acerca da tecnologia.
Uma possivel defini¢do, segundo Gubur e Tond (2012, p. 57), refere-se ao conjunto de
conhecimentos sistematizados baseados em técnicas e saberes dos povos origindrios, e
camponeses.

Nesse mesmo sentido, Leff (2002, p. 42) afirma que esses conhecimentos e saberes
“incorporam principios ecoldgicos e valores culturais as praticas agricolas que, com o tempo,

foram desecologizadas e desculturalizadas pela capitalizacdo e tecnificacdo da agricultura.” A
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agroecologia considera:

O solo ndo é um suporte para adubos, agua de irrigag@o e culturas, mas um organismo
vivo, cujo esqueleto é a parte mineral, os drgdos sdo os microbios que ali vivem € o
sangue ¢ a solug@o aquosa que circula por ele. Respira como qualquer outro organismo
vivo e possui temperatura propria. Necessita tanto das plantas como as plantas
necessitam dele. (KNABBEN, 2016, p. 161).

De forma complementar, segundo Gubur e Tona (2012, p. 60), a agroecologia
compreende o “funcionamento dos ciclos minerais, as transformacdes de energia, os processos
biologicos e as relagdes socioecondmicas como um todo, na andlise dos diferentes processos
que intervém na atividade agricola”.

Na sua relagdo com a construgdo social da tecnologia através da solidariedade
Fulidaidai-Slulu, compreendendo, entao, a agroecologia Fulidaidai-Slulu como uma tecnologia,
entende-se que a agroecologia “fornece os principios ecoldgicos basicos para estudar, desenhar
€ manejar agroecossistemas produtivos e conservadores dos recursos naturais, apropriados
culturalmente, socialmente juntos e economicamente viaveis.” (ALTIERI, 1999 apud GUBUR
e TONA, 2012, p. 60).

Cabe destacar que a agroecologia vai muito além da produgdo organica, pois sobre esta
ultima, ela pode estar apenas limitada “a atender a um nicho de mercado ‘ecologizado’ e, por

vezes, elitizado.” (GUBUR e TONA, 2012, p. 60). Ela est4 ligada a uma:

(...) necessidade de um dialogo de saberes que reconhega nos povos do campo e da
floresta sujeitos privilegiados da agroecologia, um didlogo ndo exclusivamente
técnico, nem com finalidade econdmica e ecoldgica apenas, mas também de ordem
ética e cultural, e que se materialize, inclusive em acdes sociais coletivas. (GUBUR e
TONA, 2012, p. 62).

Ela é a “coevolucdo entre os sistemas naturais ¢ sociais, entre ambiente ¢ cultura”
(GUBUR e TONA, 2012, p. 61), isto ¢é, “Dizem respeito a matriz sociocultural ou comunitaria,
ou seja, a praxis intelectual e politica, a identidade local e as relagdes sociais em que os sujeitos
do campo se inserem.” (GUBUR e TONA, 2012, p. 61) e, no caso, os camponeses de Ermera.

Configura-se “como pratica social, a¢do de ‘manejo’ da complexidade dos
agroecossistemas particulares, inseridos em multiplas relagdes naturais e sociais, relacdes que
eles determinam e pelas quais sdo determinados.” (GUBUR e TONA, 2012, p. 63).

Assim, “a agroecologia se encrava no contexto de uma economia politica do ambiente”

(LEFF, 2002, p. 40), sendo que “o saber agroecoldgico contribui para a constru¢cdo de um novo
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paradigma produtivo ao mostrar a possibilidade de produzir ‘com a natureza’.” (LEFF, 2002,
p. 44).

E, nesse raciocinio, a Tecnologia Fulidaidai-Slulu, apresentando-se como agroecologia
Fulidaidai-Slulu, segundo Gubur e Tona (2012, p. 63), realiza-se através de individuos
livremente associados, sendo eles sujeitos historicos autonomos, que tém pleno controle do
processo produtivo. Este ltimo “subordinado a satisfacdo das necessidades humanas, e ndo a
uma riqueza fetichizada.” (GUBUR e TONA, 2012, p. 63). A exemplo disso, tem-se a

constru¢do de casas realizada pela cooperativa de Sakoko.

4.4.5 Consideracoes acerca da Tecnologia Fulidaidai-Slulu

Por fim, cabe aqui fazer algumas consideracdes acerca da TS em Timor-Leste —
Tecnologia Fulidaidai-Slulu -, que difere e se contrapde as 16gicas da Tecnologia Apropriada,
mas, sobretudo, da Tecnologia Convencional/Capitalista, sendo que “Nao cabe, portanto, nesta
concepcdo de tecnologia, a separacdo das técnicas de seu entorno sociocultural” (BAZZO,
PEREIRA, LINSINGEN, 2016, p. 176), sendo elas pouco ou nada dependentes ante o
estrangeiro, pois sdo produzidas localmente direcionadas para as reais necessidades, por meio
do didlogo de saberes, partindo da perspectiva da cidadania séciotécnica (THOMAS,
FRESSOLLI, 2009).

Assim, a TFS estd ligada ao que Santos (2018, p. 69) apresenta como “contextos
especificos que geram os problemas e as lutas determinam os saberes que integrardo um dado
exercicio de ecologia de saberes”.

E importante destacar que por meio da Fotografia 7, é possivel perceber a existéncia de
um artefato tecnologico convencional, produzido pela empresa capitalista, mas que sofreu o
que Thomas e Fressoli (2009) denominam como adequacdo sdciotécnica, ou seja, sendo este o
“processo no qual um artefato tecnoldgico passaria por um processo de adaptacio aos interesses
politicos de grupos sociais relevantes que nao aqueles que lhe deram origem.” (THOMAS,
FRESSOLI, 2009, p. 123, traducdo nossa). Da mesma forma, considera-se que houve uma
adequag@o da producdo de café como simbolo da UNAER, mesmo que ela tenha sido
introduzida e desenvolvida anteriormente pelos invasores portugueses.

A EFS e a TFS caminham juntas e através da micropolitica, demonstram que ha uma
resisténcia praxica perante a razao do lucro proposta pela Economia Capitalista, bem como pela

Tecnologia Capitalista que se liga ao colonialismo e ao patriarcado.
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Com isso, a EFS e a TFS se manifestam em relacdes de trabalho mais solidérias, que
diferem da l6gica da exploracdo capitalista. Segundo Santos (2018a, p. 62), € possivel sintetizar
esse processo como parte de uma histéria de lutas de resisténcia que caminha no sentido do
pensamento, que reivindica um desenvolvimento alternativo, que contraria a ideia de
inexisténcia de alternativas ao capitalismo e ligado as “novas concec¢des de mundo e epistemes.”

(CUSICANQUI, 2018, p. 130).
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5 A FORMACAO DO IEFS: UMA EXPERIENCIA METODOLOGICA

Tendo por base o contexto histérico apresentado sobre as manifestagdes populares da
educag¢do no Timor-Leste desde o periodo pré-independéncia, passando pelo contexto pds-
independéncia e chegando aos dias atuais, levando em conta a formac¢do da UNAER, temos o
Instituto de Economia Fulidaidai-Slulu.

Para caracterizar a formacdo dessa escola, € necessario retornar ao ano de 2010, quando
aconteceu a oficializacdo do movimento social do campo UNAER. J4 no primeiro congresso
do movimento, havia a preocupacdo com a educacdo das comunidades de Ermera,
especialmente, no que se refere a luta pela terra, a difusdo da solidariedade Fulidaidai-Slulu e
o aperfeicoamento de questdes técnicas/praticas ligadas a agricultura ecossolidéaria de Ermera.

Acerca da educagao, a pergunta central resultante desse primeiro congresso foi: “como
¢ que vamos realizar uma escola aqui em Ermera para os agricultores?” (UKA - entrevista -
Marc¢o/2015).

Cabe destacar que essa demanda partiu dos agricultores de Ermera e ndo de alguma
institui¢do/organizagao alheia ao movimento. Essas a¢des externas estiveram muito centradas
em dar subsidios, construir a educagao Fulidaidai-Slulu em conjunto com os camponeses € nao
realizar agdes verticalizadas para os camponeses.

Essa demanda surgiu, inicialmente, dos préprios camponeses, mas, em seguida, passou
a fazer parte da agenda de duas institui¢des: da organizacdo nao-governamental local Kdadalak
Sulimutuk Instituto (KSI) e do Instituto de Estudos de Paz e Conflito da Universidade Nacional
de Timor Lorosa’e (UNTL). Em um segundo momento, passou a fazer parte da agenda da
Cooperacdo Brasileira em Educacdo no Timor-Leste por meio do Programa de Qualificacio

Docente e Ensino de Lingua Portuguesa (PQLP/CAPES/UFSC).

5.1 FATORES DEMANDANTES PARA A CRIACAO DO IEFS

No presente item serdo destacados os quatro principais fatores resultantes das
discussdes realizadas pelos camponeses ligados a UNAER, a saber: a) melhor gerenciamento
dos estabelecimentos soliddrios, por meio da compreensdo e difusdo da solidariedade
econdmica local (Fulidaidai-Slulu) e, por consequéncia, b) a busca do desenvolvimento de

praticas e tecnologias locais; c¢) realizacdo de reforma agréria; d) suprir a demanda de ensino
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especializado para jovens que ndo tiveram acesso a universidade, por possuir uma populacio
majoritariamente jovem.

Com relacdo ao ensino sistematizado voltado para o desenvolvimento da gestao dos
empreendimentos solidarios, € possivel constatar essa demanda na fala do professor do instituto,

Leonardo Soares, afirmando que a:

(...) educagdo desse instituto de economia Fulidaidai ird formar pessoas, os
estudantes, os jovens, a comunidade, para assim poderem desenvolver economia
alternativa, ligada ao cooperativismo e as ideias que contribuem para desenvolver a
propria economia, em nivel de base. Por exemplo, hd alguns problemas em que a
comunidade enfrenta com café, em que se tem dinheiro, mas ndo se tém um bom
sistema de gestdo, entdo, enfrenta-se pobreza. Educacdo Popular, Instituto
Fulidaidai, reforca o conhecimento local que se tem para depois ter um bom
gerenciamento, para poder contribuir para diminuicdo da pobreza, tendo boa gestdo
para avida, para as atividades do dia-a-dia, para os chefes de familia, para a propria
comunidade, contribuindo ativamente. (LEO — entrevista — Fevereiro/2015)

Nas palavras do entdo presidente do movimento em 2015, o mesmo acrescenta dizendo
que a escola surge, dentre outras necessidades, pela “falta de capacidade para organizar os
rendimentos advindos do café.” (AMARO — entrevista — fevereiro/2015).

Acerca de um cardter mais pratico, como é o caso da necessidade de difusdo e
desenvolvimento das tecnologias locais, o IEFS busca também trabalhar com a produgdo
organica, a producdo de adubos e demais técnicas advindas de conhecimentos locais em
consonancia com os conhecimentos técnicos advindos da ciéncia moderna, ja que todos o0s
professores da escola sdo formados em cursos superiores de agricultura. E nesse sentido que
Maun Leo aponta para a necessidade de constituicdo de uma escola ligada aos camponeses,

como.:

(...) solugdo para os problemas que eles encontram em relagdo ao conhecimento, que
liga as atividades que acontecem no dia-a-dia deles. Por exemplo, problema com
nossa cultura capitalista, a presente educagdo alternativa, escola fulidaidai, oferece
para eles bons conhecimentos técnicos sobre agricultura, na relagdo com natureza.
(LEO — entrevista — Fevereiro/2015)

Com relacdo a luta pela terra (reforma agraria), Maun Amaro afirma que a “UNAER
tem uma politica (...) ligada a educacdo, para todas as plantacoées. (...) Por isso que UNAER
pensa em organizar formag¢do para os dirigentes de base” (AMARO - entrevista —
fevereiro/2015) e, “para os niveis mais baixos da UNAER.” (ALBERTO - entrevista —

fevereiro/2015). Isso €, para que seja posta em pratica a reforma agraria, faz-se necessario que
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se tenha uma escola que busque a formacgdo politica dos camponeses - faz-se importante um
processo de conscientizagdo ligado a um pensamento critico através da reflexdo — em todos os

niveis do movimento. Assim, Fulidaidai é:

(...) um conceito que os membros e a juventude da UNAER podem vir aqui aprender
na Escola Fulidaidai, voltando depois para a base e abrindo outras escolas nas bases,
e assim esse aprendizado volta para centro da UNAER para aumentar a capacidade
de recursos para assegurar a politica e a luta pela reforma agrdria. (ALBERTO —
entrevista — fevereiro/2015).

Por fim, dentre essas quatro principais demandas que geraram a criacdo do IEFS, essa
dltima, mas ndo menos importante, refere-se a necessidade de aperfeicoamento dos camponeses
sobre questdes técnicas e tecnoldgicas ligadas a agricultura eco solidaria praticada em Ermera,
sobretudo, pela necessidade de suprir a demanda de ensino especializado para jovens que nao

tiveram acesso a universidade. Dessa forma, segundo Uka (2015), o IEFS tem como objetivo:

(...) capacitar todos os timorenses a nivel de base, os pobres, para todos terem acesso
a educagdo, porque educacdo ndo é so educagcdo formal, é educacdo, Educagdo
Popular, (...). Porque agora, praticamente o Ministério da Educagdo eles ndo tem um
Instituto para capacitar os estudantes (UKA — entrevista — mar¢o/2015)

Acerca desse ultimo fator, com base nos dados apresentados pela Timor-Leste
Population and Housing census de 2015, Ermera possui um total de 2.702 pessoas atendidas
ou sendo atendidas pelo Ensino Superior, sendo que a populacdo de Ermera € de 125.702. Ou
seja, 2,14 % da populagdo do municipio de Ermera teve acesso a Universidade. Com relacdo ao
acesso a cursos técnicos, o nimero € ainda menor, sendo que 475 pessoas tiveram acesso a esse
tipo de especializagcdo. Em ndmeros percentuais, isso representa 0,37 % da populagdo de

Ermera.
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Tabela 1 - Populacdo de Ermera atendida ou sendo atendida pelo Ensino Superior e curso

técnico
ACESSO A ACESSO A CURSO
IDADE UNIVERSIDADE TECNICO
17 0 0
18 0 0
19 68 11
20 118 13
21 125 14
22 173 15
23 178 17
24 204 19
25-29 917 110
30-34 329 71
35-39 172 37
40-44 192 49
45-49 124 43
50-54 49 32
55-59 29 25
60-64 12 12
65+ 12 7

Fonte: RDTL (2015) — adaptado.

De forma mais especifica, conforme pode ser visto na tabela 1, entre a faixa etdria
compreendida dos 18 aos 29 anos de idade (idade predominante dos alunos do IEFS, sendo que
a grande maioria é recém-saida do ensino secundario’’), 1.783 das pessoas frequentam ou
frequentaram o ensino superior. No que se refere as pessoas que tiveram acesso ao ensino
técnico, compreendendo a mesma faixa etdria, o nimero das pessoas que frequentam ou
frequentaram € de 199.

Utilizou-se aqui das informagdes referentes ao ensino especializado técnico e de nivel
superior. No entanto, € importante destacar que considero o IEFS muito mais préoximo do ensino
superior, tanto que a propria certificacdo serd expedida pelo Peace Center/Universidade

Nacional de Timor Lorosa’e (UNTL).

77 Ensino Médio
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5.2 UMA BREVE REFLEXAO TEORICA ACERCA DA INVESTIGACAO POS-ABISSAL
NA CONSTRUCAO DO CURRICULO DO IEFS

Com base na perspectiva tedrica utilizada na presente pesquisa, é possivel caracterizar
o processo de construcdo do IEFS em contraposicdo ao pensamento abissal advindo das
epistemologias do Norte, fazendo assim, a partir das epistemologias do Sul, emergir um
pensamento pds-abissal. Segundo Santos (2019, p. 219), “o conhecimento pos-abissal sdo
concebidas pelas epistemologias do Sul como artesania das praticas”. Com isso, surge o papel
dos pesquisador pds-abissal, que, diferentemente do investigador abissal, tem como objetivo a
emancipagdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa e nao o da dominagao.

Nesse sentido, as epistemologias do Sul se referem a producdo e a validacdo dos
conhecimentos nascidos na luta, ou seja, daqueles “produzidos a partir das perspectivas
daqueles e daquelas que sofrem as injusticas e violéncias geradas pelo colonialismo,
capitalismo e patriarcado.” (SANTOS, 2018, p. 56).

Em termos préticos, acerca da constru¢do curricular, Freire e Nogueira (2014, p. 41),
apontam que um equivoco ligado a investigacdo abissal estd na proposicao de “pacotes e
conteudos prévios a luta e resisténcia popular”, ou seja, na substituicdo da luta por pacotes de
“saber-agir” (FREIRE, NOGUEIRA, 2014, p. 41). “Quando isso ocorre estamos reproduzindo
a dominacdo sobre eles. Estaremos impondo nosso método de conhecimento por cima da
inteligéncia deles.” (FREIRE, NOGUEIRA, 2014, p. 43).

Com isso, a metodologia da pesquisa que o investigador pds-abissal ird utilizar - que foi
utilizada na construgao do curriculo do IEFS, sobretudo, no que se refere a selecao de contetidos
que seriam discutidos na escola -, deve ser definida em atengdo ao contexto da “artesania das
préticas em que a investiga¢do poderd se integrar.” (SANTOS, 2019, p. 218), ligando-se a
validacdo dos conhecimentos ancorados nas experi€ncias de resisténcia dos oprimidos
(SANTOS, 2019, p. 17), pois, “s6 uma producao artesanal de conhecimento permite que sirva
eficazmente aos objetivos para os quais ¢ produzido.” (SANTOS, 2019, p. 219).

Ainda no que se refere a constru¢ao do conhecimento, coube a mim o que Santos (2019,
p. 225) denomina como desaprender/despensar, no sentido de retirar as metodologias e as
atitudes previamente adquiridas com o pensamento abissal, ou seja, desaprender/despensar a
sociedade como objeto, que o cientista pode ser questionado apenas por outros cientistas € 0

fato de metodologias e atitudes darem respostas a questdes cientificas.
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Nisso, foi preciso me inserir junto aos camponeses com humildade, para que fosse
possivel ver “de forma intuitiva aquilo que as metodologias ndo permitem ‘ver’

analiticamente.” (SANTOS, 2019, p. 225), pois, como afirma Santos (2019, p. 226):

H4 de se lembrar que a ciéncia pds-abissal € uma ciéncia a contracorrente; €, por
enquanto, uma aspiracdo a um paradigma emergente. Gradualmente, a partir de
identidade prévia de investigador abissal, a identidade de um investigador pds-abissal
surgira da pratica de diferentes exercicios de autorreflexividade.

Coube a mim, como investigador pds-abissal, confrontar-me em relacdo as
metodologias de pesquisa tradicionais, adotando novas orientacdes metodolégicas (SANTOS,
2019, p. 218). Em termos praticos, para além das formulas tradicionais de pesquisa, busquei
participar ativamente das atividades camponesas, compreendendo as lutas e subjetividades,

utilizando-se de conversas informais. E € nesse significado que essas novas orientacdes

metodoldgicas:

(...) sdo particularmente necessdrias quando se trata de analisar e amplificar
simbolicamente as prdticas emergentes que decorrem da substituicio das
monoculturas do pensamento abissal pelas ecologias do pensamento pds-abissal, ou
seja, quando se procede a sociologia das emergéncias. (SANTOS, 2019, p. 218-219).

Acerca da sociologia das emergéncias, Santos (2010, p. 50) a define como a
“amplificacdo simbdlica de sinais, pistas e tendéncias latentes que (...) apontam para novas
constelacdes de sentido tanto no que se respeita a compreensdo como a transformacao do
mundo”. Em outras palavras, na relagdo com a sociologia das auséncias, Santos (2018, p. 57-

58) acrescenta que:

A expansdo do presente é possivel através da sociologia das auséncias: tornar visiveis
e creditiveis as experiéncias sociais que, por ocorrerem do outro lado da linha abissal,
sdo desconhecidas ou invisibilizadas pelo conhecimento hegemdnico. A contragdo do
futuro dé-se por via da busca e identificacdo de possibilidades concretas de futuro aqui
e agora através da sociologia das emergéncias. Tanto a sociologia das auséncias como
a sociologia das emergéncias, longe de serem sociologias convencionais, sdo
transgressivas, constituidas pela articulagdo entre conhecimentos cientificos e
conhecimentos nao cientificos, artesanais, populares.

Um ponto a ser destacado acerca do papel do investigador pds-abissal € o fator
confianga. Como ja relatado no capitulo anterior acerca da confianca adquirida junto a UNAER,
ou seja, adquirida junto aos sujeitos participantes da pesquisa, faz-se necessario, no presente

tépico, apontar de forma mais detalhada como ocorreu esse processo.
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A confiancga estd diretamente ligada ao modo de insercdo do pesquisador, englobando a
questdo da vestimenta, num sentido mais fisico, a constru¢do do conhecimento e o grau de
experiéncia e interesse do pesquisador na luta, objetivando resultados praxiologicamente
relevantes (SANTOS, 2019).

Tendo em vista essa questdo, € importante pontuar que minha inser¢ao junto ao processo
de construcao do IEFS, juntamente com a UNAER, deu-se pelo fato de a cooperagdo brasileira
ter sido introduzida pelo maior intelectual militante de Timor-Leste, Antero Benedito da Silva.
Em fung¢do de sua histéria de luta junto a resisténcia estudantil contra os invasores indonésios,
e, em seguida, sua histéria junto a organizacao de movimentos sociais, tal como a UNAER,
suas indicag¢des possuem grande aceitacao.

Por este motivo, somado ao fato de os camponeses da UNAER terem consciéncia de
que o Brasil € um pais do Sul global e por isso sofreu, e ainda sofre, com a dominagdo
capitalista, colonialista e patriarcal como eles, por mais que eu e os demais colegas brasileiros
que trabalharam na construcdo do curriculo do IEFS fossemos de fora da UNAER e do Timor-
Leste, ndo fomos considerados, ou no meu caso, nao fui considerado “como sendo cumplice de
muito sofrimento injusto e de muita memorias dolorosas.” (SANTOS, 2019, p. 229).

O processo de confianga foi sendo conquistado de acordo com tempo. Santos (2019, p.

227) apresenta esse processo de forma detalhada, afirmando que:

O investigador pds-abissal deve ter sempre em consideracdo que a ciéncia progride
conforme a confianga que inspira quanto aos objetivos da luta contra a dominagdo. A
confianca do conhecimento nunca é avaliada sem que seja tida em conta a confianga
depositada na pessoa do investigador. As caracteristicas pessoais fisicas, fenotipicas,
psicoldgicas do investigador, bem como o seu estilo de vida, sdo a face visivel da
investigagao.

Sobre essas ultimas questdes, além do respeito a comunidade, tive o cuidado de aprender
a lingua Tétum, ja que a lingua portuguesa € falada mais na capital Dili, ndo sendo a lingua do
cotidiano leste-timorense. Além disso, a propria vestimenta (cal¢a e camisa de gola) contribuiu
para que eu pudesse adentrar junto a comunidade, ja que, culturalmente, os professores do pais,
num sentido de respeito ao professor, utilizam camisas de gola.

Além disso, um outro aspecto importante acerca da prética do investigador pds-abissal,

relacionado ao fator confianga, € a sua ligacdo com a militincia de movimentos semelhantes. E

nesse sentido que D’Souza (2010, p. 169) afirma que:
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A natureza e o alcance da transformag@o social, bem como o tipo de transformagdes
sociais que a agdo pode gerar, dependem da natureza da pesquisa, mas dependem
igualmente das relacdes e das experiéncias sociais do pesquisador enquanto sujeito
humano e da medida em que ele se identifica com o conhecimento.

Levando em conta que eu ja tinha uma vivéncia junto a Economia Solidaria, somada a
minha experiéncia de luta junto ao Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST),
isso contribuiu para que eu pudesse conquistar confianca dos companheiros da UNAER, pois
eu trouxe comigo uma linguagem semelhante no que se refere as lutas.

Portanto, a constru¢do da presente escola, insere-se no que Santos (2019) denomina
como pesquisa pOs-abissal e se caracteriza, em seu aspecto geral, pelo que comumente se
denomina como pesquisa participante, em que a “(...) investigacdo, a educacdo e a acdo social
convertem-se em momentos metodolégicos de um udnico processo dirigido a transformacgao
social.” (BRANDAO, BORGES, 2007, p. 54), aproximando-se do que Freire (1981) denomina
como métodos de pesquisa alternativa através da ac@o e se somando a pesquisa ativista proposta
por D’Souza (2010, p. 164), em que “O significado da pesquisa ndo pode, portanto, ser
divorciado do efeito que ela tem no que respeita a enformar a ag¢do social”, no sentido da
revolugdo na era da globalizagao (D’SOUZA, 2010). Isso se d4 em consonancia com a propria
esséncia contra-hegemdnica da escola, podendo ser entendida na perspectiva da ci€ncia pos-

abissal: Fulidaidai-Slulu.

5.3 AS REUNIOES E A CONSTRUCAO DO IEFS

Como j4 apontado anteriormente, a ideia do IEFS surgiu no momento da formacio da
UNAER, pelos proprios camponeses. A partir de entdo, essa demanda passou a fazer parte das
agendas da Organizacdo Nao-governamental (ONG) Kdadalak Sulimutuk Instituto (KSI) e do
Peace and Conflict Studies Institute (Peace Center). Este ultimo ligado a Universidade
Nacional de Timor Lorosa’e (UNTL)’®. Em 2013, essa demanda passou, também, a fazer parte
da Cooperacdo Brasileira (PQLP/CAPES), havendo minha inser¢do nessas atividades em
novembro do mesmo ano, a convite do professor Dr. Antero Benedito da Silva (diretor do Peace

Center e maior intelectual do Timor-Leste), como pode ser visto na figura abaixo:

78 Principal universidade do pais.
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Figura 2 - Estrutura da formacdo de professores do Instituto de Economia Fulidaidai-Slulu
(IEFS)
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Fonte: Elaboracao prépria

Observa-se aqui, segundo Santos (2019, p. 128), uma solidariedade ligada a partilha de
lutas “exercida por individuos ou por grupos sociais que nao se sentem vitimas diretas de
opressao”, no caso, nos da Cooperacao Brasileira.

Todo esse processo se dd, segundo Santos (2019, p. 215), a partir da disponibilidade e
abertura reciprocas decorrentes da “cumplicidade metacognitiva que une os titulares de
conhecimento cientifico social e os titulares de conhecimentos artesanais: o interesse comum
em fortalecer a resisténcia e a luta dos oprimidos.”

Em maio de 2014, fui colocado como responsavel por essa demanda junto a Cooperagao
Brasileira, objetivando a constru¢do curricular da escola, bem como a formacdo de professores
para atuarem IEFS.

Foi a partir desse periodo, como intelectual ndo origindrio da UNAER e do Timor-Leste,
que pude compreender o meu papel como pesquisador na participacdo das atividades de
construcdo da escola, caminhando no mesmo sentido do que Freire e Nogueira (2014, p. 42),
afirmam: “Considero uma conquista se nds intelectuais descobrirmos meios pelos quais os
grupos € movimentos populares saibam melhor aquilo que eles ja estdo sabendo.” (FREIRE,

NOGUEIRA, 2014, p. 42).
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E, nesse caminho, por meio das epistemologias do Sul, objetiva-se “permitir que os
grupos sociais oprimidos representem o mundo como seu € nos seus proprios termos, pois
apenas desse modo serdo capazes de o transformar de acordo com as suas aspiragdes.”

(SANTOS, 2019, p. 17).

5.3.1 A formacao do IEFS: uma metodologia pds-abissal

A formacao do IEFS esteve ligada h4 algumas ac¢des principais, tais como a construcao
do curriculo, que ja vinha sendo realizada na relacdio UNAER, KSI e Peace Center, antes de
minha inser¢cdo nessa atividade; da formacdo de professores, bem como do préprio
acompanhamento de constru¢ao da escola.

Os encontros voltados a formacdo de professores e a construcdo curricular da escola
(que continham a participacdo da Cooperacgao Brasileira), aconteceram em varias etapas e foram
iniciadas em novembro de 2013.

O primeiro encontro foi realizado no municipio Ermera, mais especificamente, no
municipio de Gleno (4rea onde a escola foi construida, posteriormente a esse encontro), e
contou com a participacdo de membros da UNAER, representantes do KSI, do Peace Center e
do préprio PQLP/CAPES.

No encontro (Fotografia 4), houve a apresentacdo de uma proposta curricular acerca do
IEFS, realizada pela professora Uka (atual diretora do instituto) aos membros da UNAER, com
base nas ideias geradas a partir dos dois primeiros congressos da UNAER, realizados,

respectivamente, em 2010 (quando ocorreu a formag¢ao da UNAER) e em maio de 2013.
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Fotografia 11 — Reunido entre membros da UNAER e parceiros (em Ermera)

Fonte: URBAN, S. P. (2013)

Apo6s a apresentacdo, os camponeses da UNAER comecaram a propor novas ideias
acerca da escola, especialmente referentes a alguns pontos que o curriculo aborda, como a
necessidade de um fortalecimento da agroecologia, no sentido da Fulidaidai-Slulu
(desenvolvimento de préticas e tecnologias locais/melhor gerenciamento/ensino especializado),
juntamente com a luta pela reforma agréria, ja que, apds diversas invasdes, estrangeiros se
tornaram donos de terras no Timor-Leste.

Essa metodologia de proposicdo de ideias serviu tanto para formacdo de professores
quanto para a constru¢do do curriculo da escola, tendo como ponto de partida a prética social,
ou seja, as propostas realizadas pelos membros da UNAER, nos congressos do movimento,
ligadas as reais necessidades daquelas comunidades.

Nesse sentido, a construcdo do conhecimento relacionada ao curriculo do IEFS, nas
palavras de Freire e Nogueira (2014, p. 41), percorreu os caminhos da pratica, e assim, “o
conhecimento ‘se d4’ a reflexdo através dos corpos humanos que estdo resistindo e lutando,

estdo (portanto) aprendendo e tendo esperanga.” (FREIRE, NOGUEIRA, 2014, p. 41).
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Buscou-se, metodologicamente, partir da concep¢do libertadora de educacdo,
considerando a autonomia dos sujeitos no processo histdrico. Isso passou pela superacido da
“tradicional visdo segundo a qual ‘alguns’ sabem e os demais aprendem.” (FREIRE,
NOGUEIRA, 2014, p. 87). Para isso, foi preciso considerar a existéncia de sujeitos, em que
ambos aprendem, incluindo pesquisadores, professores, alunos e os demais envolvidos com a

ideia do IEFS. Para que isso pudesse ocorrer, ndao pude:

(...) reduzir os grupos populares a meros objetos de minha pesquisa. Simplesmente
ndo posso conhecer a realidade de que participam a ndo ser com eles como sujeitos
também deste conhecimento que, sendo para eles, um conhecimento do conhecimento
anterior (o que se dd ao nivel da sua experiéncia quotidiana) se torna um novo
conhecimento. (FREIRE, 1981, p. 35)

De forma sintética, “se me interessa conhecer os modos de pensar e os niveis de
percepc¢ao do real dos grupos populares estes nao podem ser meras incidéncias de meu estudo.”
(FREIRE, 1981, p. 35), a ndo ser que o objetivo de minha pesquisa seja para a domina¢do e niao
para a emancipacao (FREIRE, 1981; FREIRE, 1997).

Em termos mais praticos acerca da constru¢do do curriculo do IEFS, Freire e Nogueira

(2014, p. 42-43), o que nao deve ser feito é:

N6s” decidirmos por eles® aqueles conteddos que eles dever saber. Ocorre af que nés
impedimos suas (deles) praticas de conhecimento. Roubamos autonomia ao processo
deles de saber e aprender. E receitmos contetidos que serdo colocados sobre os corpos
deles. Quando isso ocorre estamos reproduzindo a dominagao sobre eles. Estaremos
impondo nosso método de conhecimento por cima da inteligéncia deles. E fazemos
pacotes. Transposi¢do de ideologias, fazemos. (FREIRE, NOGUEIRA, 2014, p. 43).

Por outro lado, nas palavras de Santos (2019, p. 225-226), se tenho como pressuposto a
ciéncia pos-abissal, “Esse exercicio ¢ j& influenciado pela perspectiva pos-abissal sobre a
sociedade e a ciéncia e, como tal, deve ser orientado para a producao de conhecimento-com.”

Nessa ideia, com base em Freire e Nogueira (2014, p. 42), tive que fazer a revisdo de
alguns procedimentos de conhecer criticamente a realidade, “na medida em que leva a sério a
pritica cognitiva de corpos humanos lutando e pelejando, resistindo e tendo esperanca.”

(FREIRE, NOGUEIRA, 2018, p. 42).

" Pesquisadores externos.
80 Os camponeses da UNAER.
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Em outras palavras, a minha ac¢do sobre as necessidades propostas pelos camponeses,
demandou de mim, criticamente, a percep¢dao que delas (necessidades) estevam tendo os
camponeses (FREIRE, 1981, p. 35).

Acerca disso, a constru¢do curricular foi pensada no sentido de que os conteddos que
seriam trabalhados na escola dar-se-iam na relagdo dialética, no didlogo. Este dltimo, entendido
aqui como o posicionamento que se tem diante do conhecimento, pois ser dialético envolve
posicdes de tese e antitese na relacdo educador-educando. Entretanto, essa diferenca nao
determina uma hierarquiza¢do, mas sdo construgcdes coletivas de um novo conhecimento.
Didlogo, entdo, € um posicionamento filoséfico em relagdo ao conhecimento e ao papel social
da educacdo (SILVA, 2015).

Em maio de 2014, no Peace Center, realizou-se um novo encontro com liderangas da
UNAER, objetivando acompanhar a construc¢ao fisica da escola, bem como, discutir acerca da
metodologia temédtica de Paulo Freire com o intuito de desenvolvé-la de acordo com a realidade
leste timorense, sobretudo no que se refere 2 influéncia da Pedagogia Maubere®!.

A formacdo foi realizada pela Cooperacdo brasileira, juntamente com o KSI e o Peace
Center. Os educandos dessa formacdo (futuros professores naquele momento) eram algumas
liderancas internas da UNAER. Apds formadas, essas liderangas iriam ministrar aulas no
IEFS.%?

No més de julho de 2014, marcou-se uma nova reunido com as mesmas liderangas para
a finalizacdo do curriculo da escola; em setembro, o cronograma de atividades da escola foi
reorganizado para o inicio de 2015, j4 que as atividades da escola deveriam (de acordo com o
antigo cronograma) serem iniciadas no segundo semestre de 2014.

Durante esse periodo, de julho de 2014 a fevereiro de 2015, para além da reformulagao
curricular, houve um hiato, ou seja, um periodo de espago-tempo em que a investigacao abissal
poderia interpretar como perda de tempo, como se ndo houvesse dominacdo numa atitude de
fuga ou alienacdo, mas que, na verdade, segundo Santos (2019, p. 224), esta muito mais ligado
as “formas autonomas de apropriagdo do mundo” (...), [podendo] “testemunhar o fato de que
quem € dominado nunca o € na totalidade; pode bem encontrar-se ai a semente de insurgéncias

e rebelido”.

81 Ler Urban (2017, 2019)
82 Observa-se assim, certa semelhanga com a estrutura da Educag@o Popular realizada pela FRETILIN-UNETIM
durante a luta pela restauragfo da resisténcia — Pedagogia Maubere.
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Em fun¢do do nimero reduzido de professores (j4 que sdao voluntdrios), somado a
dificuldade de deslocamento dos estudantes para a escola (Maudiu), sendo que a grande maioria
se desloca a pé por horas, principalmente no que se refere as bases mais longinquas (Lequice e
Sakoko®’), bem como forma de conciliar a relacdo teoria-pratica das aulas, houve o
encurtamento/mudanca nos dias letivos das aulas — de segunda a sexta-feira para sibado e
domingo. Junto a isso, viu-se que era necessario reformular a matriz curricular do IEFS sendo
que até meados de 2014 haviam 25 disciplinas. Em 2015, apds o inicio das aulas da primeira
turma, a matriz curricular foi reduzida para 12 disciplinas, de acordo com as possibilidades de
todos os envolvidos.

Os dias letivos apontados aqui, fazem parte do tempo escolar, que acontecem durante
os finais de semana. De segunda a sexta-feira, tem-se o tempo comunidade, quando os alunos
realizam atividades praticas, assim como executam suas atividades camponesas cotidianas, que
se ligam ao aprendizado do tempo escolar. Existe aqui uma aproximacao do que comumente se
denomina na educacdo do campo como Pedagogia da Alternancia, mas com as peculiaridades

camponesas de Ermera, diferindo da cléssica visdo de alternancia:

Ao libertar as realidades alternativas do estatuto de residuo, a sociologia das auséncias
substitui a monocultura do tempo linear pela ecologia das temporalidades: a ideia de
que as sociedades sdo construidas por vdrias temporalidades e de que a
desqualificacdo, supressdo e ininteligibilidade de muitas préticas resultam de se
pautarem por temporalidades que extravasam do cinone temporal da modernidade
colonial, capitalista e patriarcal. (SANTOS, 2018, p. 65)

Em outubro de 2014, realizou-se um seminario (ciclo de cinema brasileiro) como forma
de inauguragdo da estrutura fisica da escola, com apoio da embaixada do Brasil em Timor-

Leste, como pode ser visto na fotografia abaixo:

83 Para se deslocar de motocicleta ou de carro, sdo necessarias, aproximadamente, 2 horas de Gleno até Sakoko.
Em relagao aos estudantes, eles e elas caminham a pé dessa regido até chegarem na escola (IEFS), que se localiza
em Maudiw/Gleno.
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Fotografia 12 - Seminério no IEFS, em Ermera

Fonte: PQLP (2014)

O seminario contou com a apresentagao do filme “O Veneno esta na mesa” de Silvio
Tendler® e foi levantado um debate sobre a forma atual de agricultura em Timor-Leste. O
debate trouxe a tona a questdo da Tecnologia Convencional versus Tecnologia Social, sendo
que ambas foram discutidas no capitulo anterior da presente tese.

Enfim, no dia 28 de fevereiro de 2015, como resultado de diversas discussoes e
encontros, as atividades da escola foram iniciadas.

Assim, como aponta D’Souza (2010, p. 169), a pesquisa, na perspectiva pds-abissal,
deve ser praxiologicamente relevante, ou seja, “Para que a boa pesquisa enforma a a¢do, hd que

traduzi-la em objetivos pragmadticos.” (D’SOUZA, 2010, p. 169).

8% Documentdrio que debate os modos como a chamada Revolugio Verde, a partir do pés-guerra, eliminou quase
totalmente os tragos da agricultura tradicional e implantou um modelo de agricultura que ameaga a fertilidade do
solo, os mananciais de dgua e a biodiversidade, contaminando pessoas e o ar no Brasil e em outras partes do
mundo.
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Sendo a formacao do IEFS resultado dessa investigacdo “em que a pesquisa € convertida
em objetivos programdticos, o conhecimento adquire um cardter instrumental e o ativismo
assume inovagdes organizacionais propiciadas das convergéncias do eu social necessdrias a

transformac¢dao do mundo.” (D’SOUZA, 2010, p. 169).
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6 O CURRICULO DO IEFS NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO POPULAR
CAMPONESA E TECNOLOGICA

Como j4 apontado anteriormente, durante os finais de semana acontecem as aulas
tedricas e durante os dias tteis as atividades estdo voltadas a prética.

A pedagogia presente no Instituto de Economia Fulidaidai-Slulu, caracteriza-se por uma
educagdo como expressao de uma Cultura Rebelde, referente a resisténcia e a construgdo contra-
hegemdnica na perspectiva da autonomia dos sujeitos no processo histérico (BRANDAO,
ASSUMPCAO, 2009, p. 47).

E isso se d4 como resultado histérico de uma Educagdo Popular que esteve presente
nas lutas contra as invasdes portuguesa e indonésia, que influenciou a constru¢do de uma
Educacgao Popular ligada aos camponeses de Ermera, sendo a prépria construcdo do IEFS uma
construgdo contra-hegemonica na perspectiva da autonomia dos sujeitos.

Até o inicio de 2018, a escola contava com duas turmas, sendo que em funcdo do
limitado espaco fisico, uma turma participava das aulas no interior da escola e a outra na parte

externa (Fotografias 13 e 14).

Fotografia 13 - Aula no interior da escola sendo ministrada pelo professor Daniel

Fonte: URBAN, S. P. (2017)
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Fotografia 14 - Aula na parte externa da escola sendo ministrada pelo professor Diogo
= | Esgxé : s T .h'_ 5 a g T e

)

Fonte: URBAN, S. P. (2017)

Dentre outras semelhangas, observa-se até mesmo uma similaridade visual da educacgdo
popular realizada durante a resisténcia timorense contra os invasores indonésios com as

atividades das aulas do IEFS (Fotografia 15).
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Fonte: DRT - Documentos da Resisténcia Timorense — AMRT

Nesse sentido, Brandao e Assumpg¢do (2009, p. 83) afirmam que “para dialogarmos a
respeito da educacdo popular, pensando nas contribuicdes do passado e nos desafios da
atualidade, devemos reconhecé-la como uma educag¢do humanizadora.”

Educacdo Popular é entendida aqui como uma concep¢do de educagdo, “uma
investidura, em intencionalidade, do sentido social das ideias e das praticas pedagdgicas.”
(BRANDAO, ASSUMPCAO, 2009, p. 85).

Pretende, assim, “ser ‘uma outra educacdo vidvel’. Sim, uma outra concep¢do, uma
alternativa. Um projeto multiplo, mas convergente em ser o de uma educacdo francamente
oposta a toda a criagdo de pessoas, de vocacdes e de identidades regidas pelo mercado.”
(BRANDAO, ASSUMPCAO, 2009, p. 94).

Metodologicamente, as aulas sdo realizadas com base na prépria perspectiva dialdgica

da Educacdo Popular, “cuja pedagogia pretende dissolver “a estrutura vertical do ensino.”

(BRANDAO, ASSUMPCAO, 2009, p. 53). Isto é:
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(...) a educacdo popular toma os seus sujeitos-educandos como atores ativos de um
tipo de trabalho ao redor do ensinar-e-aprender. Um exercicio cultural através da
educacdo, em que a participacdo pessoal e interativa nos proprios processos de decisdo
a respeito de tudo o que envolve a comunidade aprendente de que tais atores sdo parte,
faz parte da esséncia do préprio trabalho pedagégico. (BRANDAO, ASSUMPCAO,
2009, p. 91-92).

Nesse contexto, por meio dessa metodologia, segundo Branddo e Assumpg¢ao (2009,
p. 53), as aulas do IEFS buscam “devolver aos educandos ‘o poder da palavra’ durante a sua
propria aprendizagem, tem um valor que desloca o educacional para o cultural e realiza ambos
como um quefazer francamente politico e revolucionério.”

De maneira geral, as avaliagdes consistem em atividades escritas ou préticas, a depender
da disciplina. Para a conclusao do curso, cada aluno deverd produzir um trabalho final, que
consiste na producdo de um ensaio contendo problemas e solucdes (identificadas durante a
realizacdo das disciplinas). De forma mais especifica, os ensaios devem tratar de questdes

tecnoldgicas, gerenciais ou mesmo sobre a luta pela terra.

6.1 O CURRICULO E AS DISCIPLINAS: UMA REFLEXAO PRAXICA

Como ja apontado, a trajetoria de construcdo do curriculo do IEFS estd ligada a
construgdo contra-hegemonica na perspectiva da autonomia dos sujeitos.

Essa construgdo € fruto da necessidade de sistematizacao de uma educacio informal que
tem operado, junto a UNAER, nos ambientes espontianeos e cotidianos dos camponeses, isso &,
“Os saberes adquiridos sdo absorvidos (sic) nos processos de vivéncia e socializacao pelos lagos
culturais e de origem dos individuos.” (GOHN, 2010, p. 18), em que se destaca 0 movimento
social como sujeito pedagégico (CALDART, 2012).

Nesse sentido, acerca das disciplinas da escola, essas foram criadas tendo como ponto
de partida e de chegada a pratica social, em que a “natureza das préticas de luta determina os
tipos de conhecimentos a mobilizar e as articulagdes entre eles.” (SANTOS, 2019, p. 108),
sendo que, “Os conhecimentos-na-luta tanto sdao produtos como produtores de lutas em
processo constante de reconstrugdo.” (SANTOS, 2019, p. 123).

Assim, tendo como base as demandas referentes a criagdo de uma escola superior do
campo no Timor-Leste, por meio de vérios encontros, houve a formacdo de um projeto
curricular que buscou trabalhar com teméticas variadas e contextualizadas a realidade dos

integrantes da UNAER (camponesas e camponeses).
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Sobre isso, o curso do IEFS € composto por quatro semestres, como pode ser visto no

quadro abaixo:

Quadro 2 - Disciplinas do Instituto de Economia Fulidaidai-Slulu

Repiiblica

Ukun rasik an®

SEMESTRE 1 SEMESTRE 2 SEMESTRE 3 SEMESTRE 4
Diversificacdo da Educacao Agricultura Pedagogia da Terra
agricultura Ambiental e Integrada Maubere
Florestal
Escrita do didrio Politica da Pedagogia Adubo organico

Democritica de

Timor-Leste

Economia Reforma Agraria

Fulidaidai-Slulu

Educacgao Popular Cultura Popular

Fonte: Elaboragao prépria.

Assim, o primeiro semestre ¢ composto pelas disciplinas “Diversificagcdo da
agricultura”, “Escrita do didrio” e “Educagdo Popular”; o segundo € composto pelas disciplinas
“Educagdo Ambiental e Florestal”, “Politica da Reptiblica Democrética de Timor-Leste” e
“Economia Fulidaidai-Slulu”; o terceiro é constituido pelas disciplinas “Agricultura
Integrada”, “Pedagogia Ukun rasik an” e “Cultura Popular”; o quarto e dltimo semestre inclui
as seguintes disciplinas: “Pedagogia da Terra Maubere”, “Adubagdo Organica” e “Reforma

Agréria”.

6.1.1 Diversificacao da agricultura

A primeira diz respeito a importancia de se realizar a diversificagdo da produgdo
agricola, sendo ministrada pelo Professor Leonardo Soares (Maun Leo). Trata-se de manter os
ganhos da produgio do café®®, mas, juntamente com essa producgio, também cultivar outros

produtos como mandioca, milho, arroz e outras culturas para o consumo proprio/familiar. A

85 Emancipagdo/Liberta¢do na lingua Tétum (oficial em Timor-Leste).
8 Produto exportado para Green Cooperatives do Japao, por meio de comércio eco solidario.
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avaliacdo desta disciplina tem um aspecto mais pratico, onde as areas de cultivo, de cada aluno,
serdo avaliadas ao final do curso.

A presente disciplina tem como objetivo principal desenvolver, na comunidade
camponesa de Ermera, o interesse em produzir produtos para a venda, em consonancia com a
produgdo de alimentos, visando a soberania alimentar e considerando as épocas de cada cultivo.

Esta tltima se refere a garantia de producdo de alimentos necessdrios para a
sobrevivéncia da populacdo de cada local (STEDILE, CARVALHO, 2012, p. 715).

Para se ter uma ideia, no Timor-Leste, sobretudo acerca da desnutricdo a infantil, tem-
se que 50,2% das criangas menores de 5 anos caracterizam-se dentro da desnutricdo cronica
(TLENS, 2013 apud UNICEF, 2018).

E isso estd intimamente relacionado ao indice de pobreza, ja que com a falta de recursos
financeiros para a compra de alimentos, potencializa-se o problema da desnutri¢do infantil.
Sobre isso, como pode ser visto na tabela abaixo, o pais se encontra com um indice de 41.8 e o
municipio de Ermera com 56.7, ou seja, Ermera possui um indice de pobreza acima da realidade
nacional, sendo, também, o pendltimo pior indice do pais, ficando melhor qualificado apenas

se comparado ao enclave de Oecusse.

Tabela 2 — Indices de pobreza e consumo real per capita por municipio em 2014

Municipio Indice de pobreza Poder de compra (em $
por més)

Aileu 35.1 59.8
Ainaro 43.2 58.6
Baucau 32.6 63.0
Bobonaro 51.7 53.0
Cova Lima 53.1 50.2
Dili 29.1 72.0
Ermera 56.7 52.9
Lautem 32.2 64.7
Liquica 43.0 54.7
Manufahi 47.7 54.1
Manatuto 43.1 59.8
Oecussi 62.5 49.3
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Viqueque

36.9 61.7

Fonte: TLSLS, 2014 (adaptado).

E importante destacar, também, o poder de compra por pessoa, sendo que Ermera possui

o antepentltimo pior indice (52.9), perdendo apenas para Oecusse (49.3) e Cova Lima (50.2),

respectivamente. Observa-se que os trés municipios se encontram com um indice pior que o

nacional (60.1).

E € nesse sentido que Stedile e Carvalho (2012, p. 715) destacam que o conceito de

soberania alimentar tem sido defendido como “medidas publicas necessdrias para combater os

problemas mais tragicos da humanidade: a fome, a desnutricdo e a alimentacdo aquém das

necessidades basicas para a sobrevivéncia digna.”

E importante destacar que a disciplina parte da perspectiva de que alimento ndo é

mercadoria, mas um direito humano (STEDILE, CARVALHO, 2012), sendo que a:

(...) soberania alimentar significa que, além de terem acesso aos alimentos, as
populacdes de cada pais tém o direito de produzi-los. E € isso que pode garantir a elas
a soberania sobre suas existéncias. O controle da produgdo dos seus préprios alimentos
é fundamental para que as populagdes tenham garantido acesso a eles em qualquer
época do ano e para que a producdo desses alimentos seja adequada ao bioma onde
vivem, as suas necessidades nutricionais e aos seus habitos alimentares. O alimento € a
energia de que necessitamos para a sobrevivéncia, de acordo com o meio ambiente onde
vivemos e nos reproduzimos socialmente. (STEDILE, CARVALHO, 2012, p. 720).

Ela d4 prioridade, segundo Stedile e Carvalho (2012, p. 721):

(...) a produgdo e ao beneficiamento de alimentos pelas economias locais e a sua
distribui¢do por mercados locais e nacionais, outorgando o poder de producéo e oferta
alimentar aos camponeses (...) E mais, trata a produg@o alimentar, a distribuicio e o
consumo, assim como modelo tecnolégico, sobre a base da sustentabilidade ambiental,
social e econdmica.

O modelo tecnoldgico aqui, compreendido pela Tecnologia Fulidaidai-Slulu,

especialmente porque soberania alimentar € mais que um conceito, trata-se de um principio e

de uma ética de vida que emerge de um processo coletivo de constru¢do ligado as organizagoes

camponesas (STEDILE, CARVALHO, 2012, p. 721), como a UNAER.
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6.1.2 Escrita do diario

A disciplina “Escrita do diario” busca trabalhar com o registro escrito (feito pelos alunos
e alunas) acerca dos problemas enfrentados pela comunidade, além da histéria do acesso a terra
em Timor-Leste (contada pelas familias) e vem sendo ministrada pela Professora Elsa Pinto
(Mana Uka). Com isso, pretende-se compreender a situacao atual do acesso a terra em Ermera
e em Timor-Leste, procurando solucionar esses problemas®’. No relacionamento direto com a
UNAER, os alunos devem participar de reunides do movimento, relatando os pontos discutidos
nas reunides. Assim, a avaliacdo da presente disciplina € composta por relatérios semanais, que
irdo integrar um didrio ao final da mesma.

Cabe destacar que a “Escrita do diario” busca realizar um didlogo entre os saberes
familiares camponeses de Ermera, ndo o fazendo como uma atividade intelectual isolada de
outras atividades sociais, mas no contexto das préticas sociais, sendo que “€ destas praticas que
emergem as questdes postas aos vdrios saberes em presenca. Tais praticas sdo praticas de
resisténcia.” (SANTOS, 2018, p. 70).

Freire e Nogueira (2014, p. 38) afirmam que esses saberes compartilhados fazem parte
daquelas “opinides de todo dia, aquelas ‘manhas’ de resistir em alguns momentos estratégicos”.
E tudo isso vai sendo estudado em nivel coletivo durante esta disciplina.

Todo esse processo perpassa pela narrativa que, segundo Freire e Nogueira (2014, p.
45), ¢ um “exercicio de memoria, atenta no presente, desafiando pessoas a se apoderarem do
que € oralmente narrado. (...) saber narrar é nao apenas exercicio de memoria, mas é também
estimular a tomada de posi¢ao.”

Sendo a cultura popular mais oral do que escrita (FREIRE, NOGUEIRA, 2014, p. 45),
a perspectiva da narrativa ja € uma manifestacao de resisténcia, pois a “cultura de énfase grafica
(livresca) €, muitas vezes, superposicdo sobre a oralidade dos grupos populares.” (FREIRE,
NOGUEIRA, 2014, p. 45).

Tem-se destaque, entdo, para a artesiana das praticas, que por meio desta disciplina:

(...) transporta muiltiplos significados culturais, histéricos, de movimentos ou
associagdes, refletindo conhecimentos e praticas geradas a partir de experi€ncias de
luta. Estes conhecimentos e préticas sdo continuamente reatualizadas, enquanto parte
integrante dos processos indenitdrios, em sintonia com as demandas atuais.
(SANTOS, 2018, p. 71).

87 A disciplina ‘Reforma Agraria’ ird aprofundar melhor, no ultimo periodo do curso.
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Todo esse processo estd ligado ao que Meneses (2019) aponta como descolonizagdo
mental, apresentando-se por meio de préticas educativas situadas e compondo pedagogias

coletivas. No caso, a Pedagogia Ukun rasik an, que serd discutida em breve.
6.1.3 Educacao Popular

Ainda no primeiro semestre, a disciplina “Educacdo Popular” procura introduzir
conceitualmente a Educacdo Popular relacionada a pratica tecnoldgica, realizada diariamente
pelos camponeses vinculados a UNAER. Além disso, trabalha-se, nesta disciplina, a educacao
popular relacionada ao contexto histérico de Timor-Leste, que se deu por meio da Pedagogia
Maubere, sem deixar de lado outras experiéncias de Educacao Popular pelo mundo, com base
em Paulo Freire, Amilcar Cabral, etc.

Sobre esta disciplina, faz-se de grande importancia ressaltar minha experiéncia, ja que
atuei como professor/pesquisador da disciplina (Fotografia 13), sendo o dnico estrangeiro a

atuar na escola, como fruto da confianca adquirida junto a UNAER.

Fotografia 16 - Ministrando a disciplina Educacao Popular no IEFS

T

Ay e
Fonte: URBAN, S. P. (2017)
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As aulas foram realizadas na lingua Tétum, para as duas turmas da escola, durante os
sabados de todo o més de setembro, outubro e novembro de 2017, além de realizado dois
semindrios relacionados a temética da disciplina, em janeiro de 2018.

Inicialmente, houve meu retorno presencial ao IEFS apds o inicio das aulas em fevereiro
de 2015 (minha dltima participacao presencial na escola até entdo). Posteriormente a encontros
e conversas informais com Maun Leo (professor do IEFS) para saber sobre o andamento das
atividades da escola, foi estabelecido que eu ficaria responsavel pela disciplina, buscando
“devolver” o que foi construido em minha pesquisa de mestrado, bem como trazer experiéncias
relacionadas ao MST e a Tecnologia Social.

Nesse sentido, os contetddos trabalhados foram divididos em 5 momentos: a) Introducao
acerca da Educacdo Popular; b) a formagdao do Instituto de Economia Fulidaidai-Slulu; c)
concepcoes da Educacdo Popular; d) educacdo e movimentos sociais experiéncias do
Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST); e) Tecnologia Social/Fulidaidai-
Slulu e educacao.

No primeiro momento, busquei caracterizar a educacao popular, compreender a origem
do conceito, tratando da perspectiva escolar e nao escolar, perpassando pelo cardter informal
da educacdo junto aos Movimentos Sociais, com base, sobretudo, em Brandao (1981), Freire
(1997) e Gohn (2010). Junto a isso, utilizei-me, também, de discussdes acerca das experiéncias
do passado recente sobre a Educacdo Popular no Timor-Leste (apresentadas no primeiro
capitulo desta tese), baseado em Silva (2014), assim como nos conhecimentos apresentados
pelos préprios educandos e educadores do IEFS.

Em seguida, de forma mais direta que nos outros momentos da disciplina, realizei uma
“devolutiva” em relagdo a minha pesquisa de mestrado, que consistiu na constru¢ao do IEFS,
porém, com uma matriz curricular distinta da atual (explicado anteriormente). Busquei, nesse
momento, partir da Educacdo Popular realizada no contexto pré-independéncia (inicio da
década de 1970) para compreender a formagdo do IEFS, a pedido dos proprios sujeitos que
participaram da pesquisa de mestrado. Destaca-se que essa “devolutiva” ndo necessariamente
estd relacionada a avaliacao por parte dos sujeitos integrantes do IEFS e da UNAER, sendo que
que, num processo mais amplo, jad havia ocorrido uma “avaliacdo-com” (SANTOS, 2019)
durante o processo de construcdo da escola, tendo como carater de validade, a prdpria
construgdo préxica, que gerou o IEFS.

Em uma perspectiva mais tedrico-conceitual, busquei realizar reflexdes acerca da

pedagogia Freireana na relagdo com a educacdo popular, sobretudo com base em Freire (1997)
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e Silva (2004). Iniciei discutindo sobre o que se entende por pedagogia critica e, em seguida,
trouxe o que se entende por educagio bancéria e educacio libertadora. E importante destacar
que o principal desafio durante esse momento, foi a realizacdo da traducgdo intercultural dos
conceitos de “critica”, “educagdo bancaria” e “educacio libertadora” contidos na obra de Freire
(1997), mas que foram facilitados pelos links que realizei acerca das manifestacdes
educacionais presentes no passado leste-timorense, ou seja, da educagdo opressora
proporcionada pelos colonialistas (portugueses e indonésios), bem como do papel da obra de
Paulo Freire na educacio, que contribuiu para a conquista da restauracao da independéncia, por
meio da Pedagogia Maubere.

No quarto momento, busquei trazer minha experiéncia junto aos camponeses do Brasil,
sobretudo em relacdo ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST). Experiéncia
que adquiri por meio de atividades realizadas durante minha graduacdo em geografia e através
da prépria militancia junto ao movimento, fato que contribuiu para o meu interesse em trabalhar
junto com a UNAER. Apresentei o contexto de formac¢do do MST em paralelo a formacao da
UNAER, destacando os objetivos em comum, como a luta pela reforma agréria, a producao
agroecoldgica e, especialmente, a luta pela educacdo. Em parceria com Maun Leo (que
participou de uma formacgao junto a Escola Nacional Florestan Fernandes (ENFF), ligada ao
MST), apresentei essa relagdo entre ensino especializado ligado as reais necessidades dos
camponeses. E, como apontado anteriormente, o proprio IEFS tem como modelo a ENFF.

E importante destacar que a ecologia de saberes ligada a essa troca de experiéncias
“sinaliza a passagem de uma politica de grupos, organiza¢des € movimentos sociais para uma
politica intergrupos, interorganizacdes e intermovimentos sociais (SANTOS, 2018, p. 69).

Por fim, no dltimo momento, busquei discutir as tecnologias na perspectiva da
UNAER, sem deixar de lado a questdo educacional. As aulas desse momento tiveram como
base tedrica discussdes acerca da compreensdo determinista da tecnologia (DAGNINO, 2008),
assim como de discussoes sobre a Tecnologia Social presente em Dagnino (2009) e Thomas e
Santos (2016). Junto aos educandos e educadores da UNAER, foi realizada a traducado
intercultural da Tecnologia Social para o contexto do campesinato leste-timorense, resultando
no conceito apontado anteriormente: Tecnologia Fulidaidai-Slulu.

Ainda nesse ultimo momento, foi executada uma aula de campo em parceria com 0
professor Diogo, que no momento ministrava a disciplina “Adubacgdo organica”, como pode ser

visto na fotografia 14.
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Fotografia 17 - Minha participa¢@o na aula de campo

———

Fonte: URBAN, S. P. (2017)

Nesse processo, o professor Diogo apresentou, dentre outros exemplos, nas redondezas
do IEFS/Maudiu, a relacdo entre agricultura e tecnologia, com destaque para a Tecnologia
Convencional, como pode ser visto na Fotografia 15. O que se tem, segundo o professor Diogo,
¢ uma manta pldstica compondo um sistema de cultivo de leguminosas, que foi implantado por
uma ONG Internacional. Ainda segundo Diogo, ele afirmou que esse sistema encarece a

producdo, ja que € preciso comprar a manta plastica, além de ser ambientalmente insustentdvel.
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Fotografia 18 - Professor Diogo (a direita) ministrando aula de campo

Fonte: URBAN, S. P. (2017)

Por outro lado, como pode ser visto na fotografia 16, foi relatado na aula de campo que,
em fun¢do do custo da manta plastica e sequente finalizacdo do projeto realizado pela ONG
Internacional, retornou-se ao uso do sistema tradicional de produ¢@o de leguminosas, a base de
palha. Esta dltima, construida em ligagdo aos conhecimentos populares camponeses, sendo,

também, ambientalmente sustentdvel. Tem-se, entdo, a manifestacdo da propria Tecnologia

Fulidaidai-Slulu (TFS).
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Fotografia 19 - Presenca da TC e da Tecnologia Fulidaidai-Slulu no cultivo de leguminosas

Fonte: URBAN, S. P. (2017)

Assim, o objetivo da minha participacdo na disciplina caminhou no sentido da ecologia
de saberes, isso €, no sentido de “promover partilhas e didlogos com outras experiéncias e outros
conhecimentos, visando identificar afinidades e potencializar a solidariedade ativa.” (SANTOS,
2019, p. 123).

Nesse contexto, essa participacdo como professor/pesquisador pds-abissal, exigiu de
mim uma “coeréncia entre concepg¢do tedrico-metodoldgica e o posicionamento politico-
pedagdgico: a intencionalidade de construir a autonomia e emancipacdo dos sujeitos.”
(BRANDAO, ASSUMPCAO, 2009, p. 97).

Em outras palavras, se eu venho trazendo a intencao politica da educagdo libertadora,
ligado a perspectiva da construcao horizontal da TS e da TFS, s6 ha coeréncia se minha pratica
estiver pautada no didlogo. E nesse sentido, que parti do aprendizado com Silva (2016), que
afirma que Didlogo € um posicionamento filos6fico em relacdo ao conhecimento e ao papel

social da educacao.
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Nisso, ainda com base na leitura freireana de Silva (2016), minha experi€ncia esteve
pautada no pensar a existéncia de sujeitos, em que ambos aprendem, tanto professor quanto
aluno. No caso, o pensamento de ambos € diferente e, assim, o que houve foi uma compreensao
critica de um processo dialético, onde ambos chegaram a uma nova sintese. Nesse processo de
ensino e aprendizagem, o professor também sofre transformagdes na sua perspectiva, no sentido
de uma compreensdo profunda da realidade em que ele/a estd. A exemplo disso, € possivel citar
a formagdo do conceito de Tecnologia Fulidaidai-Slulu (bem como suas manifestagdes
concretas), que foi formulada através do processo dialético em que eu e os educados chegamos
a uma nova sintese.

Em janeiro de 2018, organizei no IEFS e no Peace Center/UNTL dois semindrios
voltados a discussdo da educacdo tecnoldgica, como parte da disciplina “Educacao Popular”.
Estiveram conosco, na realizacdo de um semindrio, o professor Irlan von Linsingen e a
Professora Suzani Cassini. Nessa atividade, Irlan realizou uma apresentacdo acerca da
Tecnologia Social em Timor-Leste, sendo que a sua fala foi traduzida para a lingua Tétum por

mim e pelo Professor Leo (Fotografias 17 e 18).
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Fotografia 20 - Professor Irlan apresentando seu entendimento de TS e educagdo

Fonte: URBAN, S. P. (2018)

Ainda no mesmo seminario, foi apresentado o documentario intitulado “ENFF: uma
escola em construcao” de 2012, que mostra o processo de construcdo da Escola Nacional
Florestan Fernandes (ENFF) e o seu atual funcionamento. Para melhor compreensdo, criei uma

legenda para os filmes na lingua Tétum.
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Fotografia 21 - Educadores e educandos do IEFS durante a fala do professor Irlan

Fonte: URBAN, S. P. (2018)

Em paralelo a essa atividade, foi também realizada uma atividade no Peace
Center/UNTL, em que a professora Suzani e o professor Irlan puderam apresentar fazer uma
apresentacdo semelhante acerca da educagdo tecnoldgica no Timor-Leste, bem como também
foi a apresentado o documentario “ENFF: uma escola em constru¢do” com legenda na lingua

Tétum, como pode ser visto nas fotografias 19 e 20.
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Fotografia 22 - Eu, Irlan e Suzani participando de atividade no Peace Center

Fonte: URBAN, S. P. (2018)
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Fotografia 23 - Membros do Peace Center (destaque para a presenca do professor Antero
Benedido da Silva) durante o seminario

Fonte: URBAN, S. P. (2018)

6.1.4 Educacao Ambiental e Florestal

O segundo semestre da escola é composto, inicialmente, pela disciplina “Educacgdo
Ambiental e Florestal”, sendo ministrada pelos professores Leonardo Soares (Maun Leo) e
Diogo. Ela deriva da disciplina “Ciéncias Naturais” (contida na proposta curricular anterior). A
mudanca ndo estd apenas na terminologia, mas no contetdo. A principio, a disciplina “Ciéncias
Naturais” tinha como objetivo trazer um embasamento tedrico sobre a epistemologia das
ciéncias naturais. No entanto, por meio de reunides com membros do Peace Center € membros
da Cooperacdo Brasileira envolvidos na construgdo curricular, a disciplina foi alterada, para
que pudesse ser incluida uma discussdo da ciéncia moderna direcionada a questdo da

preservacdo ambiental em conjunto com os saberes locais, tendo como base experiéncias
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anteriores (populares), realizadas durante a resisténcia timorense através das escolas populares
de satide®.

Sendo o objetivo da escola a descoloniza¢do de mentes (MENESES, 2019), buscou-se,
com a presente disciplina, substituir a uma concepg¢ao de ci€ncias naturais com origem no Norte
epistémico, para se trabalhar com a ecologia de saberes, assim como na perspectiva de uma
ciéncia pds-abissal.

Sendo assim, Maun Miro afirma: “(...) eu penso que escola Fulidaidai tem eficiéncia e
€ eficaz para transformar ciéncia de pessoa para pessoa, objetivando uma ciéncia local. Escola
Fulidaidai desenvolve criatividade local e aprende com o conhecimento local.” (Miro —
entrevista — Fevereiro/2015).

E, nas palavras de Santos (2019, p. 214), “A ciéncia pds-abissal visa construir
conhecimento cientifico em cooperagdo com outros tipos de conhecimento, para que tanto o

conhecimento cientifico como o artesanal possam vir a se beneficiar dessa cooperacao.”

6.1.5 Politica da Republica Democratica de Timor-Leste

Em “Politica da Republica Democratica de Timor-Leste”, as atividades visam
compreender o sistema politico de Timor-Leste, entender a constituicao e a legislacdo do pais,
como também refletir sobre as estruturas de poder existentes no Estado leste-timorense, para
que assim 0s camponeses possam se organizar e conquistar seus direitos.

E objetivo da presente disciplina, a conscientizacio, e nesse sentido, a “consciéncia tem
intima relagdo com gestos coletivos dos grupos e movimentos populares.” (FREIRE,
NOGUEIRA, 2014, p. 87).

A exemplo disso, o proprio IEFS € resultado desses gestos coletivos, sendo que é nessa
perspectiva de construgdo coletiva do conhecimento que a escola opera.

Compreender a dindmica do Estado leste-timorense nas escalas micro e macro
(geopoliticamente), faz parte de uma conscientizacio da totalidade (BRANDAO,
ASSUMPCAO, 2009, p. 100), para que assim possa se conquistar direitos aos camponeses.

Nas palavras de Brandao e Assumpg¢ao (2009, p. 100), para ocorrer a conscientizacao,
€ preciso realizar a decodificacdo e a problematizacdo da realidade em sua diversidade, para

que assim seja possivel a transformacao da realidade.

8 Ver Urban (2019).
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De forma geral, muito do que se tem de recursos e apoio as comunidades alcancadas
pela UNAER, especialmente no que se refere ao incentivo publico, como tratores de mao,
combustivel para os tratores e sementes, ¢ fruto da pressdo do movimento junto ao poder
publico da RDTL.

Observa-se que, no presente caso, 0s incentivos do governo estdo ligados a
implementacdo de artefatos tecnoldgicos advindos da Tecnologia Convencional, mas que por
meio do processo de educagio tecnoldgica conscientizadora, ou seja, por meio da aprendizagem
advinda da coletividade presente na UNAER e no IEFS, os camponeses realizam a adequacao
sociotécnica.

Em funcdo disso, destaca-se a importancia da disciplina que pretende formar
facilitadores, objetivando criar comunidades soberanas. “Para ser soberano e protagonista do
seu proprio destino, o povo deve ter condigdes, recursos € apoio necessarios para produzir seus

préprios alimentos.” (STEDILE, CARVALHO, 2012, p. 715).

6.1.6 Economia Fulidaidai-Slulu

A ultima disciplina do segundo semestre, denominada “Economia Fulidaidai-Slulu”,
busca compreender conceitualmente a manifestacdo da economia solidaria em Timor-Leste,
considerada como parte da cultura leste-timorense.

Sobre o conceito Fulidaidai-Slulu, ¢ possivel dizer que “do presente surge a
possibilidade de a memoéria do passado poder ser reinterpretada e recriada”. (CUSICANQUI,
2018, p. 131).

De forma complementar, Cussicanqui (2018, p. 131) afirma que “As ‘ligdes da historia
sdo, simultaneamente, exegeses € reinvencoes que surgem em debates comunitarios (...), mas
que também se transmitem, nos longos periodos de refluxo, através de relatos orais.”.

Quanto aos conteudos da disciplina, sdo apresentadas informagdes sobre a economia
capitalista (propriedade privada) comparadas a economia Fulidaidai-Slulu - com fundamento
na cooperac¢do e na coletividade, tendo como intuito formar individuos conscientes.

Como avaliacdo, os alunos devem desenvolver projetos de gestdo cooperativa
(Fulidaidai-Slulu), com base em experiéncias reais e atividades econdmicas da comunidade.

A disciplina Fulidaidai-Slulu, bem como a escola como um todo, para além do ensino

especializado, busca formar sujeitos politicos. Isto ¢, “Habilitar atores produtivos em termos de
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trabalho € apenas uma primeira ou segunda estacdo de uma viagem que passa também pela e
que desdgua na formacdo do sujeito politico.” (BRANDAO, ASSUMPCAO, 2009, p. 92-93).
A necessidade de formacdo do sujeito politico, na perspectiva da solidariedade
Fulidaidai-Slulu, da-se pelo fato de que “vivemos numa época em que a ideia de inexisténcia
de alternativas ao capitalismo alcancou um grau de aceitacdo sem precedentes na histéria do

capitalismo mundial.” (SANTOS, 2018a, p. 62). Isso se d4, pois:

Nas dltimas duas décadas do século XX, as elites econdmicas, politicas e intelectuais
conservadoras impulsionaram com tal agressividades e €xito o pensamento neoliberal
que a ideia de que ndo hi alternativa ao capitalismo neoliberal ganhou credibilidade
mesmo entre os circulos politicos e intelectuais progressistas. (SANTOS, 2018a, p.
62).

Da mesma forma, assenta-se a ideia de que existe apenas a Tecnologia
Convencional/Capitalista (TC) e, consequentemente, ndo hd alternativas.

Em contraposi¢do, para que haja uma mudanca de pensamento no sentido da
conscientizacdo, Santos (2018a, p. 62) afirma que € preciso realizar exercicios de
“desaprendizagem/aprendizagem”, no sentido das “alternativas ao desenvolvimento e para o
papel das relagdes econdmicas ndo capitalistas nas sociedades capitalistas.” (SANTOS, 2018a,
p. 63).

Portanto, € por meio de uma educagao conscientizadora que a disciplina visa formar
sujeitos politicos, e assim, através do uso da Tecnologia Fulidaidai-Slulu (TFES), conquistar um

desenvolvimento emancipatdrio (Ukun rasik an) na prépria perspectiva Fulidaidai-Slulu.

6.1.7 Agricultura Integrada

Essa disciplina tem como objetivo o desenvolvimento da agroecologia Fulidaidai-Slulu
relacionado ao desenvolvimento da Tecnologia Fulidaidai-Slulu, como continuidade das
discussOes presentes nas disciplinas “Educacdo Ambiental e Florestal” e “Diversificacdo da
Agricultura”.

Sobre a agroecologia em relacdo a Tecnologia Social (TS) e, destaca-se que:

A agroecologia constitui um campo de estudos e praticas que procura deter as formas
de degradacdo e exploracdo da natureza e da sociedade através de agdes sociais
coletivas de cardter participativo na busca da implantag@o de sistemas de agriculturas
alternativas potencializadores da biodiversidade ecolégica e da diversidade
sociocultural. Ja a proposta da TS vai ao encontro de tais pressupostos, contribuindo
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com o debate ao inserir o papel da tecnologia para a diminui¢do de desigualdades
socioecondmicas e a promocdo da Seguranca Alimentar e Nutricional. (SERAFIM,
JESUS, FARIA, 2013, p. 170).

A avaliacdo dessa disciplina tem um aspecto mais pritico e visa a continuacdo da
avaliac@o realizada junto a disciplina “Diversificacdo da Agricultura”, tendo como foco a
agroecologia na sua perspectiva tecnoldgica.

A exemplo disso, tem-se a agroecologia na perspectiva agroflorestal, ou seja, na relacio
entre conservacao da flora, sobretudo arvores, e a produgdo do café, como pode ser visto na

imagem abaixo:

Fotografia 24 - Café de sombra na comunidade Lequice

Fonte: URBAN, S. P. (2017)

Acerca da producgdo do café, a disciplina visa também discutir os saberes populares na
relacdo com aspectos da ciéncia moderna acerca da viabilidade de préticas pds-cultivo, a

exemplo das préticas da seca do grao de café, que pode ser visto na Fotografia 22.
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Fonte: URBAN, S. P. (2017)

6.1.8 Pedagogia Ukun rasik an

A disciplina objetiva desenvolver o conhecimento pedagdgico, tedrico e pritico como
continuidade dos conteidos abordados na disciplina “Educac¢do Popular”. Constitui-se como
uma Pedagogia da libertagdo timorense, baseada em autores externos, mas, especialmente, na
propria experiéncia do passado, a exemplo da Pedagogia Maubere. Aqui, o passado é pensado
através de sua influéncia no presente, para almejar o futuro.

Com j4 discutido na presente tese, Pedagogia Maubere é aquela manifestagdo da
educagdo, que surgiu em meados da década de 1970 do século XX e esteve presente na luta
pela libertacdo nacional de Timor-Leste.

No atual contexto, a pedagogia praticada pelo IEFS denomina-se Pedagogia Ukun rasik
an, sendo que, por meio da tradugdo intercultural, Ukun rasik an significa emancipacdo.

Portanto, temos aqui, a Pedagogia da emancipacao leste-timorense.
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Em sintese, sobre a relacio entre educacio e emancipacio, tem-se que ‘“Para a educagdo
problematizadora, enquanto um que fazer humanista e libertador, o importante estd, em que 0s
homens submetidos a dominagao, lutem por sua emancipa¢do.” (FREIRE, 1997, p. 75).

Sob influéncia da obra “Pedagogia do Oprimido” de Paulo Freire, essa pedagogia
objetiva trabalhar com os educandos da escola na perspectiva da formacgao de professores, ja
que os educandos do IEFS serdo futuros professores no interior de Ermera.

Discute-se, principalmente, acerca da perspectiva metodoldgica relacionada aos Temas
Geradores no Timor, pensando metodologicamente em como proceder nas bases da UNAER
os principios da Economia e da Tecnologia Fulidaidai-Slulu, a luta pela reforma agraria e o
préprio ensino especializado acerca da producdo agroecoldgica, como ja apontado no item
5.1.3.

E isso refere-se a dimensao dial6gica e critica do conhecimento, sendo que, na relagao
entre que educador e educando, ambos aprendem, sendo ambos sdo sujeitos desse processo. O
objeto de conhecimento a ser experimentado pelos sujeitos, é a realidade concreta. E para
compreende-la, utiliza-se do conhecimento cientifico em didlogo com os saberes camponeses,
nao os hierarquizando. Por fim, o objetivo é a transformacdo do contexto socio-histérico.

(SILVA, 2016).

6.1.9 Cultura Popular

O contetido da disciplina ‘Cultura Popular’ tem como objetivo entender os aspectos
culturais de Timor-Leste e sua relacdo com as lutas de resisténcia contra-hegemonica. Como
manifestacdo de resisténcia, objetiva-se também entender as culturas Buibere® e Maubere, ndo
como estdticas, mas de uma forma dindmica, que emerge constantemente.

Nesse sentido, como parte da cultura de Timor-Leste, a relacdo danca, musica e poesia
faz parte das préticas culturais do povo, e estiveram presentes no processo de educacio popular,
que contribuiu para a conquista da restauracdo da independéncia, como pode ser visto em Silva

(2011, p. 305):

Além de ler e escrever, as escolas ensinavam alfabetizagdo politica bdsica aos
participantes, incluindo slogans de independéncia radical, como ‘resistir é para
ganhar’ e ‘morto ou vivo, independéncia!’. A politica também foi aprendida por meio
de encontros sociais (convivios) com dangas timorenses (tebe-tebe) e cancdes e
poemas revoluciondrios.

8 Maubere se refere ao sexo masculino; Buibere ao sexo feminino.
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E nesse contexto que a ciéncia pds-abissal, presente na esséncia da escola, parte da

perspectiva de que:

(...) ndo se pode tracar uma linha abissal, aceitar uma separacdo total, entre razdo e
emogdo. Nada disso é irracional, é uma concep¢do mais ampla de racionalidade. E
uma racionalidade que apela aos vérios sentidos.

Por exemplo, as epistemologias do sul apelam a uma racionalidade musical. E que,
além do mais, danga. A racionalidade das epistemologias do Sul danga, experimenta
o corpo de multiplas formas. (SANTOS, 2018, p. 78).

Assim, observa-se que essas “S3o outras formas de racionalidade, s@o outras
racionalidades que € preciso resgatar.” (SANTOS, 2018, p. 79).

Acerca desse resgate, tive a oportunidade de participar em uma dessas manifestacdes de
racionalidade no préprio Instituto de Economia Fulidaidai-Slulu, sendo minha despedida das

atividades da escola em dezembro de 2017 (Fotografia 23).

Fotografia 26 - Danca leste timorense no IEFS

Fonte: URBAN, S. P. (2017)
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Assim, no caso da presente disciplina, “A Cultura Popular (torna-se) a palavra-chave de
um projeto politico de transformacgdo social a partir das proprias culturas dos trabalhadores e
outros sujeitos sociais”. (BRANDAO, ASSUMPCAO, 2009, p. 49).

Junto a isso, a disciplina trata também do termo Maubere como parte da cultura de
Timor-Leste. Maubere que, nos primoérdios, significava povo inferior, termo utilizado,
sobretudo, pelos invasores portugueses (TRIBESS, 2019).

Em contraposicdo, houve uma readequacdo do termo pelos préprios timorenses na
perspectiva de resisténcia aos invasores. E nesse sentido que Tribess (2019, p. 139) afirma que
“A formagdo politica do termo maubere ocorreu desde o periodo de administragdo colonial até
a restauracdo da independéncia e a construcao nacional do Timor-Leste atual.”

Acerca do termo Buibere, que se refere as mulheres de Timor-Leste, possui 0 mesmo
significado de resisténcia. Nesse sentido, Tribess (2019, p. 142) afirma que se faz “urgente
resgatar também a histéria das mulheres buiberes, termo usado como equivalente feminino do
maubere®’ e muito importante na organizacdo das mulheres dentro da FRETILIN”.

Portanto, por meio de uma instrumentalizagio politica da cultura popular (BRANDAO,
ASSUMPCAO, 2009, p. 67), entrando na questio de género ligada i luta contra o patriarcado,
a disciplina objetiva o rompimento das diversas formas de opressdo vigentes na sociedade

(BRANDAO, ASSUMPCAO, 2009, p. 99).

6.1.10 Pedagogia da Terra Maubere

A primeira disciplina do dltimo semestre ¢ uma continuagao do que foi discutido em
“Pedagogia Ukun rasik an”, objetivando trabalhar a educagdo relacionada a perspectiva
ambiental. Nessa disciplina, hd grande influéncia do pensamento de Moacir Gadotti (2005)
acerca da Pedagogia da Terra, bem como das préticas relacionadas a educacdo agroecoldgica
utilizadas pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), com €nfase na Escola
Nacional Florestan Fernandes (ENFF).

Acerca da pedagogia da Terra, ela surge levando em consideracdo o ser humano como

parte do ambiente/natureza e, nesse sentido, considerando a terra como organismo vivo, que se

%0 Em vérias atividades, dois pronomes de tratamento utilizado frequentemente pelos camponeses ¢ “Camarada
Buibere” e “Camarada Maubere”.
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utiliza de uma educacio oposta a ideia de competitividade, a racionalidade (GADOTTI, 2005;
URBAN, 2015).
Em sintese, nas palavras de Gadotti (2005, p. 15):

A Pedagogia da Terra, ou Ecopedagogia, entendida como movimento pedagdgico,
como abordagem curricular € como movimento social e politico, representa um
projecto alternativo global que tem por finalidades, por um lado, promover a
aprendizagem do sentido das coisas a partir da vida quotidiana e, por outro, a
promog¢ao de um novo modelo de civilizagao sustentdvel do ponto de vista ecoldgico.
A educagio para a cidadania planetdria implica uma revisdao dos nossos curriculos,
uma reorientacao de nossa visao de mundo da educag¢do como espaco de inser¢do do
individuo ndo numa comunidade local, mas numa comunidade que é local e global ao
mesmo tempo. Uma cidadania planetdria é, por esséncia, uma cidadania integral,
portanto, uma cidadania ativa e plena, o que implica, também, a existéncia de uma
democracia planetdria. (GADOTTI, 2005, p. 15).

E nesse sentido que caminha essa disciplina, mas com destaque para as cosmovisdes
presentes no Timor-Leste, na perspectiva da educacdo ambiental decolonial. Por esse motivo,

que a disciplina se chama “Pedagogia da Terra Maubere”.

6.1.11 Adubacao Organica

A “Adubacgido Organica”, em continuidade a disciplina “Agricultura Integrada”, trabalha
com a Tecnologia Fulidaidai-Slulu, relacionada ao processo de adubagao organica, com base
agroecoldgica.

Virios professores da escola possuem uma formagao especifica relacionada a produgao
do café, no Instituto do Café. Uma escola de agronomia com foco na produgao cafeeira.

E nesse sentido que os professores formados no Instituto do Café utilizam dos
conhecimentos relacionados a ciéncia moderna em didlogo com os conhecimentos populares, e
assim, por meio dessa ecologia de saberes, realizam a construcdo de tecnologias, ou seja, da
Tecnologia Fulidaidai-Slulu, sobretudo no que se refere a producdo de adubos organicos. Como
exemplo, tem-se os sistema tecnoldgicos ja apresentado nas fotografia 9.

Portanto, a presente disciplina faz um didlogo entre os cursos tradicionais de agronomia

com o conhecimento ja praticado no cotidiano (popular) da producdo e aplica¢do de adubos na

producdo timorense.
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6.1.12 Reforma Agraria

Por fim, a disciplina “Reforma Agraria” tem como objetivo organizar a luta pelo acesso
e distribuicao de terras em Timor-Leste, utilizando-se ndo apenas do ativismo, mas também da
reflexdo’!, resultante do que Freire (1997) denomina como prixis. Em outras palavras, a
disciplina visa refletir e despertar nos estudantes a necessidade de realizacio da reforma agréria.

Lembrando que, como ja apontado anteriormente, apds diversas invasdes, estrangeiros
se tornaram donos de terras no Timor-Leste.

A Reforma Agrdria aqui, entendida como a distribuicio massiva de terras aos
camponeses, combinando-se a acdo do Estado com a colaboragdo dos movimentos populares.
Processo este denominado como Reforma Agraria Popular (STEDILE, 2012, p. 660).

E por essa perspectiva que a UNAER vem trabalhando na sua relacio com o estado
leste-timorense, ja que a histdria recente de luta e resisténcia contra os indonésios, proporciona
no pais uma aproximacao direta entre os camponeses da UNAER com os governantes da RDTL,
sendo que muitos (camponeses e atuais representantes do governos) lutaram lado a lado pela
restauracdo da independéncia.

Acerca dessa relacdo direta, Santos (2019, p. 107) afirma que o “fato de ndo haver
confronto nao significa, porém, que exista cumplicidade, consentimento ou falta de consciéncia
da injustica da situagao”.

Assim, € dessa maneira que se constitui a presente escola. Com base na Economia e na
Tecnologia Fulidaidai-Slulu, os contetidos presentes no IEFS, buscam “promover contextos
educacionais voltados a autoria pode indicar emancipacao social e autonomia entre estudantes.”
(CORREA, 2016, p. 161).

Em relagdo as reais necessidades dos camponeses da UNAER, os conteudos da escola
caminham no sentido de que a importancia e o significado dos problemas sdo determinados

pela artesania das préticas de que eles fazem parte (SANTOS, 2019, p. 218).

! Discute-se acerca do monopdlio das terras de Timor-Leste, exercido por estrangeiros, sobretudo, portugueses e
indonésios.
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7 O IEFS: ENTRE A UTOPIA E A POSSIBILIDADE REAL PARA O
DESENVOLVIMENTO LESTE TIMORENSE

Com base no que ja foi apresentado na Tabela 2 acerca dos indices de pobreza no Timor-
Leste, € possivel afirmar que Ermera possui um dos piores indices do pais.

Com isso, o ponto chave a se pensar € a erradicacdo da pobreza. Mas como fazé-la?
Certamente, pelo que ja foi apresentado até aqui, o Instituto de Economia Fulidaidai-Slulu tem
um importante papel na organizagdo, conscientizacdo e desenvolvimento de tecnologias
primordiais para o combate a pobreza, e sequente luta pela emancipacdo camponesa. Esta
ultima, refere-se a transformacdo no sentido de um outro mundo possivel. E como afirma Milton
Santos (2012, p. 68), “E inutil imaginar que a pobreza podera ser eliminada sem modificagdes
da atual estrutura da producao, dos investimentos ¢ do consumo.”

Com o que j4 foi apontado acerca da relagdo entre os camponeses com 0s governantes
da RDTL, tanto no que se refere ao contetido, que € discutido na disciplina “Politica da RDTL”,
quanto na disciplina “Reforma Agraria”, € possivel afirmar que € necessdria a ocupagdo do
Estado por parte dos movimentos sociais, para que assim, possa ser construido um Estado
socializante (SANTOS, 2007).

E qual o papel do IEFS no sentido da transformacio social? Primeiro que ele busca a
emancipagdo por meio do processo de conscientizacao dos camponeses, sendo uma resisténcia
pos-abissal na sua relacdo com a constru¢do do conhecimento; segundo que ele busca
disseminar e desenvolver uma economia e uma tecnologia ligada a outro modelo societario
(DAGNINO, 2012), que, como vimos na cooperativa de Sakoko acerca da construcao de casas,

2. e por ultimo,

a busca é pelo bem do outro e nao pelo lucro acima das necessidades humanas
que a escola visa uma formacdo tecnoldgica que diz respeito ao desenvolvimento da produgdo
de alimentos para o consumo, sem deixar de lado as demandas de exportacao do café, ambas as
producdes baseadas na produgdo agroecoldgica.

Cabe destacar que, sobre esta ultima, “De fato, a agroecologia possui uma

especificidade que referencia a construcao de outro projeto de campo. Entretanto, tal projeto é

92 E nesse sentido que o préprio termo Fulidaidai-Sulu se apresenta, sendo que no caso da UNAER, destaca-se
uma visao que parte da agroecologia, e que se manifesta por meio do servisu hamutuk. Tem-se entdo, o “processo
produtivo (...) subordinado a satisfacdo das necessidades humanas, e ndo a uma riqueza fetichizada.” (GUBUR,
TONA, 2012, p. 63)
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incompativel com o sistema capitalista e depende, em udltimas instincia, de sua superacdo.”

(GUBUR, TONA, 2012, p. 63). Em outras palavras:

A agroecologia se insere, dessa maneira, na busca por construir uma sociedade de
produtores livremente associados para a sustentacdo da vida (Via Campesina e
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, 2006), sociedade na qual o objetivo
final deixa de ser o lucro, passando a ser a emancipa¢do humana. (GUBUR, TONA,
2012, p. 64).

No que se refere a escala nacional, o papel da escola na construcio de um Estado
socializante estd ligado a légica de que o crescimento da economia do pais deve estar
subordinada as demandas sociais. E isso requer “uma mudanca no proprio processo produtivo,
o que vale dizer, das relagdes do homem com a natureza e dos homens entre si.” (SANTOS,
2012, p. 68), no sentido de impor “uma reorganizacao radical dos objetivos da produgdo e,
paralelamente, do consumo.” (SANTOS, 2012, p. 69).

Acerca do consumo, referindo-se aqui a produgdo de alimentos, Santos (2012, p. 69),
afirma que “Uma politica do consumo isolada da politica da produgdo pode levar a penuria e a
necessidade de recorrer ao exterior para o abastecimento de bens de consumo essenciais’.

Isso € o que vem acontecendo no Timor-Leste, sobretudo pelo alto consumo de ultra
processados, como € o caso do macarrdao instantineo, que € extremamente barato
(aproximadamente $ 0,15), mas pobre em vitaminas essenciais para o desenvolvimento
humano. Além da prépria importacdo de tecnologias (insumos agricolas como parte da TC),
como ja apontado em capitulo anterior, com base no Plano de Desenvolvimento Estratégico de
Timor-Leste - 2011-2030.

No que se refere ao uso de Tecnologias Convencionais importadas para o Timor-Leste
€ seu respectivo uso em ambito nacional, como pode ser visto na tabela 3, 64.678 familias
produtoras, utilizam-se de pelo menos uma das TCs apontadas na tabela. Em nudmero
percentual, o indice de usuarios € de aproximadamente 31,6%, sendo um uso relativamente alto.
Em relacdo aos que ndo usam, o percentual é de aproximadamente 68,4%, isto €, 139.919

familias produtoras.
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Tabela 3 - Tipo de tecnologia agricola usada por familias produtoras em Timor-Leste e em

Ermera
Local Timor-Leste Ermera
Total de familias produtoras
204.597 20.671
Fertilizante Familias que utilizam
15.948 2.091
inorganico
Familias que nao
(industrial)
utilizam 146.858 17.634
<
e
8 j Familias que utilizam
— 7 | Pesticidas 11.612 848
e O
% O | quimicos Familias que ndo
= & utilizam 151.194 18.877
2 2
) ) g
o0 Familias que utilizam
& 11.973 1.210
= Herbicidas
Familias que nao
utilizam 150.833 18.515
Sementes Familias que utilizam
25.145 3.194
melhoradas
Familias que nao
geneticamente
utilizam 137.661 16.531

Fonte: RDTL (2015) — adaptado.

No municipio de Ermera, o nimero de familias usudrias - de ao menos uma das TCs

apontadas na tabela 3 - é de 7.343, isto é, em nimeros percentuais esse nimero beira os 35,5%.

Em relacdo aos que ndo usam, o percentual é de aproximadamente 64,5%, isto é, 13.328

familias produtoras.

O uso considerdvel da TC na agricultura em Timor-Leste, e sobretudo em Ermera, onde

a utilizacdo de uma das TCs apontadas na tabela supera a média nacional, demonstrando a

urgéncia de se apoiar o desenvolvimento de tecnologias alternativas.

Por outro lado, a utilizacdo dessas TCs ndo € predominante, demonstrando que h4d um

campo fértil para que o poder publico leste-timorense apoie o desenvolvimento de tecnologias




146

que se aproximam dos exemplos apresentados sobre a Tecnologia Fulidaidai-Slulu, pensando-
a na perspectiva da agroecologia, pois “a formulacdo de uma tecnologia voltada para uma
agricultura alternativa é uma realidade em constru¢ao”. (FERNANDES, CERIOLI,
CALDART, 2011, p. 31).

E como poderia atuar o poder publico junto ao desenvolvimento dessas tecnologias
sociais? Para a constru¢ao dessa tecnologia, “seu desenvolvimento carece de uma educagao de
qualidade no campo, voltada aos interesses de sua popula¢do.” (FERNANDES; CERIOLI,
CALDART, 2011, p. 32). E, nesse sentido, ja se tem um grande modelo em funcionamento: o
Instituto de Economia Fulidaidai-Slulu.

Acerca da importacdo de alimentos, observou-se que hd uma auséncia de dados
quantitativos que acabou por limitar um desenvolvimento maior do presente tépico da tese.
Porém, as falas de trés representantes do poder publico da RDTL, para a agéncia de noticias
‘Sapo TL’ em 2014, ilustram bem a relagdo entre a produgdo e a importagdo de alimentos no
pais.

Segundo o deputado Eladio Faculto, da bancada da Fretilin, informou naquele momento
que “Timor-Leste estd ainda dependente dos produtos vindos do estrangeiro.” (SAPO TL,
2014). O mesmo acrescenta dizendo: “Estamos ainda dependentes dos produtos que vém de
fora do pafs como o arroz, o 6leo e a massa (Supermie®®) porque niio temos fibricas desses
produtos.” (SAPO TL, 2014).

Ainda, segundo a mesma agéncia de noticias, “O deputado salientou ainda que o Estado
através do ministério competente (o Ministério de Agricultura e Pescas) deveria melhorar a
produgdo dos produtos nacionais a fim de resolver esta questdo, para que nao dependamos da
importagao no futuro.” (SAPO TL, 2014).

Nota-se que essa necessidade de producdo interna engloba a questao da industria, mas
também, como foco na presente pesquisa, a produ¢do da agricultura. Ainda com base em Sapo

TL (2014):

(...) Francisco Borges Miranda Branco, da bancada da Fretilin disse que Timor-Leste
tem muitos produtos para serem desenvolvidos, porém o ministério competente ainda
ndo tem a capacidade para gerir daf o pais estar dependente dos produtos importados
e que ndo t€m a mesma qualidade.

93 Macarrio instantaneo.
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Observa-se, portanto, a falta de uma politica de Estado que se utilize da intima relacao
entre consumo e a produgdo, objetivando desenvolver a soberania alimentar junto com 0s
movimentos organizados, incentivando a associacao cooperativa dos camponeses. E isso requer
apoio, para que se possa desenvolver mais tecnologias sociais, como as ja apontadas
anteriormente, em vez de se utilizar apenas da importacdo da TC.

Com o desenvolvimento dessas tecnologias sociais, sob a orientagdo da agroecologia
“como fundadora de uma préxis comprometida com a ‘reconstrucao ecologica’ da agricultura’,
priorizam a soberania alimentar.” (TARDIN, 2012, p. 185).

De certa forma, a UNAER ja vem pressionando o governo para que se possa dar
subsidios necessarios a producio e para que se estabeleca uma politica de estado que trate da
intima relacdo entre consumo e produgao.

Nesse sentido, a organizagao cooperativa, a exemplo da cooperativa de Sakoko, é:

(...) indispensdvel em uma 6tica que considere o mercado interior como prioritdrio. A
producdo viabilizada pelas reais necessidades da maioria da populagdo, deve ser
solidaria com essa. Nao mais tratard de uma producdo ‘autonoma’, como até agora,
mas estreitamente ligada ao consumo da sociedade como um todo. (SANTOS, 2012,
p. 69).

“Isto ¢ imprescindivel tanto para criar emprego em numero suficiente, como para
eliminar as diferencas de renda e atribuir condi¢des de vida decente a totalidade das pessoal”

(SANTOS, 2012, p. 72).

Assim, atingirfamos, em primeiro lugar, uma politica comum de consumo e da
producdo, como suporte de uma politica de emprego. A sociedade a ser construida
deve ser aquela em que todos os cidaddos participem da tarefa da producéo coletiva,
mas também de seus resultados.

Em segundo lugar, como o emprego assim como o investimento material e humano
sdo condi¢des inseparaveis, isso equivale a dizer que a politica do emprego, a politica
do consumo, a politica da producio sdo todas fins e, a0 mesmo tempo, meios, de uma
politica espacial igualitaria. (SANTOS, 2012, p. 73).

E por que falar de emprego? Pois como ja apontado, uma politica de dependéncia ligada
a TC, ndo visa criar boas condi¢des de trabalho, mas o contrario, até¢ mesmo eliminando postos
de trabalho no contexto da agricultura (no meio rural), e isso € um dos grandes fatores de
inchacgos das principais areas urbanas.

A exemplo disso, acerca das migragdes internas no Timor-Leste, em especial no que se

refere aos migrantes laborais, segundo Guterres (2014, p. 43-44), ela “tende a ocorrer sobretudo
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em direcdo aos principais centros destacando-se o caso de Dili como o centro urbano receptor
da esmagadora maioria destes migrantes.”

Fala-se aqui de politica espacial, pois “Acreditamos, alids, ser impossivel chegar a uma
sociedade mais igualitaria sem reformular a organiza¢ao do seu espago”. (SANTOS, 2012, p.
72). E o que se almeja com essa pesquisa, ¢ que “se abandone a Optica da produtividade
econométrica para levar em conta uma produtividade social do espaco.” (SANTOS, 2012, p.
72).

Como fruto dos objetivos do IEFS, com base em Santos (2012, p. 79), a reducdo da
dependéncia ante o estrangeiro, estd ligada ao desenvolvimento da Tecnologia Fulidaidai-Slulu,
significando a liberacdo da necessidade de dependéncia ante o estrangeiro, ja que ligado a TFS,
encontra-se um esforco produtivo mais orientado para as necessidades enddgenas. Ter-se-ia,
entdo, a cidadania sociotécnica, onde os préprios produtores fariam parte das construcdes
tecnoldgicas.

Com isso, em contraposi¢ao a racionalidade presente na ciéncia moderna, e que vem
adentrando de forma veemente no Timor-Leste, impondo-se por meio de institui¢des
internacionais, busca-se com a presente a escola, o desenvolvimento de uma outra racionalidade
- que diverge da nogao de “progresso” -, na perspectiva das cosmovisdes camponesas de Timor-
Leste.

E nesse mesmo sentido, que € possivel identificar a sociologia das auséncias, que:

(...) consiste na recuperag@o e valorizacdo dos sistemas alternativos de produgao, das
organizacdes econdmicas populares, economias camponesas, economias indigenas,
cooperativas operdrias, empresas autogeridas, economia soliddria, economia do
cuidado, ou seja, das economias outras que ortodoxia produtivista capitalista tem
procurado destruir, ocultar ou descredibilizar, e que designo por ecologia de
produtividades. Este ¢ um dominio controverso, uma vez que pde diretamente em
questdo o paradigma do desenvolvimento e do crescimento econdmico infinito e a
16gica da primazia dos objetivos de acumulac@o sobre os objetivos de distribui¢do que
sustentam o capitalismo global. E, no entanto, hoje evidente que esse paradigma e
essa légica nunca dispensaram outras formas de producdo e apenas as desqualificaram
para manté-las na relacdo de subalternidade. A sociologia das auséncias visa
reconstruir o que sdo estas outras formas de produgdo para além da relagdo de
subalternidade. (SANTOS, 2018, p. 66).

Como ja apontado, a presente tese tem como uma das principais referéncias tedricas as
epistemologias do Sul e, por este motivo, faz necessario apontar aqui o que se pensa em relacao

a noc¢do de progresso:
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As epistemologias do Sul rejeitam a ideia abstrata de progresso, concentrando-se, ao
contrario, em escutar profundamente as experiéncias de vida de grupos sociais que
sdo vitimas das exclusdes e do sofrimento injusto causado pelo capitalismo, pelo
colonialismo e pelo patriarcado; privilegiam conhecimentos produzidos e utilizados
por esses grupos e pelos seus aliados na resisténcia e nas lutas contra préticas
concretas de dominacdo e opressdo. (SANTOS, 2019, p. 233).

Certamente, essa politica espacial igualitaria que almeja a UNAER por meio do IEFS,
encontrard resisténcia por parte dos agentes representantes do status quo, pois no que diz
respeito a transformacgdo, como afirmam Baran e Sweezy (apud SANTOS, 2012, p. 86), “toda
tentativa de atingir uma sociedade melhor, mais humana, mais racional € julgada anticientifica,
utdpica e subversiva; e assim a ordem social existente na sociedade aparece como sendo nao
apenas a Unica, como também a tnica concebivel.”

Portanto, € nesse sentido que caminha a escola, na busca pelo desenvolvimento da
Economia e da Tecnologia Fulidaidai-Slulu, para que dentro das possibilidades, seja possivel a
transformacgao a partir da micropolitica, mas sem deixar de lado a macropolitica, ou seja, por
meio de um processo de conscientizacdo, a escola busca formar individuos que lutem
organizadamente para a construcdo de um Estado socializante.

E nesse sentido que Santos (2018, p. 66) afirma que esse é o processo de desglobalizar
o local perante a globalizagao hegemonica. “Em suma, a desglobalizagao do local e sua eventual
reglobalizacdo contra-hegemonica ampliam a diversidade das préticas sociais ao oferecer
alternativas ao globalismo localizado.” (SANTOS, 2010, p. 66).

Por fim, a ampliacdo dessa experiéncia, através da constru¢do de novas escolas
semelhantes, se apoiadas pelo poder publico, poderiam provocar transformagdes profundas na

l16gica atual do desenvolvimento nacional.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Ap6s um longo processo de invasdes realizadas principalmente por Portugal e
Indonésia, traduzido por meio do colonialismo, do capitalismo e do patriarcado, Timor-Leste é
considerado a primeira democracia a se constituir no século XXI, ja que a restauracio de sua
independéncia data no ano de 2002.

Nesse sentido, como um importante aspecto da luta pela conquista da restauracao da
independéncia, destacam-se algumas manifestacdes de educag¢do popular com base, sobretudo,
na obra Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire, em Amilcar Cabral e Mao Tsé-tung. Estas que
serviram de base para os processos de alfabetizac@o e para a formacao das escolas populares de
saude, colocadas em pratica em meio resisténcia timorense.

Essa pedagogia posta em prdatica no contexto que antecede a restauracdo da
independéncia, intitulada como Pedagogia Maubere, possui grande relevancia para a educagao
popular camponesa atual de Timor-Leste. Esta dltima, manifesta-se através do Instituto de
Economia Fulidaidai-Slulu (IEFS).

O Instituto de Economia Fulidaidai-Slulu pode ser interpretado como utopia de
universidade para o século XXI, no sentido de uma alternativa para a construcdo de
conhecimentos e praticas inclusivas e emancipatorias, sendo que seu contexto de aplicacdo se
da por meio da cooperacdo e da solidariedade entre pesquisadores e organizacdes nao-
governamentais, movimentos sociais (SANTOS, 2011, p. 43).

De forma mais detalhada, essa escola atua junto ao processo de conscientizagdao dos
camponeses, sendo os proprios membros da Unido dos Agricultores de Ermera (UNAER),
protagonistas desse processo educativo; atua na disseminagdo e desenvolvimento de uma
economia e de uma tecnologia ligada a outro modelo societério; e na producdo de alimentos em
conjunto com a exportacao do café por meio da produgdo agroecoldgica.

Em meio a tantas desesperancas proporcionadas pelo avanco do colonialismo, do
capitalismo e também do patriarcado, manifestando-se no campo leste-timorense por meio da
Tecnologia Capitalista, o Instituto de Economia Fulidaidai-Slulu (IEFS) surge como um sopro
de esperanca que, partindo da escala da micropolitica, pode vir a ser base para uma
transformac¢do na escala macro.

E nesse sentido que, vendo a urgéncia do apoio ao desenvolvimento de tecnologias
alternativas na busca pela cidadania sociotécnica, o Instituto de Economia Fulidaidai-Slulu

(IEFS) tem atuado na conscientizagdo e desenvolvimento de tecnologias primordiais no
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combate a pobreza, e sequente luta pela emancipagdo camponesa, numa perspectiva contra-
hegemonica.

Com base nas discussoes realizadas junto a UNAER, bem como com os educadores e
educandos do Instituto de Economia Fulidaidai-Slulu, chegou-se a conclusdo de que a
manifestacdo da Tecnologia Social praticada pelas camponesas e camponeses de Ermera, pode
ser denominado como Tecnologia Fulidaidai-Slulu, j4 que a sua pratica acontece juntamente
com a Economia Fulidaidai-Slulu.

Sua construcdo e utilizagdo € feita por meio da adequagdo sociotécnica, assim como
através da propria construgdo social da tecnologia, com base nos proprios saberes camponeses
na relacdo com os saberes advindos da ciéncia moderna, constituindo, assim, parte de uma
ciéncia pés-abissal, visando a emancipacdo camponesa de Timor-Leste. E nesse sentido, no
desenvolvimento dessa tecnologia, na perspectiva de uma educacao libertadora, que o Instituto
de Economia Fulidaidai-Slulu tem atuado.

Isso significa dizer que € possivel transformar a sociedade capitalista em uma
sociedade solidaria, materializando as préticas Fulidaidai e Slulu, no Timor-Leste, por meio da
educagdo popular, pois a esperanca na educagdo estd em considerar que a emancipagdo €
possivel, sendo que o contexto ndo € determinante, mas sim, condicionante.

E essa transformacao serd possivel por meio de uma ocupagao camponesa na politica
da RDTL, na busca por um estado socializante que traga para si a nocdo de uma outra
racionalidade, na perspectiva das cosmovisdes camponesas de Timor-Leste, e que divirja da
nocdo de progresso capitalista.

Por fim, para finalizar esse breve fechamento da presente tese, faz-se necessario
apontar que a criacao e desenvolvimento do Instituto de Economia Fulidaidai-Slulu (IEFS), esta
intimamente relacionado ao meu crescimento profissional e humano, sendo que pude vivenciar
na pratica a concep¢do dialdgica e critica do conhecimento - em que ambos, educador
(pesquisador) e educando, aprendem e sofrem transformacdes em suas visdes de mundo
(SILVA, 2016).

Desde o meu primeiro contato com os camponeses de Timor-Leste, em especial com
a educagdo popular proporcionada pelo movimento social do campo Unido dos Agricultores de
Ermera (UNAER), em 2013, tenho olhado a vida com outros olhos, ou seja, na perspectiva de

que € possivel transformar o que tem sido posto como dado pela ideologia capitalista.
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_E.D. 12558 Sac. 3.8
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By A4L NARA, Dats_7/2for

MEMORANDUM CF C ONVER SATION

PARTICIPANTS: President Ford
President Suharto, President of Indonesia
Dr. Henry A. Kissinger, Secretary of State
and Assistant to the President for NSA
Lt. 'General Brent Scowcroft, Deputy Agsistant
to the President for NSA
Mr. Widodo (Indonesian Interpreter)

DATE & TIME: © July 5, 1975 - Saturday
12:40 p.m. - 2:00 p.m.
(1:44 Secretary Kissinger joined)

PLACE: - Laaurel Cabin, Camp David, Maryland

President: Let me reiterate how pleased we are to have you visit. Secretary
Kissinger told me you were here in 1970 when President Nixon was in office.
We are just as concerned about our good relations with Indonesia as we were
earlier.

Let me say now that we are as firmly committed and interested in Southeast
Asia., The events in Indochina have in no way dxmmlshed our interest or
commitment in the area. : :

We are committed to detente with the Soviet Union, but it has to be a muiual
relationship,  We will not let them have 2 bigger piece of the benefits. We
will continue it as long as it is mutually beneficial. We recognize that the
Soviet Union keeps assisting and. sivengthening its friends, just as we do.
But they cannot take advantage of us. ‘

In my trip to Brussels, I told my NATO allies that we were committed to
them completely, and I want you and the countries in your area to feel the
same.

Henry H. Kissinger
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We want to continue our assistance programs, As you know, that depends on
the Congress, which has been cutting our program in recent years. This
Congress is interested, but it is my intention to increase aid. We aTe able

to make available some military equipment items to help you in your situation -
four naval vessels, which may not be in tip-top condition, some tanks, aircraft
such as C-47, and four C-123 transports. ‘

Subarto: May I first convey my appreciation and gratitude, Mr., President,
for your invitation to wisit the United States. And on behalf of the CGovernment
and people of Indonesia, may I convey our heartfelt congratulations for the

4th of July. I would take this valuable opportunity and discuss the problems
affecting not only Indonesia but all of Southeast Asia in light of recent changes
which have swept the peninsula., I had already obtained valuable information
from Mz, Habib and from you in respect to furthering American responsibility
to its allies in the Southeast Asia region. After obtaining that information
and valuable assessment, we have no fear that the United States will abandon
jts responsibility toward peace in the Southeast Asia region. Considering the
bitter and sad experience of the American people in Vietnam, the U.S. has

- given such great help and to have it turn out so it is necessary to assess
- why it happened to come out so very badly after such American sacrifice.

If yvou would allow me, I will elaborate on Indonesia's problems in our
struggles for independem:e against Communism; it will help‘ us understand.
It is not the military strength of the Communists but their fanaticism and
ideology which is the principal element of their strength, To consider this,
each country in the area needs an ideoclogy of its own with which to counter
the Communists, But a national ideology is not enough by itself. The well-~
being of the people must be improved so that it strengthens and supports the
national ideology. From the experience of Liaos and Vietnam in the past,
they seem to have forgotten this national idedogy to get the support of the
people. Despite their superiority of arms in fighting the Communists, the
human factor was not there. They lacked this national ideology to rally

the people to fight Communism. : ‘

It is in this spirit that Indoné sia has been unifying and nationalizing the people
to prepare to fight the threats which eventually will be made against our

“independence. So we are busily engaged in encouraging and consolidating

in Southeast Asia this national ideology and cooperating with others in the -
areas of culture, economics, and so on. This is of course to prepare for any
eventuality of an Indochina eventually dominated by the Communists.

What will happen after Vietnam? There are two pos sibilities: Whether they
will apply Communism just within their borders in order to improve the
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conditions of their peoples. If so, we are okay. Ho Chi Minh has always
wanted to unify all of Vietnam. We don't know yet what is going on and
whether they will unify or whether there will be two separate Vietnams.

President: How long do you think it will take for them to decide this?

Suharto: I have been trying to find out from the Communists and Tito, and
the judgment is that the conselidation will take five years, but by then, they
will be unified,

Pre sident: How about the relations between Vietnam, Cambodia and Laos?

Suharto: Let me explain, As far as Cambodia, they recognize the GRUNK
and Sihanouk -- although he is still in exile. ' I asked Tito why he didn't -
support Sihanouk's return and he said it would take some time. ‘Tito's
reply was that due to prevailing conditions in Phnom Penh, it is not safe
for Sihanouk to return, There are s5till some dangerous elements, But
my personal opinion is that they don't want him back yet. My information
is that it will take Cambodia about five yvears to consolidate, so it will be
similar to Vietnam. Considering that the time for consolidation is so long --
five years -- they might want two Vietnams and one Cambodia, all three
joining a non-aligned. world So they may Wa_nt to stay separate but with
their policies aligned.

Even if it takes some time to consohdate, events will certainly encourage
similar elements in Thailand, Malaysia, the Philippines and elsewhere. Of
course, this Communist ideclogical solidarity will take the form of encouraging
these elements to step up their activities among labor, farmers and youth,
When they have built up the Communist movements, the Vietnamese will be
able to supply the military equipment necessary for them to undertake militaxry
activities.

President: Are all the Communists working fdgéther?

Suharto: The Soviet Union and the Chinese don't work together. They are
competing to expand their own individual influence in the region.’ :

The second possibility is they may not stay within their borders but seek to
Comnmunize the region and the world. If so, we have to find out whether they
will support the Soviet Union and China. Right now, I think Vietnam won't
take sides, because then it would become a target between the two. Instead

it will work for independent national Cominunist movements. But in any case,
these events will have brief impact on the neighboring countries. The question

SESRET/NODIS/XGDS
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is how to counter it. Knowing well the Communist tactics -~ infiltration,
fanaticism, etc., it is essential for each country to have a strong national
ideology -~ to strengthen itself in the political, economic and military areas.

We are fortunate we already have this national ideology -- Pantchestita(? ).

The question is, is it strong enough? Here it is important that we strengthen ot
economic development so we can support our Pantchestita(? ). Therefore if

we fail in economic developments, it will create a lack of confidence of our
national idedogy and create doubts in the people and leave them susceptible to
other ideologies,

President: You have done very well in controlling inflation. We have had
pro‘blems in that regard, but we are now making progress. I understand if
you don't make economic progress there will be the growth of a Communist
ideology in Indonesia,

Suharto: The principal factor is creating a national stability principally in ~
the economic and monetary fields. The role of the US in her responsibility
toward this area -- the U.5. won't abandoen her role, but the American
assistance role should be reviewed, both in relation to Indonesia and all

of Southeast Asia. Particularly in assisting and supporting those countries
in establishing national resilience, That would help in creating a regional
resilience and help keep out Communism., But we are running ageainst time
because the Communists are working very hard in these countries to convert
them to Comrrnunism. ’

The best way of fighting subversion is intelligence and territorial operations,
so we can detect Communist activity when it first arises. In carrying these
out when the people are participating, we rely heavily on communications.
Therefore, .communication between areas is very important to knowing when
problems emerge, so we can dezl with them immediately. If the danger

" becomes greater and the insurgency becomes greater, we will require mobile
units to send to these areas to squelch subversion. To supply and maintain
this mobility we will need both sea and air transport so we can put down
insurgency before it becomes too big to stop. Especially in the navy field,
we need to improve the conditions of the navy -- not big ships but to be
able to transport men and materials to be able to carry out these operatwns.
Particularly, ships which can fight any attempts to interfere with these
operations to cope with insurgency. Indonesia has many islands so we will
need many of these ships with great mobility.
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Especially at this moment, intelligence and territorial operations are

very important. We are in a better conditidn to do this than other Southeast
nations., With American assistance, we have built a national resilience

and we are working hard at building it further.

President: How big a Navy do you have and how big do you need?

Suharto: We have many capable navy men prepared to man the Soviet ships |
we have -- that were gathered to liberate West Iran. These ships are now
mothballed and useless, however.

If yoi will agree with those principles to strengthen the national resilience --
especially in the military field, we can set up a joint committee to decide
what is needed in the Navy, Army and Air Force. We don't need new equip-
ment, just to make them serviceable.

President: I think we should set up a joint commission to decide what is
needed and what we can do to supply those needs. I will talk to Secretary
Kissinger. ‘

Suharto: But the most important need is not in the military field but in the
economic area., This is where we must build the nation. Indonesia can be

an example to other countries of the importance of strengthening their national
resilience.

President: Our Ex-Im Bank has been working with your people. I would expect
we would continue to work with you on providing more credits and grants.

It is important that we help with everything we can make available in order

to contribute to the essential development you have described.

Suharto: In view of our efforts to accelerate developments, we have four
sources: The IGGI (Inter~Governmental Group for Indonesia), international
organizations like the World Bank, the Ex-Im Bank, and private banks.
These four go from soft to hard terms for loans. We are already obtaining
joint Ex-Im commercial loans, and terms are still lower through commercial
‘banks. We hope to continue these loans. .

President: In Fortune I saw a ten-page story urging private investment.
Is the investment picture encouraging?

Suharto: The figure has now reached $5 billion. What remains is for industry
which requires having capital input. Examples of these huge projects are
liquefied natural gas ($800 million), nickel ($900 million), copper, and others.
These will require the assistance of éther countries to get the credits.
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With regard to our efforts to strengthen our national resilience, I want to
mention the archipelago principle. This principle has been. followed by the
Indonesian people for years. The purpose is to force ourselves in as a

unified nation without any territorial ambition.. From various countries

we have gotten favorable response, but I see some hesitancy in the U.S. about
this principle. Indonesia doesn't want to create difficulties with other countrie.
establishing this principle in its territory.

President: We were encouraged at the progress of the Law of the Sea Conferen
and we hope for further progress. We do understand your preblem. We do
have reservations, and we would be happy to meet with your people to work

it out, We must have maneuverability if we are to carry out.our responsibility
in the world. I assure you we will work with your people to try to work out

a mutual understanding. : '

Suharto: Talks have been conducted bilaterally between us already. The
third point I want to raise is Portuguese decolonization., Starting with our
basic principle, the new Constitution of 1945, Indonesia will not commit
.aggression against other countries. So Indonesia will not use force against
the territory of other countries, - With respect to Timor, we support carrying
out decolonization through the process of self-determination. In ascertalning
the views of the Timor people, there are three possibilities: independence,
staying with Portugzal, or to join Indonesia. With such a small territory and
no resources, an independent country would hardly be viable. With Portugal
it would be a big burden with Portugal so far away, If they want to integrate '.
into Indonesia ag an independent nation, that is not possible because Indonesia’
is one unitary state. So the only way is to integrate into Indonesia. '

President: Have the Portuguese set a date yet for allowing the Timor people
to make their choice? <

Suharto: Thereis no set date yet, but is is agreed in principle that the
wishes of the people will be sought. The problem is that those who want
independence are those who are Communist-influenced. These wanting
Indonesian integration are being subjected to heavy pressure by those who
_are almost Communists. The Communist elements practically sabotaged
the recent meeting in Macao. I want to assert that Indonesia doesn't want
to insert itself into Timor self-determination, but the problem is how to
manage the self-determination process with a majority wanting unity with
Indonesia. These are some of the problems I wanted to raise on this
auspicious meeting with you. -

President: I greatly appreciate the chance to learn your views, especially
on the events in Vieinam as they consolidate ~- and the thought it would take
five years to consolidate.

Dec}assiﬁed
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I would like to mention OPEC,
[Secretary Kissinger enters.

We appreciate your not joining the embargo in '73-74. We are
concerned about OPEC raising prices in the fall meeting. We are con-
cerned about the effect on the economic recovery of the United States,
the world, and the Third World. I know you feel badly about the Trade
Bill's penalties against OPEC members. We are trying to get Congress
to change that to make the penalties selective, not comprehensive.

Suharto: We share with the other OPEC states the view that we should
not confront the consusners in this energy crisis. We are also aware

that some producers have taken a tough stand. We are a small producer,
but the others still listen to us. The September meeting I don't think will
focus on a price increase but how to keep the purchasing power of the
producers from falling. Therefore Indonesia, with the others, is studying
the problem seriously so that oil revenue will benefit the people despite
the inflation and recessions which have beset the world. '

President: We have been through difficult times and we are-now coming
out of it. The oil price increase would have an injurious effect on cur
recovery and thus our ability to help the world's econcinic recovery.

In the past you have sent a special emissary to contact Secretary
Kissinger on occasion. I would like that arrangement to continue under
me if you agree. ’

Suharto: I fully share the importance of sending an emissary to contact

Secretary Kissinger. I haven't done it so much recently because of the
problems that both our countries have been facing recently. -1 would also
agree to resuming these contacts so we can maintain a similarity of views
on problems, like with Japan and Australia.

President: Lunch is.ready.
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ANEXO 2

Patria - Patria

Patria, Patria, Timor-Leste, nossa Nagao.

Gloria ao povo e aos herdis da nossa libertacao.

Patria, Patria, Timor-Leste, nossa Nagao.

Glodria ao povo e aos herdis da nossa libertacio.

Vencemos o colonialismo, gritamos:
Abaixo o imperialismo.
Terra livre, povo livre,

N3ao, ndo, ndo a exploracao.
Avante unidos firmes e decididos.
Na luta contra o imperialismo
O inimigo dos povos, até a vitdria final.

Pelo caminho da revolugdo.
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ANEXO 3

Foho Ramelau (Monte Ramelau)

Oh! Monte Ramelau, monte Ramelau oh!
O que € mais alto que o teu cume,
O que € maior que a tua imponéncia!

Porque € que o timorense ha-de curvar a cabega para sempre?
Porque é que o timorense héd-de ser escravo para sempre?
Porque é que o timorense hi-de curvar-se para sempre?
Porque é que o timorense héd-de ser escravo para sempre?
Acorda, que a madrugada ja desponta!

Acorda, que o novo dia ja desponta!

Abre os olhos, o novo dia chegou a tua aldeia
Abre os olhos, o novo dia chegou a nossa terra
Acorda, toma conta do teu destino oh!

Acorda, governemos nds préprios a nossa terra oh!
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