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RESUMO

Essa pesquisa teve como objetivo, investigar sentidos sobre docéncia produzidos por
licenciandos em Ciéncias Biologicas a partir de historias de leituras, textos literarios e da
escrita de um Diario Reflexivo, inspirado em Carolina Maria de Jesus. Procuramos modificar
as condicoes de producdo de leitura e escrita na disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado no Ensino de Ciéncias. O referencial tedrico-metodologico que baliza essa
pesquisa ¢ a Analise de Discurso brasileira (AD brasileira), sobretudo a partir de textos de Eni
Orlandi. Leitura e escrita, na perspectiva dessa teoria, s3o consideradas produgdes, das quais
fazem parte as historias de leituras dos sujeitos. Ler, para além de uma questao linguistica e
pedagogica, ¢ uma questdo social. Escrever, por sua vez permite acessar as historias de
leituras dos sujeitos e compreender posi¢des assumidas em seus discursos. Em termos
pedagogicos no trabalho com a leitura e escrita, ¢ preciso reconhecer que ha uma leitura
legitimada frente a outras (leitura de classe média), que se apresenta como efeito da
colonialidade nos contextos educacionais, de(limitando) algumas leituras ¢ escritas a esses
espagos e nao reconhecendo outros modos de ler e escrever. Propomos modificar as condi¢des
de produgdo de leitura ¢ escrita no contexto da formagdo docente visando contribuir para a
producao das historias de leituras dos licenciandos e assim inspirar praticas pedagdgicas com
uma visdo menos naturalizada do papel da linguagem no ensino de Ciéncias. Os sentidos
sobre docéncia produzidos pelos licenciandos apontam que o carater linguistico e pedagdgico
da leitura prevalecem em suas compreensoes, entretanto, um trabalho com literaturas na
formagdo docente ¢ um caminho que pode contribuir para a producao de sentidos outros sobre
leitura, abrindo espagos para o seu carater social. As escritas reflexivas mostraram ser um
caminho proficuo para a formagao desses professores. Ao escreverem, olham para si e para
suas praticas, refletem, planejam, produzem sentidos relevantes para sua constituicao docente.

Palavras-chave: Diario Reflexivo; Literatura; Analise de Discurso brasileira;
Decolonialidade; Formagao de Professores de Ciéncias.



ABSTRACT

This research aimed to investigate meanings about teaching, produced by graduates” speeches
in Biological Sciences, from reading stories, literature texts and the writing of a Reflective
Diary, inspired by Carolina Maria de Jesus. We seek to modify the conditions of reading and
writings 'production in the Supervised Curricular Internship in Science Teaching course. The
theoretical and methodological framework that guides this research is the Brazilian Discourse
Analysis (Brazilian AD), mainly based on texts by Eni Orlandi. Reading and writing, in the
Brazilian AD perspective, are considered productions, which include the subject's reading
stories. Reading, in addition to a linguistic and pedagogical issue, is a social issue. Writing, in
turn, allows accessing the subjects 'reading stories and understanding positions assumed in
their speeches. In pedagogical terms, in the work with reading and writing, it is necessary to
recognize that there is a legitimate reading (reading of the middle class) compared to others,
which presents itself as an effect of coloniality in educational contexts, limiting the possibility
of other ways of reading and writing in these places. We propose to modify reading and
writing’s production conditions in the context of teacher training, aiming to contribute to the
production of their reading stories and thus, inspiring pedagogical practices with a less
naturalized view of the role played by language in science education. The senses about
teaching, produced by the students 'speeches, pointed out that the linguistic and pedagogical
character of reading prevails in their understanding, however, a work with literature in teacher
education shows a path that can contribute o the production of other meanings about reading,
opening spaces for its social character. Reflective writing shows to be a fruitful way to train
this teachers. Writing, they look at themselves and their practices, reflect, plan and produce
meanings about teaching that are relevant for their teaching identity.

Keywords: Reflective Diary. Literature. Brazilian Discourse Analysis. Decoloniality.
Teacher Training of Science.
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ALGUMAS HISTORIAS DE LEITURAS

A ciéncia pode classificar e nomear os orgdos de um sabid
mas ndo pode medir seus encantos. A ciéncia ndo pode
calcular quantos cavalos de for¢a existem nos encantos de
um sabid. Quem acumula muita informagdo perde o conddo
de adivinhar: divinare. Os sabids divinam.

MANOEL DE BARROS.

Fui alfabetizada antes dos cinco anos de idade pela minha mae e pela professora
Lidia no jardim que frequentava. Nao recordo se gostei mais, desde o inicio, de ler ou de
escrever, visto que um ato inspirava o outro. O fato € que as palavras, sempre me enredaram,
e eu nunca reclamei. Tenho dificuldade em encurtar caminhos na escrita. H4 tanto para ser
contado.

Na escola, esse "defeito de nascenga", parafraseando Manoel de Barros, nem sempre
me ajudou. Ouvi muitas vezes que eu escrevia "demais", sem que isso fosse necessariamente
um elogio. Mas também me vali desta qualidade muitas outras vezes.

Sempre gostei das palavras, lidas e escritas, de significa-las em historias, poesias,
poemas, didrios. A maioria incompartilhaveis, confesso. Saber que alguém estd lendo
exatamente agora estas palavras ainda me causa certa ansiedade. Desconfio que eu tenha uma
relacdo de posse com as palavras. Mas hoje, compreendo a beleza da possibilidade de cada
palavra produzir outros sentidos a cada novo gesto de leitura.

Assim que ingressei na escola, inaugurei meus vinculos com as bibliotecas. Lembro-
me perfeitamente da biblioteca de minha primeira escola, de suas paredes verdes com
prateleiras de madeira, do cheiro dos livros. Também da biblioteca municipal que eu visitava
com frequéncia. Nesses espagos nos reuniamos com os colegas para fazer os trabalhos
escolares, pesquisando nas Enciclopédias, o Google dos anos 90.

Li muitos livros infantis e infanto-juvenis até os meus onze anos de idade: Marcelo,
Marmelo, Martelo; A Bruxinha Atrapalhada; A Bruxa Onilda; O Menino Maluquinho; O Gato
Malhado e a Andorinha Sinh4; O meu P¢ de Laranja Lima; O Pequeno Principe; O mundo de
Sofia; gibis da turma da Monica; Sitio do Pica-pau Amarelo.

Lembrando assim, d4 muita saudade. Tive também, ao longo da minha trajetoria
escolar, uma relagdo muito estreita como os livros didaticos. Sempre que ndo havia outras
leituras disponiveis, geralmente nos fins de semana chuvosos, eu os lia, preferencialmente os

de ciéncias e de historia.
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A leitura de livros literarios na escola era uma tarefa realizada fundamentalmente na
disciplina de Portugués. Nao lembro dessas leituras ocorrerem em outras disciplinas, mas
posso estar equivocada. Na minha casa, até meus onze anos de idade, nao havia livros nossos,
que eu me recorde. Meus pais ndo liam revistas, nem jornais, nem livros em geral € como nao
lembro de ter recebido livros de presente na minha infancia, atribuo a escola essa minha
relacdo com a leitura.

Quando completei doze anos, meus pais foram trabalhar para um médico que tinha
filhos quase da minha idade, entdo passei a ganhar muitos livros e revistas que sobravam por
14. Sempre achei uma riqueza ter livros variados a disposi¢ao! Foi um periodo no qual eu li
muito, leituras variadas. Revistas de moda, de artesanato, de medicina, de economia, de meio
ambiente, Machado de Assis, Jos¢ de Alencar, Nora Roberts, Paulo Coelho, Agatha Christie,
Cecilia Meireles. Outros autores brasileiros ficavam por conta das aulas de Portugués.

Durante o ensino fundamental eu mantinha uma relagdo ainda estreita com a
biblioteca da escola, mas levava menos livros para casa. Talvez porque os interesses estavam
mudando por causa da adolescéncia e a leitura de revistas (Capricho, Contigo, Todateen) e a
televisdo se tornaram mais centrais. Ou talvez porque era comum ter livros e revistas em casa
naquela época e eu lia o que estava disponivel. Fato ¢ que eu estava sempre lendo e
escrevendo alguma coisa.

No ensino médio, no entanto, comecei a fazer estdgio e estudar ao mesmo tempo
Assim, as leituras foram tomando outros formatos. Eu lia revistas, contos, cronicas e blogs, ja
na internet. Na escola, as sugestdes de leituras ficavam mais por conta do vestibular, mas eu
ndo entendia muito bem como isso funcionava e estava lidando com tantas coisas a0 mesmo
tempo, que a leitura literaria ficou um pouco de lado.

O tempo passou! Foram nove anos desde que conclui o Ensino Médio até ingressar
no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC). Que vitdria! A primeira da minha familia a ingressar no Ensino Superior € mais
especial ainda, em uma universidade publica. As leituras e escritas especificas se
intensificaram bastante, e aos poucos fui deixando de lado as outras literaturas. Nao foi
intencional, foi acontecendo a medida que as leituras e escritas académicas foram sendo
produzidas.

Trabalhando o dia todo e estudando a noite, eu priorizava ler e escrever para atender
as demandas das disciplinas: livros-textos e artigos. Mais raramente algum livro que fizesse

mencao a biologia, como Primavera Silenciosa, de Rachel Carson e o Gene Egoista, de
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Richard Dawkins. E claro que outras leituras e escritas permeavam meu cotidiano, mas eu
entendia que as mais importantes para a minha formagdo, eram aquelas voltadas para os
conteudos cientificos.

Continuo achando que elas s3o extremamente importantes para a formacgao
profissional, mas nem por isso, ¢ justificavel o abismo que existe entre essas e outras leituras
no contexto da formacdo docente em Ciéncias Bioldgicas. Aprendemos uma nova linguagem
na biologia. Coisas simples, como as folhas depositadas no chao de uma floresta, ganham o
nome de serrapilheira.

Aprendemos também a escrever uma linguagem cientifica. Olhar, observar,
desenhar, descrever, apontar estruturas, relatar, publicar. "Observou-se, fez-se, descobriu-se",
tudo muito longe do eu. Nao me recordo de ter questionado a linguagem durante minha
graduacdo, até o momento em que cursei a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado
(ECS) no Ensino de Ciéncias, onde me foi apresentada essa possibilidade.

Durante a disciplina, lemos o artigo "E possivel propor a formagdo de leitores nas
disciplinas de Ciéncias Naturais? Contribui¢des da andlise de discurso para a educagdo em
ciéncias" (CASSIANI; GIRALDI & von LINSINGEN, 2012). Nele as autoras discutem a
responsabilidade que nds, professoras(es) de ciéncias temos na formagdo de leitores em
nossas aulas.

Nessa mesma disciplina, recebemos a visita de uma professora de ciéncias da rede
estadual de educagdo, que compartilhou conosco um trabalho envolvendo leitura e escrita de
historias em quadrinhos sobre o tema radioatividade. Eu fiquei muito surpresa porque eu nao
imaginava este didlogo e fiquei encantada com as produgdes textuais dos estudantes.

Inspirada nesses didlogos, trabalhei durante o meu estagio no ensino de Ciéncias,
com a escrita de um Didrio de Laboratério, a partir de experimentos feitos com fungos e
leveduras em uma turma do 6° ano. Foi um trabalho interessante que possibilitou aos
estudantes participarem de uma feira de Ciéncias. Mas analisando hoje essa atividade, da
perspectiva tedrica que tenho me aproximado, percebo que tentei replicar na escola o modelo
de leitura e escrita no qual eu estava inserida.

De acordo com a Andlise de Discurso brasileira (AD brasileira), para propor um
trabalho pedagodgico envolvendo leitura [e escrita], € preciso considerar as histdrias de

leituras’ dos sujeitos, ou seja, o conjunto de leituras produzidas por esses estudantes a partir

' Historia de leitura é um termo da AD brasileira que gira em torno da ideia de que o conjunto de
leituras feitas, configuram, em parte, a compreensibilidade de cada leitor especifico (ORLANDI, 2012).
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de condicdes sociais, historicas e ideologicas determinadas (ORLANDI, 2012). E ao mesmo
tempo, trabalhar com leituras plurais, contribuindo para a producao dessas historias, o que s
¢ possivel a partir da significacdo da leitura pelo sujeito. Nao sei se a pratica que propus
contribuiu para a historia daqueles estudantes.

A disciplina de ECS no Ensino de Ciéncias, cursada na nona fase do curso,
inaugurou meu contato pedagdgico com a escola. Embora eu tivesse cursando varias
disciplinas pedagogicas que foram/sao muito relevantes para a minha formacao docente, me
parecia que o estagio era o momento em que eu iria colocar em pratica todos os
conhecimentos construidos ao longo do curso. Assim como eu, muitos licenciandos em
Ciéncias Biologicas, acabam atribuindo esse significado ao estagio também.

Essa compreensdo do estdgio como momento de colocar em pratica os
conhecimentos acumulados ao longo da graduagdo, ¢ um dos efeitos do proprio
estabelecimento dos cursos de licenciatura no Brasil, constituidos como apéndices dos cursos
de bacharelado, e centrados em formar professores de uma forma aligeirada para suprir as
necessidades que se apresentavam a época (AYRES, 2005).

Ao longo dos anos, esse modelo sofreu varias criticas e transformacdes, as quais
contribuiram para que os cursos de licenciatura trilhassem caminhos em direcdo as suas
especificidades. No entanto, esse modelo deixou efeitos, que ainda s3o sentidos no contexto
da formagao docente.

Um deles ¢ a forma como os estagios curriculares sdo organizados nos cursos de
licenciatura. No que se refere a UFSC, os estagios no ensino de Ciéncias e de Biologia,
ocorrem somente na penultima e na Ultima fase do curso, e contribui para essa compreensao
dicotdmica entre teoria e pratica dos licenciandos. Essa visdo problematica, precisa ser
superada como aponta Pimenta (2006), pois o estagio deve propiciar uma aproximacdao do
licenciando com a realidade escolar, mediante atividade tedrica do conhecimento,
fundamentagdo, didlogo e interven¢do na realidade.

Por ter esse contato com a escola apenas no final do curso, foi ainda mais desafiador
passar por essas experiéncias. Tive muitas dificuldades em lidar com a linguagem também,
porque os sentidos que eu previa para a leitura e escrita dos meus alunos, consideravam
majoritariamente os modos de ler e escrever nos quais eu estava inserida no ambiente
académico. A frustracdo sentida, frente ao retorno que os estudantes me davam, era
simplesmente minha visdo cientifica, ja naturalizada para essas questdes, me impedindo de

buscar dialogar com as histérias de leituras dos estudantes.
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Hoje penso, que se eu tivesse trabalhado com textos diferenciados ou com outras
formas de registro, talvez eu tivesse aproveitado mais essa experiéncia e contribuido mais
para as historias daqueles estudantes. Durante o estagio no ensino de Biologia, um pouco mais
amadurecida pelas leituras e experiéncias anteriores, consegui produzir aulas mais dialogadas,
com mais videos, arte, leituras diferenciadas.

Foi um aceno para que eu comecasse a me interessar pela pesquisa na area de
formagdo de professores. Desenvolvi meu Trabalho de Conclusdo de Curso investigando
relagdes entre o perfil profissional docente em Ciéncias Biologicas ¢ o0 ENADE? refletindo
sobre como este exame contribui [ou ndo] para a identidade docente de futuros professores de
ciéncias e biologia.

Ao ingressar no mestrado, mantive o interesse em continuar pesquisando sobre
formagdo de professores, ampliado a partir do estudo da Analise de Discurso brasileira,
sobretudo nos grupos de pesquisa DICITE® ¢ LITERACIENCIAS®. Dessas condi¢des nasceu
meu interesse em abordar nessa pesquisa, leitura e escrita na formagdo de professores de
ciéncias e biologia.

Procuro trabalhar com a leitura de forma a contribuir para a produgao das historias
de leituras dos licenciandos e como forma de inspirar suas praticas pedagdgicas,
possibilitando outros modos de ler em sua formagdo docente. Elejo a escrita, como uma forma
de marcar as narrativas desses sujeitos em seu processo de formacgdo docente. Os sentidos
produzidos sobre docéncia a partir dessas atividades, podem nos apontar horizontes para a
formacgao de professores de ciéncias e biologia.

Leitura e escrita nessa pesquisa, portanto, t€m como ponto de partida e de chegada, a
docéncia. O brotamento das ideias que circulam por esse trabalho se da em Carolina Maria de
Jesus, quando da leitura dos livros Quarto de Despejo: didrio de uma favelada e Diario de
Bitita. Ler Carolina durante o mestrado me fez questionar esse lugar silenciado na minha
formagdo docente: os textos literarios.

A medida em que os estudos decoloniais foram adentrando ao grupo DICITE, outras

ideias floresceram em mim. Produzimos, a partir de pensamentos iniciais sobre essas

? Exame Nacional de Desempenho de Estudantes.

’ Dicite ¢é a sigla para Discursos da Ciéncia e da Tecnologia na Educagio, grupo de pesquisa estabelecido ha 15
anos, vinculado a UFSC e coordenado pelos professores Irlan von Linsengen e Suzani Cassiani.

* Literaciéncias ¢ o grupo de pesquisas que discute relagdes entre literatura e Ciéncias, estabelecido em 2018,
vinculado a UFSC e coordenado pelas professoras Patricia M.Giraldi e Mariana Assis Brasil.
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questdes, dois trabalhos envolvendo obras de Carolina para pensar a formacao de professores
em uma perspectiva decolonial (DORNELES & GIRALDI, 2019). Comecei a compreender
que os modos de ler e escrever instituidos e institucionalizados, das escolas até as
universidades, sentem os efeitos da colonialidade que historicamente perpassa a constru¢ao
dos conhecimentos.

Desta forma, para além dos modos de ler e escrever instituidos na licenciatura em
Ciéncias Biologicas constituirem-se como uma linguagem propria do contexto cientifico
(compreendendo que em todas as areas do conhecimento existem linguagens mais
especificas), existem relagcdes de poder envolvidas nessa constru¢do. O que quero adiantar ¢
que, leituras e escritas que se afastem do que é considerado (hegemonicamente) cientifico no
contexto das Ciéncias Biologicas, em geral, ndo sdo reconhecidas como relevantes na/para a
formagao de professores.

E na tentativa de contribuir para modificar essas condi¢des de produgdo, que
propomos nessa pesquisa, leituras literarias e a escrita de um Diario Reflexivo na formagao de
professores de ciéncias e biologia, inspirado em Carolina Maria de Jesus. Assumimos leitura e
escrita, na perspectiva da Andlise de Discurso brasileira, para a qual, ler ndo significa
simplesmente decodificar simbolos e encontrar o sentido no texto. E preciso que a leitura
signifique para o sujeito, possibilitando a producgdo de sentidos mediante a sua interacdo com
o texto. Escrever, por sua vez, ¢ uma forma de ter acesso as leituras do sujeito, bem como, as
posicdes que estes ocupam em seus discursos (ORLANDI, 2012).

Desta forma, centralizamos nessa pesquisa, esforcos para pensar as contribuigdes de
uma proposta discursiva, literaria e decolonial para a formacdo de professores de ciéncias e
biologia. Por ter um laco afetivo com a disciplina de ECS no Ensino de Ciéncias, e por sua
relevancia na formagdo docente de futuros professores, a escolhi como campo para realizar
essa pesquisa de mestrado.

Considero que o estagio € um espago-tempo muito proficuo para reflexdes das mais
diversas ordens, especialmente porque representa para muitos(as) o primeiro pedagogico com
a escola. Momento em que ha uma transicao de olhares e um misto de sentimentos. Quando
passamos a enxergar € a vivenciar a escola com olhos de professoras(es). A escola, esse local
que conhecemos desde a nossa infancia, pouco tem de familiar quando inverte-se a posi¢ao de
aluno(a) para professor(a).

Assim, pensando em problematizar a linguagem na formacdo de professores de

Ciéncias, partimos da seguinte pergunta: Quais as contribui¢oes de uma proposta discursiva,
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literaria e decolonial para a formagdo de professores de ciéncias e biologia? No entanto, os

caminhos que nos levam a possibilidade de respondé-la, envolvem outros questionamentos:

Quais sentidos sobre leitura permeiam a formag¢do docente desses sujeitos e como

isso pode afetar suas perspectivas pedagogicas?

Como esses licenciandos lidam com a escrita de um Diario Reflexivo no contexto

cientifico de sua formagao?

Quais sentidos sobre docéncia emergem dessa proposta?

Dai o entendimento que leitura e escrita nessa pesquisa, tém como ponto de partida e
de chegada, a docéncia. Diante disso, elencamos, como objetivo geral desse trabalho,
investigar discursos e sentidos sobre docéncia produzidos por licenciandos em Ciéncias
Biologicas a partir de atividades envolvendo leitura e escrita em perspectiva discursiva,
literaria e decolonial. Para isso, apresentamos os caminhos trilhados nessa pesquisa em cinco
capitulos.

No capitulo 1, ampliamos essas consideracdes iniciais estabelecendo nossos
objetivos especificos e justificando a ideia de uma Analise de Discurso brasileira nessa
pesquisa. Dialogamos também com os estudos decoloniais, no sentido de compreendermos
implicagdes dos modos de ler e escrever que permeiam os contextos educacionais. E
estendemos o didlogo para apresentar a escritora Carolina Maria de Jesus, que nos inspira a
propor a escrita de um Diario Reflexivo para licenciandos em Ciéncias Bioldgicas.

No capitulo 2, apresentamos alguns elementos da Anélise de Discurso brasileira que
nos ajudardo a olhar para as produgdes textuais dos licenciandos de forma a compreender os
sentidos produzidos a partir de suas escritas. Apresentaremos também, de forma mais
pormenorizada, a leitura na perspectiva dessa teoria e o papel da escrita de diarios na
formacao de professores de Ciéncias. Faremos isso em didlogo com autoras(es) que inspiram
essa pesquisa, a partir de um levantamento bibliografico.

No capitulo 3, contamos as condi¢cdes de produg¢do envolvidas nessa pesquisa,
apresentando o contexto onde se deu a producdo de dados, seus sujeitos e as atividades
desenvolvidas. Neste capitulo também, apresentamos a delimitacdo do corpus e dos eixos de
analise para essa pesquisa.

No capitulo 4, apresentaremos as analises feitas a partir de discursos dos
licenciandos, registrados nos Diarios Reflexivos. Buscaremos compreender as relagdes que
esses estudantes estabeleceram com a leitura ao longo de sua escolaridade, as perspectivas

que esses sujeitos assumem para propor um trabalho com textos literarios no ensino de
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Ciéncias e como lidam com a escrita de um Didrio no contexto de sua formacdo. No capitulo
5, apresentamos algumas consideragdes a respeito da pesquisa, refletindo sobre seus

percursos, resultados e horizontes.
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1LEITURA E ESCRITA NA FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS E
BIOLOGIA: CONSIDERACOES INICIAIS SOBRE A PESQUISA

Centralizamos nesse trabalho uma proposta envolvendo leitura e escrita na formacgao
de professores, buscando modificar suas condi¢cdes de producdo durante a disciplina de
Estagio Curricular Supervisionado no Ensino de Ciéncias (MEN 7009)1, do curso noturno de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFSC.

Procuramos trabalhar com a leitura no sentido de contribuir para a producdo das
historias de leituras dos licenciandos e assim, inspirar suas praticas pedagogicas,
possibilitando outros modos de ler no contexto cientifico. Elegemos a escrita, como uma
forma de marcar as narrativas desses sujeitos no seu processo de formagdo, marcando
também, outros modos de escrever nesse contexto. Leitura e escrita, portanto, t€m como ponto
de partida e de chegada, a docéncia.

Essas duas praticas - leitura e escrita, sdo pensadas a partir de elementos da Analise
de Discurso brasileira, sobretudo a partir dos estudos de Eni Orlandi. De acordo com essa
teoria, a leitura ¢ produzida em condi¢des sociais, historicas e ideoldgicas determinadas,
configurando-se um processo linguistico, pedagdgico e social ao mesmo tempo (ORLANDI,
2012).

Em termos pedagogicos, isso implica considerar que além dos processos de
decodificagdo e das estratégias adotadas para se trabalhar com a leitura, ¢ preciso considerar
também as questdes sociais envolvidas em sua producdo. Questdes que incluem as relagdes
estabelecidas com a leitura pelo sujeito que 1€, ou seja, as historias de leituras, bem como o
carater social envolvido nas proprias historias da leitura.

Segundo Orlandi (2012), € o carater social que remete um modo de ler a uma classe
social, o que reverbera nos contextos educacionais. O projeto de educagdo e de escola, surgem
do discurso da burguesia, partindo da ideia que o conhecimento desta classe seria a chave para
a transformacdo social. Por isso a afirma¢do de que € preciso se apossar da totalidade do
conhecimento dessa classe dominante para que a educacdo cumpra o seu papel social.

Partindo dessa logica, estabeleceu-se uma educacdo de classes, na qual, o
conhecimento da classe dominante sempre prevaleceu, relegando a outras formas de saber o
status de ilegitimas. No discurso da classe média "ou se tem um conhecimento dominante ou
se tem um menos abstrato, menos rigoroso, o de facilidade, o rebaixado" (ORLANDI, 2012,

p-47). Uma educacdo de classe, produz entdo, modos de ler [e de escrever] fundados nessa



24

hegemonia. Assim, a leitura estabelecida nos contextos educacionais (das escolas até as
universidades), ¢ também uma leitura de classe média, a qual se efetiva a partir de modos
(dominantes) de conhecimento.

Nao tem como desvincular desse contexto mais imediato em que se fundam a
educagdo e a leitura de classe média, os efeitos da colonialidade do saber. Aproximar a AD
brasileira dos estudos decoloniais, nos ajuda a compreender um contexto mais amplo no qual

se assenta essa construcao historica. A colonialidade do saber, se refere ao

posicionamiento del eurocentrismo como la perspectiva nica del conocimiento, la
que descarta la existencia y viabilidad de otras racionalidades epistémicas y otros
conocimientos que no sean los de los hombres blancos europeos o europeizados.
Esta colonialidad del saber es particularmente evidente en el sistema educativo
(desde la escuela hasta la universidad) donde se eleva el conocimiento y la ciencia
europeos como EL marco cientifico-académico-intelectual (WALSH, 2008, p. 137)

O discurso hegemonico sobre o conhecimento emerge entdo, das relagdes coloniais
que construiram, ao longo de séculos, a ideia de que ha apenas um conhecimento legitimo,
excluindo quaisquer outras possibilidades de legitimidade a partir dos outros saberes. Os
efeitos dessa colonialidade, sdo entdo sentidos nos contextos educacionais (WALSH, 2008).

Para a autora, esse discurso, que atravessa o campo do saber, ¢ usado como
dispositivo de dominag¢do, onde a colonialidade penetra e organiza o0s marcos
epistemologicos, académicos e disciplinares. Dessa forma, mantém-se uma educagdo em
torno da classe média (dominante), considerando legitimos apenas seu modos de saber, de ler
e de escrever.

Quando se adere a esse conhecimento legitimo, de acordo com o Orlandi, através do
discurso que propde o acesso necessario a ele, "se desconhece as lutas de classes, a luta pela
validade das diferentes formas de saber e a questao da resisténcia cultural" (ORLANDI, 2012,
p-48). O que implica, em termos de leitura, que a escola/universidade propde que todo mundo
leia como a classe média lé.

A questdo que a autora coloca, ndo ¢ no sentido de recusar esse conhecimento
"legitimo", sendo reivindica-lo politicamente, mas ao mesmo tempo, criar espago para a
elaboragdo de outras formas de conhecimento que dialoguem com as condi¢des sociais dos
sujeitos. Dai a importancia de eleger a leitura como forma de permitir aos estudantes que
trabalhem suas proprias historias de leituras, compreendendo as implicagcdes do discurso

dominante e sua relagdo com os contextos educacionais.
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Essas sdo questdes e relagdes bastante complexas, as quais t€ém possibilitado dialogos
cada vez mais estreitos entre decolonialidade e Educacdo em Ciéncias. A contribuicdo que
queremos marcar nesse trabalho, se da no sentido de buscar desnaturalizar a relacao entre
linguagem e educagdo cientifica, marcando outros modos de ler e de escrever no contexto da
formacao de professores de ciéncias e biologia.

Existem modos de ler e de escrever especificos no contexto cientifico e de uma
maneira geral, essa linguagem faz parte das condigdes de produgdo dessa area de
conhecimento. A leitura de artigos e livros textos, t€m um papel importante nesse contexto,
fazendo circular as produgdes académicas acerca dos conhecimentos cientificos. Os discursos
presentes nestes textos € outra questdo.

Nao se trata portanto, de negar a importancia desses modos de leitura. O que quero
dizer, ¢ que a colonialidade que sustenta modos de leitura [e de escrita] de classe média nos
contextos cientificos, impossibilita que outros discursos circulem e signifiquem nesses
espacos. Assim, narrativas que nao se encaixam nessa ideia de legitimidade do conhecimento,
ndo sdo consideradas relevantes para a formacdo dos estudantes, ficando as margens da
producao das historias de leituras dos sujeitos.

Essas questdes ja tém sido trabalhadas na area de Educacdo em Ciéncias, conforme
nos inspiram Souza & Nascimento (2006), ¢ Andrade & Martins (2006). Em ambos os
trabalhos, professores em formagdo inicial e continuada, apontam para auséncia de
oportunidades para refletir sobre o papel da leitura, bem como de oportunidade para escritas
mais autorais durante sua formagao docente, o que os leva a dificuldades no trabalho docente
com essas praticas na escola.

Auséncias que acarretam consequéncias ao ensino, onde a linguagem geralmente ¢
compreendida como apenas um instrumento para trabalhar os contetidos cientificos. De
acordo com Flor (2009), ao se trabalhar com leitura no ensino de Ciéncias é necessario
substituir a ideia de leitura como forma de buscar a resposta correta em um texto, pela
producdo de sentidos mediante um texto, ampliando também os modos de escrita
privilegiados na escola, onde com frequéncia ganham aten¢do apenas na hora da avaliacdo.

Para Giraldi (2010), ¢ necessario trabalhar a leitura e escrita nas aulas de ciéncias
como produgdes dindmicas e complexas, como praticas sociais, evidenciando seu carater
polissémico (sentidos possiveis) e intertextual (relagdo com diferentes textos), como formas
de possibilitar que os estudantes se posicionem e estabelecam relagdes de sentidos,

colocando-se como autores em seus discursos.
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Por isso consideramos importante trabalhar na formagdo docente em ciéncias e
biologia, com leituras e escritas plurais, que se afastem em alguma medida das formas
hegemonicas em que essas praticas sao concebidas nesse contexto, abrindo espaco para o
didlogo com seu carater social.

Pensar o carater social de ler e escrever no contexto da formagao desses licenciandos,
implica possibilitar que questionem as formas hegemonicas estabelecidas e que trabalhem
leituras e escritas que contribuam para a producao de suas histérias e de sentidos outros sobre
essas praticas no ensino de Ciéncias. Abre-se assim, uma oportunidade para que inspirem suas
praticas pedagogicas [presentes e futuras], com leituras e escritas que contribuam também
para as historias de leituras de seus estudantes.

Supondo que esses sujeitos, enquanto alunos da Educagdo Bésica, foram
apresentados a leitura e escrita nas aulas de ciéncias de uma forma mnemonica (voltada a
memorizacdo), e passarem pela licenciatura sem produzir outros sentidos sobre essas praticas.
Qual modelo é mais provavel que repitam em suas praticas docentes?

Entendemos que ndo ha uma relagdo de causa e efeito nessa afirmagdo. Sabemos que
apresentar leituras e escritas diversificadas aos licenciandos durante sua formacao docente,
ndo garante a producdo de outros sentidos em suas praticas docentes. No entanto,
concordamos com Nicolli & Cassiani (2012), que quando leitura e escrita sdo deixadas a
deriva das experiéncias e historias dos licenciandos durante a formagdo docente, ¢ muito
provavel que aconteca uma repeticdo de modelos utilizados pelos mesmos enquanto
estudantes.

Se 0 modo de leitura dominante da escola até a universidade é o de classe média,
vemos como caminho, envolver os licenciandos em atividades que contribuam para
desnaturalizar essa relacdo. Nesse sentido, buscamos modificar as condi¢des de produgdo de
leitura e escrita desses futuros professores de ciéncias e biologia, a partir de textos literarios e
da escrita de um Didario Reflexivo, inspirada em Carolina Maria de Jesus.

Marcamos nessa proposta, a possibilidade de trabalhar o carater social da leitura,
contribuindo para a producdo das historias de leituras dos licenciandos. A escrita de um
Diério, inspirado em Carolina Maria de Jesus no contexto cientifico da formagao docente, €
um caminho que contrapde uma leitura de classe média. E também uma formar de marcar as
narrativas dos proprios licenciandos no seu processo de formacao docente. De forma que ao

escreverem, possam refletir e produzir sentidos outros sobre docéncia.
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Sdo essas ideias que permeiam essa pesquisa, cujo objetivo geral ¢ investigar
discursos e sentidos sobre docéncia produzidos por licenciandos em Ciéncias Biologicas a
partir de atividades envolvendo leitura e escrita em perspectiva discursiva, literaria e

decolonial. De forma mais especifica, objetivamos:

»  Levantar as historias de leituras dos licenciandos e analisar relacoes estabelecidas
com a leitura por esses sujeitos ao longo de sua escolaridade.

» [nvestigar perspectivas que esses licenciandos assumem ao propor um trabalho com
textos literarios no ensino de Ciéncias,

»  Compreender como esses licenciandos lidam com a escrita de um Diario Reflexivo no
contexto de sua formagdo,

» [nvestigar sentidos sobre docéncia produzidos a partir dessas escritas reflexivas.

Os caminhos que nos levam ao encontro destes objetivos, sdo construidos a partir de
didlogos com a Andlise de Discurso brasileira, com os estudos decoloniais e com Carolina
Maria de Jesus. Razdo pela qual, apresento a seguir a importancia de cada uma dessas vozes

na produgdo dessa pesquisa.

1.1 UMA ANALISE DE DISCURSO BRASILEIRA: SENTIDOS PRODUZIDOS A
PARTIR DO SUL

A Analise de Discurso, propde que a palavra discurso tem em si, a ideia de curso, de
percurso, de correr por, de movimento. O discurso € assim "palavra em movimento"
(ORLANDI, 2015, p.13). E essa condi¢do de movimento que nos faz assumir nessa pesquisa,
a ideia de uma Analise de Discurso brasileira em oposicao ao termo "francesa".

A Analise de Discurso francesa, filiada a Michel Pécheux, teve inicio na década de
1960, em uma conjuntura de mudangas politicas e sociais na Franga, onde voltava-se a
compreensdo de discursos politicos (ORLANDI, 2015). Pécheux e seu grupo valeram-se da
Andlise de Discurso para tumultuar o campo das ciéncias sociais da €poca, consideradas
positivistas (FERREIRA, 2008).

No Brasil, essa teoria surgiu no final da década de 1970, em uma conjuntura

completamente diferente da francesa. Desde o inicio houve sua institucionalizacdo fazendo
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com que a constituicdo e propagacdo dessa teoria florescesse no ambiente académico. De
acordo com Ferreira (2008), na sua fase de implementagdo, a Analise de Discurso também se
centrou em discursos politicos, o que foi severamente criticado pelos linguistas daqui.

O que contribuiu para que aos poucos fosse ocorrendo uma ampliacdo e
diversificacdo dos discursos submetidos a analise, desde discursos institucionais até discursos
do cotidiano (FERREIRA, 2008). A linguista Eni Orlandi ¢ apontada como uma das
principais responsaveis pela insercao e expansao da Andlise de Discurso de origem francesa
no Brasil, a partir de seus trabalhos de tradugdo e de apropriacao das obras de M. Pécheux.

Ao lado dela, diversos outros pesquisadores se interessaram por essa teoria, € suas
produgoes, a partir de diferentes objetos, contribuiram para novas formas de analise, forcando
a revisdo do dispositivo tedrico e analitico original (FERREIRA, 2008). Neste sentido,
Orlandi (2003), defende que nao houve s6 recepcao das ideias de M. Pécheux (da Franca) e
influéncia destas aqui (no Brasil), haja visto a relagdo com seus textos ¢ a de leitura e nao de
recepgao.

Os estudos desta autora, apropriados ¢ expandidos por diversos outros pesquisadores,
contribuem para a producao de uma Andlise de Discurso "aqui", de forma profissional,

intelectual e institucionalmente consequente.

Basta-nos para nossos fins, falar na Analise de Discurso Brasileira (ADB) em cuja
fundacdo me situaria- ressaltando igualmente a presenca de um grupo de
pesquisadores fortes e consequentes - na sua relagdo com a Analise de Discurso
Francesa (da filiagdo de M. Pécheux), mas produzindo diferenga da que se
desenvolveu 14, na Franga. Ndo estacionamos a analise de discurso no que ela era ha
25 anos. No Brasil ela seguiu em frente. (ORLANDI, 2003, p. 14).

Isso ndo implica, como podemos perceber, negar nos estudos e pesquisas sobre o
discurso, uma filiagdo especifica com a vertente de M. Pécheux, o que poderia constituir uma
limitagdo para o uso do termo brasileira. No entanto, ¢ imprescindivel considerar que os
estudos e pesquisas da Analise de Discurso dessa filiagdo (francesa), se constituem em suas
especificidades no Brasil, apresentando assim a possibilidade de chamarmos essa AD de

brasileira.

Nao se trata de cultuar nomes, tampouco de destrui-los, pelo esquecimento, pela
indiferenga ou pelo ataque explicito. O esfor¢o e o empenho dos analista de discurso
brasileiros, ligados a Analise de Discurso Francesa (14 da origem), cada um a sua
maneira, ¢ o de fazer avangar a teoria, ajustando-a as determinantes sociais,
historicas, culturais e politicas, de modo que ela continue produzindo resultados e
respondendo as nossas demandas (FERREIRA, 2008, p.140).
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O proéprio termo "francesa", em muitos casos, pode ser utilizado como uma forma de
legitimar as pesquisas, reflexo da colonialidade enraizada nas relagdes de poder que sustentam
as teorias do norte global como detentoras de conhecimentos legitimos. No Brasil, esse termo
aparece difuso nas publicacdes, sendo ora assumido e ora silenciado. A propria Eni Orlandi
utiliza na maior parte das vezes, apenas "Analise de Discurso", localizando, quando pertinente
uma filiagdo em Michel Pécheux.

Além disso, os trabalhos com os quais dialogo nessa pesquisa, referenciam
majoritariamente Eni Orlandi e pesquisadoras(es) brasileiros para discutir elementos da
Andlise de Discurso. Entendo que isso tenha a ver com o fato de Orlandi ser tradutora das
obras de M. Pécheux, no entanto, tem a ver sobretudo com as apropriagdes feitas por ela e
por outros pesquisadores que fazem circular e avancgar essa teoria no Brasil

No contexto da Educagdo Cientifica, pesquisadoras(es) brasileiras(os)’ como Maria
José P. M. de Almeida, Suzani Cassiani, Odisséa Boaventura de Oliveira, Henrique César da
Silva, Cristhiane Cunha Flor, Patricia M. Giraldi, entre outras/os, com os quais dialogo nessa
pesquisa, endossam o movimento de inser¢ao/expansdo desta teoria na area de Educacdo em
Ciéncias, contribuindo para o estabelecimento de uma AD produzida aqui, no Brasil.

Reconhecendo uma filiagdo da Anélise de Discurso praticada no Brasil em Michel
Pécheux, poderiamos utilizar o termo "franco-brasileira" nessa pesquisa. No entanto,
consideramos fundamental marcar o termo "brasileira", especialmente no cendrio politico em
que vivemos, onde a Educacdo e a Ciéncia t€m sido fortemente atacadas por discursos e agoes
na contramdo do que se considera um caminho para a valoriza¢do do que ¢ produzido a nivel
nacional.

Considero importante valorizar em nossas pesquisas, uma Ciéncia feita aqui por
pesquisadores interessados em compreender discursos produzidos a partir de nossas
realidades sociais e como estes afetam a Educagdo - seus contextos e sujeitos. E uma forma,
ainda que sutil, de afastar uma ideia colonial de que ndo ha produc¢do intelectual no sul do

mundo®.

> Neste trabalho estou dialogando essencialmente com pesquisadoras(es) que estudam a linguagem na
area de Educagdo em Ciéncias na perspectiva da Analise de Discurso filiada a Michel Pécheux. No entanto ha
outras perspectivas tedricas que também enfocam esse objeto, como € o caso daquelas filiadas a Michel Foucault
e Mikhail Bakthin.

% Na perspectiva decolonial, os termos norte e sul ndo se restringem & questdes geograficas. Ambos
tém a ver com a questdo da colonialidade que sustenta as relagdes de poder entre colonizadores e povos
colonizados. Assim, convém dizer que mesmo no norte geografico, existe um sul subalternizado.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Mikhail_Bakhtin
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mikhail_Bakhtin
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Existem muitas construgdes teoricas "nossas", que ddo a Andlise de Discurso
praticada aqui, forga e especificidade. E este entendimento, aliado as pesquisas da area de
Educagdao em Ciéncias e aos estudos decoloniais que sustentam, nessa pesquisa, a ideia de
uma Analise de Discurso brasileira.

Assumimos, em nossa pesquisa, a AD brasileira como referencial tedrico e
metodoldgico para a compreensao de discursos e sentidos sobre docéncia que permeiam a
formagdo de futuros professores de ciéncias e biologia. E esta teoria que baliza as no¢des de
leitura e escrita em nossa proposta € que nos inspira, juntamente com os estudos decoloniais, a
contemplar outros modos de ler e escrever na formacdo docente desses sujeitos, marcando

outras narrativas nesse contexto.

1.2 EFEITOS DA COLONIALIDADE NOS MODOS DE LER E ESCREVER EM
CIENCIAS: IMPLICACOES PARA A FORMACAO DOCENTE

Retomando o que apresentamos até o momento, leitura e escrita na perspectiva da
AD brasileira, sdo os eixos que conduzem essa pesquisa. De acordo com essa teoria, essas
praticas sdo produgdes que se dao em condigdes sociais, historicas e ideoldgicas determinadas
(ORLANDI, 2012). Assim ao pensarmos leitura e escrita no contexto da formagdo de
professores de Ciéncias, ¢ preciso considerar que existem modos de ler e escrever
sedimentados nesse espaco.

Esses modos, permeados pela colonialidade, marcam leitura e escrita do ponto de
vista da classe média, cujos discursos se encaminham para que haja a universalizacdo desses
modos de ler e escrever nos contextos educacionais. Desnaturalizar essas relacdes, implica em
propostas que privilegiem outros discursos no contexto da formagdo de professores.
Perspectivas decoloniais.

Compreendemos decolonialidade na perspectiva do grupo
Modernidade/Colonialidade, fundando na década de 1990 por pesquisadores de diversas
areas, como Anibal Quijano, Enrique Dussel, Walter Mignolo, Nelson Maldonado-Torres e
Catherine Walsh. O grupo tem defendido a ideia de decolonialidade epistémica, tedrica e
politica no contexto latino americano. Desde entdo, suas ideias tém permeado cada vez as

publicacdes da area de Educacdo em Ciéncias.
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O grupo desenvolveu conceitos para compreender e contrapor situagdes de vida
pessoal e coletiva que refletem um mundo marcado pela permanéncia da colonialidade global,
mesmo apds o fim dos regimes coloniais. Situagdes que denotam formas de dominagdao que
controlam a economia, a autoridade, as relagdes de género e sexualidade, a subjetividade dos
sujeitos e a constru¢do do conhecimento € que permanecem mesmo com o fim dos processo
de colonizacao (MIGNOLO, 2010).

O termo decolonialidade’, deriva de uma perspectiva tedrica de possibilidades de
pensamento critico a partir dos subalternizados, reconhecendo e contrapondo a colonialidade
presente nas relacdes que sustentam o chamado mundo moderno. No entanto, decolonizar vai
além do reconhecimento e da resisténcia a colonialidade. Implica re(construir) e re(fundar)
radicalmente as condigdes de existéncia, conhecimento e poder que poderiam contribuir para
a constru¢do de sociedades distintas (WALSH, 2008).

Durante as colonizag¢des, a Europa (e o norte global em geral), utilizou o seu poder
politico para explorar os recursos materiais dos territorios, mas os maiores efeitos dessas
exploragdes foram o estabelecimento de discursos que a colocaram como Unica civilizagao
moderna, e portanto, superior as suas colonias. Instaurou-se assim, ao longo de séculos, um
modelo de conhecimento, de Ciéncia, de educagdo, de cultura e de religido eurocentrados,
pretensamente forjados na ideia de saida da humanidade de um estado provinciano para uma
civilizagdo moderna (DUSSEL, 2005).

A ideia de raga também foi instituida como forma de naturalizar a dominagao desses
povos a partir de uma suposta estrutura bioldgica que situava a uns em uma situagdo natural
de inferioridade em relagdo a outros (QUIJANO, 2005). Neste processo, muitos
conhecimentos dos povos subalternizados foram silenciados para que os modos de poder, de
saber e de viver dos colonizadores dominassem.

A colonialidade emerge entdo como resultado dessas relagdes, estabelecendo-se
como um modo mais geral de domina¢do do mundo atual e permanecendo mesmo apos o fim
das administracdes coloniais, ndo se limitando a uma relacao formal de poder entre dois povos

ou nacdes. Tem a ver com a forma como o trabalho, o conhecimento, a autoridade e as

7 Alguns autores adotam o termo descoloniza¢do. Catherine Walsh (2009), e o grupo

Modernidade/Colonialidade defendem o uso do termo decolonialidade, alegando que essa estratégia vai além de
deixar de ser colonizado (descolonizar). Implica deixar de ser colonizado apontando para a construgdo e a
criag@o de outras relagdes de poder, de saber e de ser.
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relacdes subjetivas se articulam entre si, através do capitalismo e da ideia de raga
(MALDONADO-TORRES, 2007).

Padrao que perpassa as relacdes de poder, de saber e de ser dos sujeitos. De acordo
com Walsh (2008), o estabelecimento do eurocentrismo como unica perspectiva de
conhecimento legitima, descarta a existéncia e a viabilidade de outras racionalidades
epistémicas e de outros conhecimentos. Atravessar o campo do saber, com essa perspectiva,
foi/¢ um dispositivo de dominagdo, no qual a colonialidade penetra e organiza os marcos
epistemologicos, académicos e disciplinares.

No que se refere a leitura e escrita nos contextos educacionais, os efeitos dessa
colonialidade também sdo sentidos, colocando o discurso dominante como constitutivo dessas
relacdes. Pensando na area de Ciéncias Biologicas, por exemplo, podemos refletir sobre as
implicagdes para leitura e escrita, do estabelecimento de um método cientifico. Esse método,
que se estrutura na observagdo, no registro de hipoteses, testes, analise e publicacdo dos
resultados, ¢ forjado, pretensamente, na objetividade, o que coloca a subjetividade do sujeito a
parte do processo de construgdo dos conhecimentos.

Em uma concepcao tradicional, como argumenta Cupani (1989), a Ciéncia ¢ vista
como um conhecimento verdadeiro, no qual a objetividade ¢ o modo de garantir essa
pretensdo e a condigdo para exercitad-la. Em outras palavras, é assim que a Ciéncia se torna
eficaz. A despeito de todas as criticas que essa concep¢ao de Ciéncia ja recebeu e dos
caminhos que apontam para outros entendimentos, ainda ¢ forte a defesa em torno da
objetividade cientifica.

Essa construcao cientifica, ¢ também um efeito de sentido colonial, o qual age
invisibilizando leituras e escritas no contexto cientifico que se afastem desse pensamento
hegemonico. Isso afeta a licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, cujos sujeitos tém dificuldade
em considerar leituras e escritas ndo cientificas como sendo relevantes para sua formacao
docente. Em uma pesquisa realizada com futuros professores de ciéncias e biologia da UFSC,
durante a disciplina de ECS no ensino de biologia, Nicolli & Cassiani (2012), constataram

que para aqueles sujeitos, em sua formacao docente

nao ha tempo para ludicidades, controvérsias, conflitos, historias. E preciso ensinar o
conceito cientifico. Isso sim faz parte do curriculo.Portanto é melhor e mais efetivo
que o professor leia e escreva, transmitindo o(s) sentido(s) necessario a
aprendizagem de determinado(s) conceito(s) aos alunos (NICOLLI & CASSIANI,
2012, p.76).
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Contrapor essas relagdes, implica propor outras. Na perspectiva de Walsh (2009), um
caminho ¢ a interculturalidade critica, pensada para além de um conceito, representando uma

construgdo a partir dos povos que t€m sofrido um historico de submissao e subalternizagao.

Por eso mismo, la interculturalidad critica es practica politica y contrarespuesta a la
geopolitica hegemoénica, monocultural y monoracional del conocimiento; es
herramienta, estrategia y manifestacion de una manera “otra” de pensar y actuar, por
el hecho de que se construye dentro de un juego del pensar y de lo politico,
marcando un significado y proyecto alternativos radicalmente distintos, un proyecto
de pensar y actuar que proviene desde “abajo” y no desde “arriba” (WALSH, 2008,
p-204).

A interculturalidade critica se conecta com a Educagdo, a partir do estabelecimento
de uma pedagogia decolonial. Na perspectiva de Walsh (2009), a interculturalidade critica
exige uma pedagogia, uma aposta e pratica pedagogica, que expresse o colonialismo que
construiu a desumanizagao dirigida aos subalternizados pela modernidade europeia.

Pedagogias que considerem questdes histdricas, politicas e sociais para construir
processos, praticas e condi¢des outras. Pedagogias que se estendam para além do sistema
educativo, do ensino, da transmissdo de saberes e que se configure como um processo € uma
pratica de transformagdo assentada nas realidades, nas subjetividades, nas historias e nas lutas
dos sujeitos (WALSH, 2009).

Pedagogias de Paulo Freire, que visem a transformagdo da realidade pelos proprios
sujeitos, que entendam a leitura como forma de ler o mundo e que associada a praticas
politicas de mobilizagdo e de organizagdo, constituam-se instrumentos de a¢do contra-
hegemonicas (FREIRE, 1989).

No cenério da Educagdo Cientifica e Tecnologica, este ¢ um didlogo que tem sido
estabelecido e fomentado por pesquisadores que propdem pedagogias decoloniais para
questdes do curriculo de biologia (MARIN & CASSIANI, 2019; BARZANO, 2019), do
ensino de Ciéncias (SCHLINDWEIN, 2018), e da formacdo de professores (CASSIANI,
2018; CASSIANI & Von LINSINGEN, 2019).

Estabelecemos um dialogo com os estudos decoloniais nessa pesquisa, aproximando
o conceito de leitura de classe média (ORLANDI, 2012), com o conceito de colonialidade do
saber (WALSH, 2009), para propor leitura e escrita em uma perspectiva decolonial na
formacao de professores de ciéncias e biologia.

Assumir uma perspectiva decolonial, implica fazer escolhas em nossas praticas

pedagogicas que contribuam para ecoar no contexto cientifico, vozes historicamente
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silenciadas, que apontem possibilidades outras de educagdo. Escolhas que protagonizem
também, as narrativas dos proprios sujeitos envolvidos nesse processo, seus discursos e
sentidos também afetados pelos efeitos da colonialidade que nos cerca.

Nossa contribuicdo se d4 no sentido de problematizar a linguagem na educacao
cientifica, promovendo uma aproximagao dos licenciandos com a escritora brasileira Carolina
Maria de Jesus, cuja existéncia e obras contrapdem uma leitura de classe média, contribuindo

para propormos outros modos de ler e escrever neste contexto de formacao.

1.3 CAROLINA MARIA DE JESUS COMO HORIZONTE PARA A ESCRITA DE
DIARIOS EM UMA PERSPECTIVA DECOLONIAL

13 de maio de 1958: E o dia da Aboligio. Dia que
comemoramos a libertagdo dos escravos [...] A Vera
comegou a pedir comida. E eu ndo tinha. Era a reprise do
espetacu108 [...] E assim no dia 13 de maio de 1958 eu
lutava contra a escravatura atual- a fome.

CAROLINA MARIA DE JESUS

Pensar leitura e escrita em uma perspectiva discursiva, literaria e decolonial nessa
pesquisa, implica possibilitar que outros discursos circulem pelo contexto da formagdo de
professores de ciéncias e biologia. Mais do que apenas circularem, ¢ importante coloca-los em
funcionamento, de forma que possibilitem a produ¢do de outros sentidos.

E nessa direcio que propomos aos licenciandos em Ciéncias Biologicas, a escrita de
um Diario Reflexivo durante a disciplina de ECS no Ensino de Ciéncias. Essa pratica tem sido
defendida na Educagdo em Ciéncias por pesquisadores (CASTRO ET AL.,2011; CALIXTO
& GALIAZZI, 2013; WYZYKOWSKI & GULLICH, 2013), que a assumem como um
recurso para auxiliar na formagao/autoformagao dos licenciandos.

Inspiramos nossa proposta de escrita de um Didrio Reflexivo na escritora brasileira
Carolina Maria de Jesus, pensando o didrio como uma ferramenta para promover reflexdes
sobre docéncia ¢ como forma de marcar outro modo de escrita na formacao desses docentes.
De forma que ao escreverem, olhem para si, para suas representacdes e ideias refletindo sobre
as dificuldades, os sucessos, os planejamentos, as estratégias e as emocoes envolvidos nesse

Pprocesso.

¥ Em todas as citagdes de Carolina Maria de Jesus nessa pesquisa, mantemos a linguagem original de
suas obras.
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Uma escrita que possibilite aos licenciandos questionarem também o papel da
linguagem em sua formacao, que em geral silencia suas subjetividades como parte importante
da docéncia. Uma escrita que, assim como as escritas de Carolina, ultrapasse a mera descri¢ao
de eventos do cotidiano, uma escrita reflexiva que dé pistas dos sentidos que circulam pelo
contexto de sua formagdo docente, bem como, abra espaco para a producdo de sentidos
outros.

Carolina Maria de Jesus nasceu em 1914 (até¢ onde se sabe), em Sacramento/MG.
Conheceu desde crianga as agruras do racismo, da fome e de outras tantas violéncias pelas
quais passou em sua condi¢cdo de mulher, negra, pobre, catadora de papel e mae solo de trés
filhos. Vivendo em um sistema que insistia em empurrd-la para a periferia do mundo,
Carolina fez da escrita um ato de resisténcia, ecoando para o mundo sua existéncia

subalternizada.

17 de maio de 1958: Serd que os pobres de outro Pais sofrem igual aos pobres do
Brasil? [...] Chegou um caminhdo aqui na favela. O motorista ¢ o seu ajudante
jogam umas latas. E linguiga enlatada. Penso: E assim que fazem esses comerciantes
insaciaveis. Ficam esperando os precos subir na ganancia de ganhar mais. E quando
apodrece jogam fora para os corvos e os infelizes favelados. (JESUS, 2014, p.33).

A escritora, que teve oportunidade de frequentar a escola apenas até o segundo ano
do ensino fundamental, subverteu os modos de leitura e escrita de seu tempo. As revistas e
livros que encontrava no lixo, inspiravam-lhe a escrever poesias, contos, romances € relatos
didrios sobre a sua vida na favela do Canindé’. Escritas produzidas sob condi¢des de
subalternidade que dificilmente encontrariam lugar para florescer no contexto da formagao de

professores de Ciéncias.

Figura 1- Carolina Maria de Jesus

- W 8 i . -
Fonte: livro Carolina- uma biografia, de Tom Farias (2018).

? A favela do Canindé ficava as margens do rio Tieté em Sao Paulo e foi desapropriada na década de
1960 ap6s uma enchente que castigou a cidade. Os moradores foram realocados em um conjunto habitacional no
bairro Jabaquara/SP.
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Em 1958, o jornalista Audalio Dantas conheceu Carolina enquanto fazia uma matéria
na favela do Canindé. Durante uma confusdo envolvendo a escritora e uma vizinha, Carolina
ameacou colocar o nome da mulher no livro que estava escrevendo. Curioso quanto ao fato, o
jornalista quis saber a qual livro ela se referia. Foi quando Carolina lhe mostrou seus diarios.

A escritora havia documentado seu dia-a-dia na favela desde 1955, assim como toda
a sua infancia, além de poesias, contos e romances. Interessado na escrita potente e real de
Carolina sobre a vida na favela, a qual jornalista nenhum poderia retratar melhor, Audalio
levou alguns didrios de Carolina para a redagao de seu jornal.

A fim de "medir" como a escrita de Carolina seria recepcionada pelo publico, o
jornalista publicou trechos dos seus didrios em maio daquele mesmo ano, sob o titulo O
drama da favela escrito por uma favelada (Acervo Folha de Sdao Paulo, 1958). O nome de
Carolina ecoou timidamente, e as dificuldades da vida a impeliam a continuar lendo o que

podia e escrevendo o que ndo podia calar.

Figura 2 Carolina Maria de Jesus no Jornal

Carolina vive dos papéis quf apanha, e na miséria da

favela acha motivo de inspiragdio

——

‘DESENCANTOS. £ SEU BARRACD HA CADERNOS QUE ESPERAM O REGISTRO DO QUE WU € SENTIU.

COM SACD OF PATHS WA COSTAS, CARGLINA VAL HEGANDO A FAVELA 00 CANINDE — 0 S0 MUNDO CHEID 0F MISAIAS & i

Fonte: jornal O Cruzeiro (Ano 1959\Edigdo 0036)

Em junho de 1959, Carolina protagonizou outra matéria intitulada A fome fabrica
uma escritora (Acervo da Revista O Cruzeiro, 1959), escrita também por Audélio Dantas. E
interessante perceber como a favela e a fome sdo retratadas como fontes de inspiragao para as

escritas de Carolina, limitando-a como escritora, a tais condi¢des.



37

Questdes que sdo efeitos da colonialidade que sustenta o0 modo de leitura de classe
média, e que sustentam ainda hoje, muitos discursos que apontam Carolina como uma
favelada que escrevia didrios, nao reconhecendo-a como uma escritora. Como se o bairro
pobre onde vivia, empobrecesse também sua escrita (CORONEL, 2018).

Mesmo apds essas duas aparigdes (1958/1959) em distintos jornais, Carolina seguia
com suas lutas didrias para sobreviver, conforme podemos ver em seu relato abaixo, escrito
dois dias depois de ser protagonista da matéria jornalistica.

22 de junho de 1959: Sai triste porque nao tinha nada em casa para comer. Olhei o
céu. Gracas a Deus ndo vai chover. Hoje ¢ segunda-feira. Tem muitos papeis nas
ruas. No ponto do bonde, eu me separei da Vera. Ela disse: - Faz comida, que eu vou

chegar com fome. A frase comida ficou eclodindo dentro do meu cerebro (JESUS,
2014, p.175).

Somente em agosto de 1960, por intermédio de Audalio Dantas, trechos selecionados
dos diarios de Carolina tornaram-se o livro Quarto de Despejo - didario de uma favelada. Em
apenas uma semana, foram vendidos 10 mil exemplares do livro. Numeros que, para a época
seriam surpreendentes para qualquer escritor(a), ganharam ainda mais significado
considerando a condi¢do social de Carolina como mulher e negra.

Carolina deixou a favela ainda em 1960, tornado-se famosa, inclusive em outros
paises. Sua presenca em eventos atraia uma multiddo de pessoas, em sua maioria curiosas em
saber como Carolina sobrevivera a vida na favela e chegara a publicar um livro. Quarto de
Despejo foi traduzido para mais de 13 idiomas e sua historia ganhou repercussao nacional e
internacional, culminando com a vinda ao Brasil de diversos jornalistas estrangeiros para

entrevista-la.

Figura 3- Carolina Maria de Jesus no langamento do livro Quarto de Despejo
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No entanto, no Brasil, sua obra nio foi recebida com entusiasmo por alguns criticos
literarios e escritores da época, que duvidavam da autenticidade dos relatos e da historia de
vida de Carolina e que ndo viam em sua obra, tracos de literatura. Fato que, infelizmente, nao
se limitou a estreia de Carolina no mundo literario, em 1960.

Recentemente, em 2017, durante uma homenagem a escritora, promovida pela
Academia Carioca de Letras, o professor de literatura Ivan Cavalcanti Proenga, afirmou que a
obra Quarto de Despejo, ndo pode ser considerada literatura (Revista Forum, 2017). "E o
relato natural e espontaneo de uma pessoa que nado tinha condi¢des de existir por completo”,
afirmou o professor.

Negar a Carolina, ndo apenas o direito de escrever, mas também o direito de existir, &
um forte efeito da colonialidade no Brasil, a qual privilegia um modo de leitura hegemodnico
como legitimo. Preterir Carolina como escritora, mesmo diante da publicacdo de seus quatro
livros em vida'® e seis obras postumas'', publicadas até o momento, ¢ limitar também sua
existéncia, € dizer que seu chdo € o seu teto, como defende a autora abaixo.

E como se a sociedade brasileira estivesse disposta a ouvir as agruras de sua vida, e
$6. Ou como se a alguém como Carolina Maria de Jesus ndo coubesse mais do que
escrever um didrio, reservando-se o "fazer literatura" aqueles que possuem

legitimidade socia}l para tanto, especialmente homens, brancos, de classe média
(DALCASTAGNE, 2008, p.96 Apud CORONEL, 2018, p.116).

Em 2018, o jornalista Euler de Franga Belém (Jornal Opc¢ao, 2018), escreveu que
embora Carolina ndo seja uma farsa literaria, ndo ¢ uma escritora comparavel a Clarice
Lispector por exemplo. Isso porque, segundo ele "nas obras de Carolina, por falta de
formacgdo cultural e de banco escolar, ndo ha elaboracdo, apuro na linguagem". Mais um
reflexo de como o modo de leitura de classe média age inferiorizando qualquer outra
manifesta¢do que contraponha essa hegemonia. Muller & Rosa (2018), questionam,

Quem legitima o que pode e o que ndo pode ser considerado literatura no Brasil? E
os escritores e suas obras? Por que uns, e ndo outros? Por que ndo Carolina Maria de
Jesus? Por que Clarisse Lispector? Elas ndo foram contemporaneas? Ambas ndo

escreveram sobre as profundas dores femininas sentidas no amago do ser?
(MULLER & ROSA, 2018, p.261).

' Quarto de Despejo- diario de uma favelada (1960), Casa de Alvenaria (1961), Pedagos de Fome
(1963), Provérbios (1963).

' Diario de Bitita (1982), Um Brasil para Brasileiros (1982), Meu Estranho Diério (1996), Antologia
Pessoal (1996), Onde Estaes Felicidade (2014), Meu sonho ¢ escrever — Contos inéditos e outros escritos (2018).
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As autoras acima, com seus questionamentos, apontam para a existéncia e o papel de
um canone literario, envolvido na questdo da legitimidade do que ¢ considerado literatura ou
ndo. Um canone, segundo Garcia & Beltrao (2019, p.84), pode ser definido como "um
determinado grupo de livros que ¢ referéncia. Na Literatura Brasileira, por exemplo, ha
algumas obras que precisam ser lidas durante a trajetoria escolar dos alunos que passam pela
educagao basica."

Defender o posto de Carolina Maria de Jesus como escritora e de suas obras como
literatura brasileira, e lutar para que ocupem um lugar em contextos académicos, considerados
legitimos, ndo significa supor que somente assim possam ser reconhecidas e valorizadas.
Carolina ocupa o importante posto como precursora da Literatura Marginal ou Periférica, cujo
intuito € justamente afrontar o canone literario.

A questdo que coloco aqui ¢ no sentido de problematizar que a legitimidade da
leitura parece estar intrinsecamente ligada a quem produz essa literatura, razdo pela qual ¢
importante marcar outras narrativas em espacos que ha tanto tempo ja detém o lugar de fala e
que privilegiam as mesmas narrativas.

O livro Quarto de Despejo ¢ uma obra literaria atemporal, a despeito daqueles que
ndo a consideram assim, tendo tornado-se uma importante referéncia para os estudos culturais
e sociais, nao apenas no Brasil, atingindo a marca de um milhdo de exemplares vendidos. O
que coloca Carolina, com esta e outras obras literarias, como uma importante escritora
brasileira.

A pesquisadora Raffaella Andréa Fernandez, mapeou em sua tese, a diversidade de
géneros literarios na criacdo de Carolina analisando para isso, mais de cinco mil paginas
deixadas pela escritora. Segundo ela,

Carolina praticava em seus escritos as mais diversas formas de géneros textuais,
literarios e ndo literarios. Portanto, em seu acervo, encontramos diarios, pecas
teatrais, contos, fabulas, romances, cronicas, cartas, provérbios, poemas; também

compods dois long-plays (LP)8 com samba, marcha-rancho, xote, cangdo ¢ uma
valsinha (FERNANDEZ, 2018, p.26).

Carolina escreve da periferia, mas endereca sua escrita para a classe média, for¢cando
um olhar desta para as condi¢des subalternas de vida em sua comunidade. Denuncia as
amarras da colonialidade que a acompanharam durante toda a sua vida, mesmo que tenha
vivido sem saber o significado desta palavra. Carolina reflete enquanto escreve e coloca em

funcionamento suas leituras para se posicionar em seus discursos.
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21 de maio de 1958: [...] Quem governa o nosso pais ¢ quem tem dinheiro, quem
ndo sabe o que ¢ fome, a dor, ¢ a afligdo do pobre. Se a maioria revoltar-se, o que
pode fazer a minoria? Eu estou ao lado do pobre, que é o brago. Brago desnutrido.
Precisamos livrar o paiz dos politicos agambarcadores. Eu ontem comi aquele
macarrdo do lixo com receio de morrer (JESUS, 2014, p.39).

A escritora contrapds o modo de escrita de didrios em seu tempo, cuja pratica era
destinada a meninas de classe média, € nos inspira a propor outro modo de escrever no
contexto cientifico da formagao de professores de Ciéncias. No Brasil, as meninas eram
ensinadas a escrever diarios dentro do sistema educacional, em geral religioso, com o objetivo
de tornarem-se boas esposas, maes e cristds (CUNHA, 2007).

A producdo de diarios intimos (notadamente femininos) coincide com a ascensdo
politica e social da burguesia e com o conseqiiente desenvolvimento da vida nas
cidades. A casa burguesa com seus espacos individualizados, em especial com o
favorecimento de um quarto proprio, criava um refigio para a intimidade e foi uma

condi¢do material que permitiu ¢ estimulou a escritura do diario, aliada aos
progressos da alfabetizac¢do feminina a partir do século XIX (CUNHA, 2007, p. 49).

Vemos em Carolina, um horizonte para pensar a formagao de professores de Ciéncias
em uma perspectiva decolonial, a partir de sua literatura e sua escrita de diarios, reconhecendo
que a escritora ousou ocupar duplamente um lugar que ndo lhe pertencia: como mulher pobre
que escrevia diarios e como escritora vinda das classes subalternizadas.

Defendemos, nesse sentido, a escrita de um diario que extrapole o simples relato de
atividades cotidianas durante o ESC no Ensino de Ciéncias. Uma escrita que possibilite aos
licenciandos, questionarem os modos de leitura e escrita colocados em funcionamento durante
a sua formagdo. Um diario que possibilite aos licenciandos refletirem sobre docéncia e que
contribua para a constituicdo docente desses sujeitos, de forma que suas escritas abram espago

para a producao de sentidos outros.
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2LINGUAGEM COMO LUGAR DE REFLEXAO: CAMINHOS PARA UMA
FORMACAO DOCENTE EM PERSPECTIVA DISCURSIVA, LITERARIA E
DECOLONIAL

Leitura e escrita, conforme contextualizamos, sdo os pilares que sustentam essa
pesquisa. Pensamos leitura e escrita como possibilidades de reflexdo sobre docéncia na
formagdo de professores de ciéncias e biologia e como forma de contrapropor modos de ler
escrever hegemodnicos neste contexto. Temos como referéncia tedrica e metodologica para
essa proposta, a Andlise de Discurso brasileira, a partir da qual estabelecemos didlogos com
os estudos decoloniais e com Carolina Maria de Jesus.

O que pretendo, nesse capitulo, primeiramente, ¢ apresentar alguns elementos da AD
brasileira, importantes em nossas analises futuras, para a compreensao de discursos e sentidos
produzidos pelos licenciandos. Feito isso, amplio a ideia de leitura na perspectiva dessa
teoria, como questdo linguistica pedagdgica e social, justificando uma aproximagdo com a
leitura literaria e com a escrita de didrios. Trago para esse didlogo também, outras(os)
pesquisadoras(es)'? também interessados no estudo da linguagem na formagdo de professores

de Ciéncias, os quais contribuem para a producao dessa pesquisa.

2.1 ELEMENTOS TEORICOS DA ANALISE DE DISCURSO BRASILEIRA: O
DISCURSO E SUAS CONDICOES DE PRODUCAO

Em termos de anélise nesta pesquisa, partimos de textos produzidos por licenciandos
em Ciéncias Biologicas. O texto, na perspectiva da Analise de Discurso brasileira, ¢ a unidade
que o analista tem diante de si e da qual ele parte para remeté-lo a um discurso. Convém

informar que nao somos linguistas e portanto, ndo fazemos propriamente analise de discursos.

'2 Realizei um levantamento bibliografico nos seguintes periddicos: Alexandria; Cadernos Cedes; Ciéncia &
Educacdo; Formacdo Docente; Investigagdes em Ensino de Ciéncias; Proposigdes; Revista Brasileira de
Educacdo e Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias. Além destes, contemplei também as atas
do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacao em Ciéncias (ENPEC). Qualis A1, A2, B1 e B2 para as areas de
Educacdo e/ou Ensino de Ciéncias.

Os termos de busca foram Andlise de Discurso (francesa, franco-brasileira e brasileira); Historias de Leituras;
Literatura; e Escrita de Diarios, restritos ao contexto da formagfo inicial de professores de Ciéncias, em um
recorte temporal de doze anos (2006-2018).
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Nos apropriamos nesta pesquisa, de alguns elementos desta teoria, apresentados na sequéncia,
buscando compreender discursos que circulam em um contexto especifico.

Para essa teoria, a analise € um processo que comeca pelo proprio estabelecimento
do corpus, o qual se organiza de acordo com a natureza do material e da pergunta que o
organiza (ORLANDI, 2015). A teoria, portanto, intervém a todo momento, regendo a relacao
do pesquisador com seu objeto, com os sentidos, com ele mesmo, com a interpretagao.

Para a AD brasileira, a analise ndo € objetiva e nem se esgota em uma descrigdo, mas
deve ser o menos subjetiva possivel, explicitando o modo de produgdo de sentidos do objeto
em observacdo, o qual permanece para novas abordagens. Assim, concluida a andlise, o que
se pode avaliar,

¢ a capacidade analitica do pesquisador, pela habilidade com que ele pratica a teoria,
face a sua responsabilidade tedrica, portanto, a sua capacidade de escrita - a
explicitagdo da andlise - para interpretar os resultados de seu processo de
compreensdo do discurso que analisou (ORLANDI, 2015, p. 62).

O sujeito discursivo funciona pelo inconsciente e pela ideologia, assim, "as palavras
simples do nosso cotidiano ja chegam até nds carregadas de sentidos que ndo sabemos como
se constituiram e que no entanto significam em nds e para nés" (ORLANDI, 2015, p.18).

O discurso, portanto € efeito de sentidos entre interlocutores. O sentido, ndo esta
contido na palavra em si, mas ¢ produzido nas relagdes discursivas entre sujeitos. E por este
motivo que a palavra ferra, por exemplo, ndo significa 0 mesmo para um indigena, para um
agricultor sem terra e para um grande proprietario rural. Também, se ela for escrita Terra, vai
significar diferente (ORLANDI, 2015).

Isso implica considerar que o discurso ndo se trata apenas da transmissdo de
informagdes, onde um emissor emite uma mensagem baseada em um co6digo a um receptor
que capta a mensagem ¢ a decodifica. A relacdo da linguagem com a exterioridade tem
ligacdo direta com as condigoes de produ¢do de um discurso, ou seja quem fala, quem ouve, o
contexto do que ¢ dito, o contexto histdrico-social e o ideologico.

Condigdes estas que podem se dar em sentido estrito - circunstancias imediatas, e em
sentido amplo- determinagdes soOcio-historicas ideoldgicas envolvidas na producdo de um
discurso (ORLANDI, 2015). O que possibilita compreender o discurso para além do momento
em que esta sendo enunciado.

Busca-se dessa forma, compreender o deslocamento das nog¢des do que € social e do
que ¢ ideoldgico em um discurso. O social, é representado nas formagoes imagindrias que

assentam-se no modo como as relagdes sociais se inscrevem na historia (ORLANDI, 2015).
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Por exemplo, a imagem que um licenciando tem de escola e do que ¢ ser professor, ndo surge
do nada. Ela se constitui no confronto entre o simbdlico e o politico, e produz sentidos de
acordo com esses lugares.

O ideologico, por sua vez, ¢ representado nas formagoes discursivas, que definem
aquilo que pode e deve ser dito por um sujeito em uma determinada conjuntura sécio-
historica. O ideoldgico funciona no discurso através da memoria discursiva, onde os
interdiscursos - discursos ja produzidos € que o sujeito tem na memoria, mas que estdo
esquecidos - disponibilizam dizeres "ja ditos" constituindo uma formacao discursiva em

relagdo a outras. Para a AD brasileira,

Tudo o que dizemos tem, pois, um traco ideoldgico em relagdo a outros tragos
ideoldgicos. [...] As palavras falam com outras palavras. Toda palavra é sempre
parte de um discurso. E todo discurso se delineia na relacdo com outros: dizeres
presentes e dizeres que se alojam na memoria (ORLANDI, 2015, p. 41).

Essas memorias discursivas se inscrevem entre a parafrase (repeticao de sentidos ou
diferentes formula¢des do mesmo dizer sedimentado) e a polissemia (deslocamentos e filiagao
a novos sentidos).Toda vez que falamos, produzimos uma mexida na rede de filiagdo dos
sentidos, mas, falamos com palavras ja ditas. Sdo os interdiscursos portanto, que ddo a ilusdo
de que somos a origem do nosso discurso (ORLANDI, 2015).

O que significa que, as palavras recebem seu sentido de acordo com a formacgao
discursiva na qual sdo produzidas e na relagdo com outras da mesma formacgao discursiva. Por
isso, os sentidos, para a Andlise de Discurso, ndo estdo predeterminados por propriedades da
lingua.

Dependem das relagdes constituidas nas/pelas formagdes discursivas. Elas [as
formagdes discursivas] sdo constituidas pela contradi¢do, sdo heterogéneas nelas
mesmas e suas fronteiras sdo fluidas, configurando-se e reconfigurando-se
em suas relagdes (ORLANDI, 2015, p. 42).

O papel da memoria na produgdo de sentidos tem a ver entdo, com o que ja foi dito
mas foi esquecido (interdiscursos) e também com o que nao € dito em um discurso, mas que
também significa (o siléncio). Para compreender o siléncio em um discurso, ¢ preciso
considerar que ele pode indicar que o sentido pode sempre ser outro ou que ha

. 13
silenciamentos’” que atravessam as palavras, que 'falam' por elas, que as calam.

" O silenciamento pode ter origem constitutiva, ou seja, dizer uma palavra implica em silenciar outra
(se digo "sem medo" ndo digo "com coragem") ou pode ser local, onde ha uma censura que proibe o sujeito de
dizer o que poderia dizer em uma certa conjuntura (numa ditadura ndo se diz a palavra ditadura ndo porque nao
se saiba mas porque ndo se pode dizé-lo).
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Entra neste jogo também, a intertextualidade. Quando produzimos um texto,
colocamos em funcionamento a relacao deste com outros textos ja lidos, trabalhando entre a
parafrase e a polissemia para a producao de sentidos. Cada sujeito tem, portanto, suas
historias de leituras, as quais vao sendo retomadas na sua interacdo com o texto, alargando ou
restringindo suas possibilidades de compreensao de um texto (ORLANDI, 2012).

Assim, a pluralidade de leituras deriva da compreensdo que diferentes sujeitos
atribuem diferentes sentidos a um mesmo texto, tanto quanto as compreensdes de um sujeito
acerca de um mesmo texto mudam de acordo com o tempo € o contexto em que ocorre essa
leitura. Dai a importancia da intertextualidade no processo de significacdo da leitura.

E nesse jogo de relagdes que se estabelecem os sentidos, o qual precisa ser
considerado para a compreensdo de um discurso. O que fazemos, em termos de analise na
area de Educacdo em Ciéncias, ¢ trabalhar com unidades (fragmentos) de discursos (textos),
remetendo-os as condi¢des de sua producdo a fim de compreendermos seus efeitos de
sentidos.

Portanto, nessa pesquisa, procuramos modificar as condigdes de produgao de leitura
e escrita de licenciandos em Ciéncias Biologicas, durante a disciplina de ECS no Ensino de
Ciéncias, a partir de textos literarios e da escrita de um Didrio Reflexivo, buscando

compreender a partir de seus discursos, efeitos de sentidos sobre docéncia produzidos nesse

contexto de formacao.

2.1.1 Leitura na perspectiva da AD brasileira: uma questiao linguistica, pedagoégica e

social

No que se refere a leitura, a Andlise de Discurso brasileira contribui para o
questionamento dos processos de sua produgdo. E importante destacar que o ensino da leitura
bem como a formacao de leitores sdo também papéis do professor de Ciéncias.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDBEN), traga como um dos
objetivos do Ensino Fundamental, a formagdo do cidadio mediante o desenvolvimento da
capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo (BRASIL, 1996, art.32). Pelo fato da lei abordar a questdo da leitura e da escrita de
maneira ampla, presume-se que estes eixos devam perpassar os cursos de formagdo de

professores de todas as areas.
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Em sua acep¢do mais ampla, de acordo com Orlandi (2012), a leitura pode ser
entendida como atribui¢do de sentidos. A propria palavra leitura € polissémica, podendo
significar, por exemplo, concepgao (leitura de mundo), constru¢do de um aparato teodrico e
metodoldgico (leitura académica), alfabetizacao (aprender a ler e escrever).

Na perspectiva da AD brasileira, o que delimita esses sentidos ¢ a ideia de
interpretagdo e de compreensdo. Interpretar ¢ olhar para um texto em seu contexto imediato e
estar preso a um sentido, como se este fosse o unico. Compreender, é para além disso. E saber
como aquele objeto simbdlico produz sentidos, explicitando seus processos de significagdo e
compreendendo como eles se constituem (ORLANDI, 2015).

A leitura, portanto, ¢ produzida e faz parte do processo de instauracdo do(s)
sentido(s), para os quais importa as historias da leitura e as historias de leituras do sujeito-
leitor. E nesse sentido que a leitura pode ser compreendida como uma questdo linguistica,
pedagogica e social, ao mesmo tempo.

E linguistica, porque ha um carater mais técnico que envolve os processos de
decodificacdo de um texto para que a leitura ocorra. Mas se na escola/universidade a leitura
ficar restrita a esse carater, cai-se no que Orlandi chama de reducionismo linguistico, ou seja,
um texto passaria a ser encarado como um produto finalizado do qual o leitor precisaria
apreender um sentido [Unico].

Essa visdo de leitura ¢ problematizada no trabalho de Brugliato & Almeida (2017),
ao analisarem discursos de licenciandos sobre a leitura no ensino de Fisica. As autoras
identificaram que, no entendimento dos estudantes, sobressai-se da leitura o carater de busca
de respostas, como se os sentidos possiveis fossem os mesmos para todos os sujeitos. Do
ponto de vista da Anélise de Discurso, € uma visdo oposta a esta que precisa ser adotada no
trabalho com a leitura na escola.

E importante considerar que os sujeitos-leitores possuem "gostos e historias de vida
diferentes e, portanto, podem se interessar ou estarem acostumados com atividades diferentes"
(BRUGLIATO & ALMEIDA, 2017, p.2). Dai a importancia de trabalhos que busquem
desnaturalizar o papel da linguagem na educacdo cientifica, colocando para a formagdo de
professores, o desafio de trabalhar com a leitura em dire¢do a polissemia.

A leitura ¢ ainda, uma questao pedagogica, pois nos contextos educacionais, existem
estratégias pedagogicas adotadas no trabalho com a leitura, a fim de contribuir para que o
estudante desenvolva essa capacidade e aprenda a ler. No entanto, essas estratégias, ndo

podem estar desvinculadas do seu carater sdcio-historico mais amplo. Tratar a leitura em
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termos de estratégias imediatistas, compromete sua fun¢do no trabalho intelectual geral do
estudante (ORLANDI, 2012).

A leitura, deste ponto de vista, se constituiria para o aluno como apenas mais um
artefato escolar, como um instrumento apartado da necessidade de reflexdo para o seu uso.
Isto resultaria no que a autora chama de pedagogismo, ou seja, para resolver a questdo da
leitura se propdem técnicas para que se dé conta, em algumas horas semanais, dessa
"incapacidade".

Tratar a leitura como uma questdo pedagogica, de forma isolada, contribui para
reduzir as potencialidades de se trabalhar com a leitura de forma discursiva, associando seu
sucesso a capacidade de decodificar e produzir textos segundo as normas gramaticais,
conforme apontado por Cabral & FLor (2017). Desta forma, o estudante estaria sendo
treinado para encontrar os sentidos do autor do texto ¢ impedido de produzir novos sentidos
na sua intera¢dao com a leitura.

E importante, como apontam Nicolli & Cassiani (2012), em termos de leitura, mais
do que oferecer estratégias para o estudante, possibilitar que ele conheca como um texto
funciona, para que de posse dos mecanismos discursivos, ele tenha acesso ao processo de
leitura em aberto, usufruindo dessa indeterminagdo para colocar-se como sujeito de sua
leitura.

Ao encontro dessa visdo, Palcha e Oliveira (2014), argumentam que abordar praticas
de leitura e escrita na formagao de professores de Ciéncias, ¢ uma forma de desestabilizar um
modelo de ensino engessado, suscitar os siléncios e dar voz/vez para que os estudantes
participem do conhecimento produzido na sua formacao.

Ao proporem outros modos de ler e escrever sobre o tema Evolugdo, os autores
identificaram que a pratica contribuiu para que os estudantes avancassem para além de
estratégias de ensino, revelando imagens sobre o esperavam de seus sujeitos alunos-leitores.
A atividade permitiu "a discussdo de praticas, concepcoes e abordagem de diferentes
linguagens na formagao académica e, certamente, abriu espagos para a movéncia de reflexdo
na realidade escolar" (PALCHA & OLIVEIRA,2014, p.144). O que reforca nossos interesses
nessa pesquisa.

A leitura ¢ ainda uma questdo social, pois existe, segundo Orlandi (2012), uma
distingdo de classes sociais envolvidas na sua produgdo, que reflete na sua relacio com os

contextos educacionais. Segundo a autora, no processo de dominagao burguesa (colonizacao)
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sobre as classes dominadas, os confrontos e as diferengas se encaminharam para que houvesse
universalizacgdo das relagdes de dominacao.

Com isso ¢ o conhecimento da classe dominante que prevalece, ao qual, a classe
dominada apenas tem acesso, sem que se especifique quem pode e em que condigdes sociais
acessa-lo (ORLANDI, 012). A atribui¢do de diferentes estatutos epist€émicos as formas de
conhecimento esta ligada a colonialidade do saber, a qual se encarrega de manter uma forma
de conhecimento euro centrada como unica perspectiva legitima de saber (WALSH, 2009).
Ainda segundo a autora, essa logica atravessada no campo do saber, desde a escola até a
universidade, funciona como um dispositivo de dominagao.

Desta forma, os efeitos da colonialidade do saber penetram e organizam os marcos
epistemologicos, académicos e disciplinares, produzindo sentidos nesses contextos. A leitura
ndo fica ilesa aos efeitos dessa construgcdo historica, pelo contrario, nos contextos
educacionais, eu diria, que € possivel sentir duplamente os efeitos dessa colonialidade.

Digo duplamente porque, por um lado, limitar leituras ditas legitimas no contexto da
formagdo de professores a leituras académicas (cientificas), privilegiando um tnico modo de
ler Ciéncias, ¢ restringir a produgao de historias de leituras desses sujeitos a esse modo de ler.

Por outro lado, essa limitacdo, inviabiliza o didlogo com outras leituras que o sujeito
produz, as quais, consideradas ilegitimas, ndo se tornam relevantes e ndo sdo colocadas em
funcionamento no contexto de sua formagdo. Nesse caso, o valor atribuido as leituras ¢
diferente, colocando o primeiro modo como sendo relevante para a formagdo do sujeito em
detrimento do segundo.

Em termos de ensino de Ciéncias, no trabalho com a leitura na escola, caso nao haja
uma modificacdo dessas condi¢des de producdo, o que restaria para o entdo professor, seria
recorrer a0 modo de ler dominante. Esse ciclo, coloca para a histéria de leitura do sujeito-
aluno, as mesmas condi¢cdes de producdo de leituras em que se deu a formagdo desse
professor - uma leitura de classe média.

A colonialidade do saber entdo, através de uma leitura de classe média, reforca seus
efeitos e coloca para as histérias de leituras desses sujeitos a sedimentacio de sentidos. E
nesse ponto que se estabelece a critica da AD brasileira quando afirma que, em termos de
leitura, a escola/universidade propde de forma homogénea que todo mundo leia como a classe
média 1€

"Ha ja, uma histéria de leitura das classes dominantes, entdo € preciso se criar
condigdes para que as classes populares elaborem sua historia de leituras que a
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classe dominante desconhece, ou melhor, ndo reconhece” (ORLANDI, 2012, p. 124,
grifos meus).

Como forma de contrapor esse reducionismo da classe média em torno da leitura,
devemos procurar uma forma de leitura que permita ao aluno "trabalhar com suas proprias
historias de leituras, assim como a histéria das leituras dos textos e a histéria da sua relagao
com a escola e com o conhecimento legitimo" (ORLANDI, 2012, p.48).

Dai a importancia de se trabalhar com leituras plurais na formacgao de professores de
ciéncias e biologia, contribuindo para historias de leituras também plurais, possibilitando que
os sujeitos produzam leituras e escritas que signifiquem em sua formagdo docente e que
impliquem positivamente no ensino de Ciéncias.

No entanto, em termos de contrapor um modo de leitura hegemonico, ndo basta
mudar a forma destes textos, uma vez que forma e conteiido ndo se separam (NICOLLI &
CASSIANI, 2012). E importante trabalhar a historia dessas leituras e a sua relagdo com o
conhecimento legitimo, abrindo assim espago para a multiplicidade de sentidos.

Reconhecer esses elementos como constitutivos das condigdes de produgdo da
leitura, segundo Orlandi (2012), pode contribuir para que o professor também contribua para
modificar as condigdes de produgdo da leitura do aluno, propiciando-lhe que construa suas
historias de leituras e que trabalhe com a intertextualidade, resgatando a historia dos sentidos
do texto.

As contribuigdes da AD brasileira para pensarmos em uma proposta discursiva,
literaria e decolonial na formagao de professores de ciéncias e biologia nessa pesquisa, a partir
daqui, se ddo no sentido de apontar a importancia de resgatar as historias de leituras dos
sujeitos e sua relacdo com a intertextualidade, e contribuicdes que a escrita de diarios pode

desempenhar no contexto de formag¢ao docente. E nessa dire¢do que seguimos nesse capitulo.

2.1.2 Historias de Leituras: contribuicdoes para uma formacio docente em perspectiva

discursiva

Uma das contribui¢des da AD brasileira para pensarmos em uma proposta discursiva
na formacdo de professores de ciéncias e biologia nessa pesquisa, se dd no sentido de

considerar a importancia de resgatar as historias de leituras dos sujeitos, buscando
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compreender as relagdes que esses estudantes estabeleceram com a leitura durante sua
escolaridade e a possibilidade de modificar suas condi¢gdes de producao.

A leitura tem historias, que sao influenciadas pelo tempo e pelas condi¢des de sua
producao. Para um mesmo texto, "leituras possiveis em certas épocas nao o foram em outras,
e leituras que ndo sdo possiveis hoje serdo no futuro. Isso pode ser observado em ndés mesmos:
lemos diferentemente um mesmo texto em condi¢des diferentes" (ORLANDI, 2012, p.55).

Essas relagoes, estabelecidas com a leitura ao longo da vida dos sujeitos, compdem
suas historias de leituras, ampliando ou restringindo suas possibilidades de compreensdo de
um texto. Essas historias sdo retomadas na interagdo do sujeito-leitor com o texto (mesmo que
parecam esquecidas) e significam na producao de sentidos diante da nova leitura.

Assim, diante de um texto, o sujeito tanto produz novos sentidos relacionando um
texto com outros textos lidos, a partir da intertextualidade, quanto retoma sentidos ja
sedimentados por leituras anteriores. Dai dizer-se que o carater histérico envolvido na
produgdo da leitura de um sujeito, transita entre a mudanca e permanéncia de sentidos
(ORLANDI, 2012).

O trabalho com as historias de leituras de licenciandos, permeia o trabalho de
pesquisadoras(es) interessadas(os) nos estudos da linguagem na area de Educacdo em
Ciéncias. Nicolli & Cassiani (2012), por exemplo, correlacionaram as historias de leituras de
licenciandos em Ciéncias Bioldgicas com as atividades propostas por eles durante o Estagio
Curricular Supervisionado. Para as autoras, as relacdes que os licenciandos estabeleceram
com a leitura em sua vida escolar afetaram, de alguma maneira, sua compreensao sobre leitura
no ensino de Ciéncias, contribuindo para uma repeti¢do de praticas vivenciadas em suas
trajetorias escolares.

De acordo com as autoras, ao ndo proporem atividades de leitura e escrita em seus
planejamentos, os licenciandos deram a entender que estas tarefas sdo dificeis ou ndo
prioritarias ou ainda, que ndo tem relacdo com o ensino de ciéncias. Por outro lado, entre
aqueles que incluiram leitura e escrita em seus planejamentos, estas foram assumidas como
ferramentas para memorizacdo e repeti¢do de conceitos cientificos. Perspectivas também
consonantes com suas historias de leituras.

Para as autoras e de acordo com Orlandi (2012), o entendimento de que o sentido
esta no texto e que bastaria portanto encontra-lo, é problematico para o ensino, pois se
contrapde a ideia do professor contribuir para modificar as condi¢des de producdo de leitura

do aluno.
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A contribuicdo do professor, em relagdo as leituras previstas para um texto, €
modificar as condi¢des de producéo de leituras do aluno, dando oportunidade a que
ele construa sua historia de leituras e estabelecendo, quando necessario, as relagdes
intertextuais, resgatando a historia dos sentidos do texto sem obstruir o curso da
histéria (futura) desses sentidos (ORLANDI, 2012, p. 117).

Cabral & Flor (2017), em um trabalho com licenciandos em Quimica, também se
dedicaram a pensar relagdes entre as histérias de leituras desses sujeitos e sua formacgao
docente. Para isso, desenvolveram atividades de leitura e escrita com o objetivo de substituir a
pratica comum de escrita de um relatdrio por um livro de relatos durante o estagio docente por
esses sujeitos. Para os autores, contemplar atividades dessa natureza pode contribuir tanto
para a compreensdo de propostas pedagdgicas dos licenciandos, quanto influenciar suas
histérias de leituras.

Chamou-lhes a aten¢do nos discursos dos licenciandos, a associacdo estabelecida
entre o sucesso na leitura e escrita a capacidade de decodificar e produzir textos segundo as
normas gramaticais. O que pode reduzir, as potencialidades de se trabalhar com esses dois
objetos no ensino de ciéncias.

Os discursos também revelaram que para aqueles futuros professores, leituras nao
académicas estdo associadas a leitura por prazer e frui¢do, ndo caracterizando uma leitura
valida no que diz respeito a sua formacao profissional. Isso denota a dificuldade que as(os)
licenciandas(os) tém de romper com modelos de leituras ja sedimentados, os quais permeiam
sua formagao desde a escola (CABRAL & FLOR, 2017).

Todas essas relagdes, quando ndo questionadas, evidenciadas e/ou refletidas sdo
tratadas de forma naturalizada na formagao docente. Como aponta Giraldi (2010), a leitura ¢
um processo que articula o individual e o coletivo em uma construcao historica e social. Esse
viés implica em problematizar a visdo naturalizada do que seja ler [e escrever] na Educacgao
em Ciéncias, papel muitas vezes negligenciado na formagao de professores.

Como discutimos, a critica da AD brasileira se d4 quanto ao modo de leitura de
classe média institucionalizado no contexto educacional, o qual esta ligado a atribuicao de
diferentes estatutos epistémicos as formas de saber (ORLANDI, 2012). Essa diferenciacao,
conforme discutimos também, ndo se d4 ao acaso, e corresponde ao um efeito de sentido da
colonialidade do saber, que legitima um conhecimento euro centrado em detrimento de outras
formas de saber (WALSH, 2008).

Propor modos de ler em Ciéncias que contribuam para questionar esse lugar da

leitura na formagao de professores, ¢ uma forma de contribuir para a producgao das historias de
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leituras dos licenciandos que alarguem a compreensibilidade de textos e a produgdo de
sentidos acerca do proprio conhecimento cientifico, mais proximos da polissemia.

E importante que nos questionemos se, em nossas praticas estamos colocando mais
énfase na multiplicidade de sentidos ou no sentido dominante. Conforme ja dito, resgatar as
historias de leituras dos licenciandos, buscando compreender as relagdes que esses sujeitos
estabeleceram com a leitura ao longo de sua escolaridade, pode contribuir tanto para a
compreensdo desses modos, quanto para a modificagdo dessas condigdes de produgdo,
apontando ainda, implicagdes para o ensino de Ciéncias.

Modificar essas condi¢gdes implica propor atividades nas quais os sujeitos possam
colocar a leitura em funcionamento, produzindo sentidos multiplos na sua interagdo com o
texto, em didlogo com suas historias de leituras. Vemos na intertextualidade, um caminho

para isso.

2.1.3 Intertextualidade: contribui¢oes para uma formac¢ao docente em perspectiva

discursiva e literaria

As contribui¢cdes da AD brasileira para pensarmos em uma proposta discursiva na
formagdo de professores de ciéncias e biologia nessa pesquisa, se ddo também no sentido de
apontar para a importancia da intertextualidade na produgdo da leitura. A pluralidade de
leituras pode contribuir para que os sujeitos produzam suas historias de leituras e estabelecam
outros sentidos no contexto de sua formagdo. Estabelecemos esse didlogo a partir de textos
literarios, dai pensarmos em uma proposta discursiva e literaria.

Como destaquei anteriormente, a intertextualidade ¢ um dos fatores constitutivos das
historias de leituras de um sujeito. Dai a importancia de modificar as condigdes de produgao
de leitura dos licenciandos, privilegiando leituras que possam contribuir para outros sentidos
sobre o conhecimento cientifico no ambito da formacao docente, como € o caso dos textos
literarios.

Parto do entendimento que as literaturas'* tém em si um valor que contribui para a

formacao dos sujeitos, como defende Silva (2017).

' Uso literaturas, no plural, por compreender que existem outras literaturas além daquela reconhecida
pelo canone literario. As literaturas marginais sdo um exemplo disso.
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Ela assim o faz porque propicia ao seu leitor uma dupla experiéncia: como
libertagdo, a literatura o faz esquecer, mesmo que por um momento efémero, os
problemas e preocupagdes de sua existéncia; e, como preenchimento, cla possibilita
ao seu leitor modificar o olhar sobre as coisas, sobre o seu proprio entorno. Enfim,
reajustar as lentes a partir das quais até entdo o mundo era visto e permitir que o
leitor enxergue esse mundo e a si mesmo a partir de angulos outros que apontem
para formas de ser e de existir até entdo desconhecidas (SILVA, 2017, p.115).

Nao posso sustentar esse meu entendimento sobre as literaturas, sem me referir a
Carolina Maria de Jesus, que produziu sua literatura como um ato de resisténcia perante as
colonialidades que a cercavam. Embora o discurso da classe média insista em afirmar que a
fome produziu sua literatura, foi sua escrita que deu a fome uma cor, a amarela.

Encontrei em meu levantamento bibliografico apenas dois trabalhos que discutem as
contribui¢cdes das literaturas para a formagdo de professores de Ciéncias (HENRIQUES,
2012; SILVEIRA & ZANETIC, 2016). O oposto, felizmente, ocorre quando se trata da
articulacdo entre literatura e Ciéncias/literatura e literatura/ensino de Ciéncias. Existe uma
quantidade maior de trabalhos que abordam a utilizagdo de obras literarias no ensino de
Ciéncias, como aponta o trabalho de revisdo bibliografica de Zilli & Massi (2017).

Considero excelente para o ensino que os estudantes tenham a oportunidade de
re(pensar) a Ciéncia em articulagdo com a literatura durante a Educacdo Bésica, e assim,
produzir histérias de leituras que se encaminhem para a multiplicidade de sentidos.
Especialmente se essas atividades forem desenvolvidas considerando os aspectos linguisticos,
pedagdgicos e sociais da leitura (ORLANDI, 2012).

No entanto, no que se refere a formagdo de professores de Ciéncias, esse dialogo ¢
quase ausente. Silveira & Zanetic (2016), a partir da obra Serdes de Dona Benta, de Monteiro
Lobato, em didlogo com a pedagogia de Paulo Freire, investigaram contribui¢des do uso da
literatura para a formacao de professores de Quimica. Para eles, a leitura de textos literarios
deve estar presente ao longo da formacao inicial de professores, pois além de estimular a
leitura,

a literatura permite aos leitores a vivéncia com situagdes que transcendem o
conhecimento cientifico, mostrando a ciéncia como uma constru¢do humana, fruto

do estudo, da inventividade, da imaginacdo e da criatividade do ser humano
(SILVEIRA & ZANETIC, 2016, p.65)

Para os autores as contribuigdes pedagogicas das obras para a formagdo dos
docentes, se ddo no sentido de contemplarem a importancia de valorizar o papel da pergunta,
da curiosidade e do didlogo nas situagdes de ensino e aprendizagem. Para eles, os didlogos

estabelecidos a partir dos textos, foi importante para desmistificar a ideia que os estudantes
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tinham quanto ao fato de acharem que precisariam saber todas as respostas para as perguntas
dos alunos em suas praticas docentes.

Assim, a experiéncia, a partir destes textos, contribuiu para que futuros professores
de Quimica, refletissem sobre o papel do ensino, oportunizando didlogos que os levaram a
considerar que formar ndo ¢ treinar e ensinar ndo ¢ transferir conteudos, que o saber ¢
incompleto e que ha a necessidade de saber ouvir e respeitar os saberes do outro (SILVEIRA
& ZANETIC, 2016).

Um trabalho com textos literarios, possibilita que outras narrativas circulem pelo
contexto da formagdo de professores, ampliando as possibilidades de criticas frente ao
conhecimento estabelecido, contribuindo para que a intertextualidade, posta em
funcionamento, contribua para a produ¢do das historias de leituras dos sujeitos.

Por outro lado, um trabalho com literaturas pode contribuir também, para que as
proprias narrativas dos licenciandos sejam res(significadas) no contexto de sua formagdo. E o
que nos aposta o trabalho de Henriques (2012).

A autora, trabalhou a leitura do conto Escrevo coisas e apago, de Vivina de Assis, e
da cronica Pensar, de Rubem Alves, para estimular licenciandos de diversas areas, incluindo
Quimica e Matematica, a produzirem narrativas sobre suas relagdes com a escola. A literatura,
na perspectiva da autora, foi encarada como uma experiéncia de formacao, onde o registro das

leituras,

viabilizou uma rede de narrativas entre o texto e as diversas vivéncias de formagao
em torno do ensinar e aprender dos licenciandos, bem como se constituiu em um
campo de reflexdo e andlise sobre a importancia do relato de tais experiéncias e
concepgdes para o proprio curso de formagdo de professores e o futuro exercicio da
docéncia (HENRIQUES, 2012, p.322).

As narrativas revelaram concepgdes dos estudantes sobre a escola, relacionadas a
socializacdo, aprendizagem, papel da escola, conhecimento cientifico, sociedade, entre outras.
As leituras também estimularam a escrita de memorias escolares dos estudantes, as quais
abriram espacos para a investigacdo de compreensdes sobre o papel do professor.

Nos aproximamos dessa ideia de leitura como experiéncia de formacdo, por
considerarmos que as literaturas sao instrumentos intelectuais e afetivos, nas quais, os valores
que a sociedade preconiza ou recusa, estdo presentes nas mais diversas manifestacdes. De

acordo com Antonio Candido,
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A literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a
possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas. Por isso é indispensavel
tanto a literatura sancionada quanto a literatura proscrita; a que os poderes sugerem e
a que nasce dos movimentos de negacdo do estado de coisas predominantes
(CANDIDO, 1995).

Se estamos problematizando nessa pesquisa, que ha modos hegemonicos de leitura
nos contextos educacionais, atribuindo a leitura um sfatus de classe média, o qual
desconsidera a importancia, ¢ at¢ mesmo a existéncia de outros modos de ler, estamos
sinalizando a importancia de marcar outras literaturas no contexto da formagdo de
professores.

Literaturas que contribuam para pensar relagdes entre Ciéncias/Biologia ¢
decolonialidade, a partir de outras narrativas. Propomos modificar as condi¢des de produgao
da leitura durante a disciplina de ECS no Ensino de Ciéncias a partir de textos literarios
produzidos por Manoel de Barros, Mia Couto, Sérgio Vaz e Carolina Maria de Jesus

Manoel de Barros, ¢ um poeta brasileiro que marca em suas obras a biologia da
perspectiva de quem ¢ parte desta relacdo. Tendo o Pantanal como sua inspiragdo, trabalha
nos (des)limites das palavras, compondo seus didlogos com gargas, rds, passarinhos e rios.
Manoel ndo se prende a classificagdo bioldgica dos seres, define suas importincias pelo
encantamento que produzem.

Mia Couto ¢ um escritor/bidlogo Mogambicano. Em seus contos, a biologia ganha
toques de fic¢do, nas quais constantemente o escritor a humaniza. Contando as historias da
perspectiva de seus personagens, Mia Couto abre espago para questionar a objetividade
cientifica, fazendo das subjetividades destas relagdes, caminhos para uma biologia outra.

Sérgio Vaz ¢ um poeta brasileiro e presenga constante nos saraus das periferias.
Defensor das literaturas marginais, suas escritas, carregadas de metaforas e analogias, falam
de vidas, historias, literaturas, educagdo e (de)colonialidade, oferecendo muni¢do para quem
ousa enxergar o mundo com outras lentes.

Carolina Maria de Jesus, escritora brasileira, conforme apresentamos, além dos
diarios (Quarto de Despejo e Didrio de Bitita), produziu poesias, contos e historias de ficcao.
Marcando sua escrita como um lugar social, a escritora contribui para pensarmos em
educacao, Ciéncias e decolonialidade.

E a partir desses autores que propomos um trabalho com textos literarios na
formagdo de professores de Ciéncias, no sentido de contribuir para a producdo de outras

leituras dos licenciandos, bem como, inspirar suas praticas pedagodgicas a partir de suas
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historias de leituras. Elegemos a escritora Carolina Maria de Jesus também como inspiragao
para propor um outro modo de escrever nesse contexto, a partir da proposta de um Diario

Reflexivo.

2.1.4 Escrita de Diarios inspirada em Carolina Maria de Jesus: contribui¢des para uma

formacao docente em perspectiva discursiva, literaria e decolonial

Ndo digam que fui rebotalho, que vivi a margem da vida.
Digam que eu procurava trabalho, mas fui sempre
preterida. Digam ao povo brasileiro que meu sonho era ser
escritora mas eu ndo tinha dinheiro para pagar uma
editora .CAROLINA MARIA DE JESUS

As contribuigdes da AD brasileira para pensarmos em uma proposta discursiva e
literaria na formacgdo de professores de ciéncias e biologia nessa pesquisa, se estende também
para a escrita de um didrio. Escritas reflexivas, analisadas a partir de elementos dessa teoria,
podem contribuir para acessarmos as historias de leituras dos sujeitos, nos dando pistas das
posic¢des ocupadas em seus discursos e dos sentidos sobre docéncia que permeiam a formagao
desses futuros professores.

Além da AD brasileira, estabelecemos esse dialogo a partir dos estudos decoloniais e
de Carolina Maria de Jesus. Dai dizermos tratar-se de uma proposta discursiva, literaria e
decolonial. Carolina Maria de Jesus, como apresentamos no capitulo anterior, ¢ uma
importante escritora brasileira que marcou sua escrita como um lugar social. Tudo o que
denunciava em suas escritas, intencionava publicar.

Por isso percorreu dezenas de vezes, sozinha, varias redagcdes de jornais/revistas e
editoras de livros, mas nunca fora recebida. Mesmo assim, jamais desistiu de se inscrever
como escritora na literatura brasileira. A necessidade de gritar as injusti¢as que via/vivia aos
ouvidos surdos do mundo, era maior.

Sua escrita, em Quarto de Despejo contrapde a escrita de diarios em seu tempo - uma
escrita de classe média. No Brasil, as meninas eram ensinadas a escrever diarios dentro do
sistema educacional, em geral religioso, com o objetivo de tornarem-se boas esposas, maes €
cristds. Por outro lado era uma escrita que causava um destaque social entre as familias

(CUNHA, 2007).
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Escrever diarios, pode entdo ser considerada uma pratica historicamente inserida em
uma concep¢ao econdmica burguesa, focada para as mulheres. Como ¢ de se imaginar, essa
ndo era necessariamente uma escrita livre. A qualquer momento essas escritas poderiam
comprometer a reputacdo de quem escrevia, entdo o diario assumia também, uma forma de

autovigia e autodisciplina para as fungdes sociais as quais as mulheres estavam vinculadas.

Quarta-feira, 28 de junho de 1968"°: Na aula de didatica fizemos um debate sobre
Divorcio. Dona G. € a favor dele. Eu e muitas outras somos contra. Eis, em sintese,
meu argumento: Eu acho que os homens ndo podem separar aquilo que a lei de Deus
uniu, ademais, existem o namoro ¢ o noivado que, a0 meu ver, s30 uma preparacao
para o casamento (CUNHA, 2007, p.54).

Por se configurar uma préatica da sociedade rica, escrever um didrio propunha um
espago reservado na casa, como um quarto proprio que possibilitasse um reduto para essa
escrita acontecer (MILAN, 2016). Se pensarmos em quais meninas tinham acesso a
alfabetizagdo e a casas nessas condigdes, fica facil associar esse tipo de escrita a uma elite
social.

A condigao do lar, portanto, estava muito associado ao desenvolvimento dos
pensamentos de quem escrevia sobre a sua vida intima, o cotidiano, os sentimentos.
Condigdes que em geral, excluiam as mulheres das classes populares dessa pratica de escrita,

como podemos ver no relato abaixo.

9 de maio de 1954'°: Hoje completo 15 primaveras tenho, pois, o direito de
comegar meu diario. Hoje coroando com éxito os esforgos de mamae, dei no palacio
do comércio um chd em honra de mim mesma. Pois bem o merego sem duvida
alguma, ndo somente pelo ato de os meus méritos naturais o reclamarem como pelos
meus dois anos e meio de prisdo voluntaria (MILAN, 2016, p.157).

Carolina Maria de Jesus, ao escrever, contrapde ndo apenas um sistema que a
marginalizava, negando-lhe o direito de acesso a educac¢do, como também um modo de escrita
de diarios vigente naquela época. O texto que abre o seu livro Quarto de Despejo, fruto da
compilagdo de varios de seus diarios, por si s0, desloca a escrita do "meu querido Didrio" para

o lugar de fala de Carolina.

' Trecho do diario de uma mulher de Floriandpolis/SC, escrito no periodo entre 1964 ¢ 1974,
analisado por Cunha (2007).

' Primeira pagina do diario de uma mulher de Pelotas/RS, escrito na década de 1950, analisado por
Milan (2016).
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15 de julho de 1955: Aniversario de minha filha Vera Eunice. Eu pretendia comprar
um par de sapatos para ela. Mas o custo dos géneros alimenticios nos impede a
realizacdo dos nossos desejos. Atualmente somos escravos do custo de vida. Eu
achei um par de sapatos no lixo, lavei e remendei para ela cal¢car (JESUS, 2014,

p-11).

Essa escrita marca a maior parte dos diarios de Carolina, que sente na pele, no
estbmago € nos nervos, os efeitos da colonialidade que a cercavam. A escritora produz
escritas reflexivas, sobre si, sobre o outro, sobre o entorno. Carolina fala de fome, de
violéncias, de medo. Mas também, marca em suas escritas, a contemplagdo a natureza, o amor

pela musica, a alegria, mesmo que rara, do prato cheio de comida.

19 de julho de 1955: Hoje comprei marmelada para eles [os filhos]. Assim que dei
um pedago a cada um percebi que eles me dirigiam um olhar terno. E o meu Jodo
José disse: Que mamae boa! (JESUS, 2014, p.20).

Apesar das marcas deixadas por Carolina na literatura brasileira, para além da obra
Quarto de Despejo, o discurso da classe média, insiste em nomea-la, como uma favelada que
escrevia livros ou a escritora da fome. Por isso, apesar de toda a representatividade de suas
obras, ndo ¢ incomum que Carolina ndo seja re(conhecida) no meio literario e académico.

Acreditamos, que no contexto da formagdo de professores em Ciéncias Biologicas,
seria pouco provavel que a escritora tivesse um lugar de fala, especialmente considerando a
dificuldade que existe em romper com modos "classicos" de leitura nesses espacos. Em geral,
leituras ndo académicas estdo associadas a leitura por prazer e fruicdo, ndo caracterizando
uma leitura valida no que diz respeito a formagao profissional desses sujeitos (CABRAL &
FLOR, 2017).

Buscando modificar essas condigdes de producao, possibilitando reflexdes sobre
docéncia e marcando as narrativas desses estudantes em seu processo de formagao, propomos
a escrita de um Diério Reflexivo durante a disciplina de ECS no Ensino de Ciéncias, inspirada
no livro Quarto de Despejo, de Carolina Maria de Jesus.

A escrita de diarios, como recurso metodoldgico, tem permeado diversas praticas
docentes no contexto da formagao de professores, mostrando-se um recurso bastante relevante
na promocao de reflexdes sobre os processos formativos pelos proprios sujeitos, favorecendo
a tomada de consciéncia sobre o seu desenvolvimento profissional e o estabelecimento de
conexdes entre o conhecimento disciplinar e o pratico (PORLAN & MARTIN, 1997).

No ambito da formacdo de professores de Ciéncias Bioldgicas, muitos pesquisadores

argumentam a favor desse tipo de escrita para auxiliar na formagao/autoformagao de quem
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nele escreve. Para Zabala (1994, apud AGNOLETTO; FERRAZ & REIS, 2009), quando o

professor narra sua experiéncia docente,

ndo so6 a constroi linguisticamente, como também a reconstroi ao nivel do discurso
pratico e da actividade profissional (a descrigdo vé-se continuamente excedida por
abordagens reflexivas sobre os porqués e as estruturas de racionalidade e justificacdo
que fundamentam os factos narrados). Quer dizer, a narra¢do constitui-se em
reflexdo (ZABALZA, 1994, p.95 apud AGNOLETTO; FERRAZ & REIS, 2009).

Trazemos a proposta da escrita de um Diario Reflexivo para o contexto do Estagio
Curricular Supervisionado no Ensino de Ciéncias, compreendendo esse momento da formagao
docente como uma prdxis, na perspectiva de Pimenta (2006, p.7), ou seja, seu
desenvolvimento encarado como uma "atitude investigativa que envolve a reflexdo e a
intervengao na vida da escola, dos professores, dos alunos e da sociedade".

O estagio docente, nessa perspectiva, tem a finalidade de propiciar uma aproximagao
do licenciando com a realidade na qual atuard. Apropriacdo da realidade, que segundo
Pimenta (2006), se efetiva a partir da analise ¢ do questionamento critico a luz de teorias para
propor novas experiéncias. A escrita de um Diario Reflexivo pode propiciar entdo, que os
licenciandos participem mais ativamente desse movimento, a0 mesmo tempo em que suas
escritas podem fazer emergir elementos problematizadores desse/nesse processo.

A ideia, portanto, ¢ que este exercicio de escrita possa, gradativamente ir
ultrapassando o limite de uma escrita de si para si mesmo, proporcionando, a possibilidade do
sujeito formar-se formando como ¢ defendido por Paulo Freire, de forma que "a medida que
torna publico o que registra o escrevente permite aprender a partir do que o outro entende e
ensina ao demonstrar o que compreende por meio do que escreve" (CALIXTO & GALIAZZI,
2013, p.3).

O Didrio Reflexivo, pede uma escrita com vistas a incorporar-se na constitui¢ao
docente dos sujeitos. Uma escrita, como nos dizem Wyzykowski & Gullich (2013), que
extrapole a mera descricdo de acontecimentos do contexto escolar, marcando a analise e a
reflexdo sobre os dilemas da formagdo, os desejos formativos e os idearios de docéncia de
quem escreve. Uma escrita inspirada em Carolina Maria de Jesus.

De acordo com a AD brasileira, o sujeito se subjetiva de diferente maneiras ao longo
de um texto. Portanto, entendemos essas escritas reflexivas como uma forma de compreender

os processos de producdo de sentidos e de constituicdo docente dos sujeitos em suas posi¢des
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(ORLANDI, 2015). Considero importante marcar essa forma de escrita durante a formagao
docente, sobretudo em um contexto [cientifico] forjado na pretensa ideia de objetividade.

Propomos, concordando com Castro et al. (2011), uma pratica que, quando escrita e
re(visitada), proporcione aos licenciandos uma postura questionadora, critica e investigativa
sobre seus proprios atos, possibilitando a andlise sistematica das aulas, criticas, hipoteses de
solugdes, além de constituir-se um espaco para as subjetividades dos sujeitos.

Um diario que abrace também as angustias, expectativas, opinides, reflexdes sobre as
praticas e medos dos licenciandos, os quais, muitas vezes, estdo vivendo no estdgio o primeiro

contato pedagdgico com a escola, conforme destacam as autoras abaixo.

Podemos perceber a importancia que esse dispositivo proporciona, servindo como
um “amigo”, muitas vezes, para os estagiarios, onde este somente "escuta” e ird mais
tarde, “falar”. Como assim “falar”? Sim, este instrumento fard com que o aluno,
juntamente com o seu orientador de estagio, ou com colegas, possa utilizar-se desta
escrita para gerar reflexdes, trazer questionamentos, contribuindo assim para a sua
formacdo inicial (FREITAS & SCHMIDT, 2013, p. 3-4).

Uma escrita, que se configure como um espago onde o licenciando possa planejar
suas aulas, refletir sobre a tomada de decisdes durante a agdo docente e sobre o
desenvolvimento de tarefas na sala de aula. Um Diario para assuntos do cotidiano escolar,
mas que também participe da criagdo de vinculos emocionais com os estudantes das escolas,
acdo diante de situacOes inesperadas, necessidade de improvisos de atividades
(AGNOLETTO; FERRAZ & REIS, 2009).

Situagdes que, quando compartilhadas e revisitadas, lhes ajudem a ampliar as
possibilidades de a¢do e de desenvolvimento de praticas pedagogicas, presentes e futuras.
Narrativas que encontrem nesses didrios, um lugar para pertencerem. Um lugar que dé
importancia também ao que muitas vezes ¢ tratado como desimportante na formagao docente.

Registrar, refletir e socializar essas escritas, cuja proposta ganha inspiracdo em
Carolina Maria de Jesus, em um curso que privilegia modos de ler e escrever distanciados das

subjetividades dos sujeitos, ¢ uma oportunidade de marcar outras narrativas nesse espago. E

partir do discurso apresentado abaixo, para produzir outros sentidos sobre docéncia.

Professora, posso escrever com as minhas palavras? O que parece um coro de alunos
da Educag@o Basica também pode ser escutado nas aulas do Ensino Superior, em
cursos de Licenciatura de Ciéncias Biologicas, nas disciplinas de estagios docentes.
O que propicia este silenciamento na produgdo de nossos futuros docentes? Que
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questdes estdo envolvidas neste sentimento de desvalia da escrita de si? (ARNT,
2011).

A escrita de Didrios Reflexivos, portanto, em nossa proposta, assume um papel
central como forma de contribuir para que as subjetividades também falem, para que o que ¢
silenciado também signifique, afastando a ideia de uma escrita académica "formal"
pretensamente neutra, impessoal e desvinculada da historia de vida dos sujeitos. Carolina nos

orienta nesse sentido.
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3 A PESQUISA E SUAS CONDICOES DE PRODUCAO

As condi¢des de produgdo envolvidas em um discurso, de acordo com a Analise de
Discurso brasileira, compreendem essencialmente os sujeitos e a situagdo (ORLANDI, 2015).
Elas podem dar-se em sentido estrito (o contexto imediato onde ocorre a pesquisa, 0s sujeitos,
as atividades, os objetivos, o tempo disponibilizado, entre outras), ou em sentido amplo (o
contexto socio-historico ideologico envolvido na constituicdo do curso, nas historias de
leituras dos sujeitos, nas suas relagdes com outras disciplinas, etc).

Considerando que os discursos ndo "brotam" do nada, as condi¢des envolvidas em
sua producdo sao basilares para a analise dos mesmos. Assim, para desenharmos uma
metodologia que contribuisse para a producdo de dados nessa pesquisa, recorremos a
perspectiva tedrica e metodoldgica que baliza esse estudo - a AD brasileira, retomando a
pergunta estabelecida para essa pesquisa: Quais as contribuigoes de uma proposta discursiva,
literaria e decolonial para a formagdo de professores de ciéncias e biologia?

Além disso, foi importante retomar o objetivo geral dessa pesquisa: investigar
discursos e sentidos sobre docéncia produzidos por licenciandos em Ciéncias Bioldgicas. nos

seguintes objetivos especificos:

= Levantar as historias de leituras dos licenciandos e
analisar relagdes estabelecidas com a leitura por esses
sujeitos ao longo de sua escolaridade.

= Investigar perspectivas que esses licenciandos
assumem ao propor um trabalho com textos literarios
no ensino de Ciéncias;

= Compreender como esses licenciandos lidam com a
escrita de um Diario Reflexivo no contexto de sua
formacao;

= Investigar sentidos sobre docéncia produzidos a partir
dessas escritas reflexivas.

Partindo dessas consideragdes, buscamos modificar as condi¢des de produgdo de
leitura e escrita durante a disciplina de Estdgio Curricular Supervisionado no Ensino de

Ciéncias, a partir de leituras diversificadas, incluindo textos literarios, e a escrita de um Diario
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Reflexivo. O corpus desta pesquisa, portanto, sdo textos produzidos pelos licenciandos, entre
os meses de agosto a dezembro de 2019, registrados em seus Diarios Reflexivos.

Escolhi desenvolver meu estagio docente'’ e concomitantemente essa pesquisa na
disciplina em questdo, por considerar que em geral, este ¢ o primeiro contato pedagdgico dos
licenciandos com a escola. Um momento proficuo portanto para uma reflexdo acerca de
leitura e escrita, considerando que € provavel que seja a primeira vez que precisam pensar
nesses objetos como professores. Além disso, tenho um lago afetivo com essa disciplina, pela

importancia que teve na minha formagao docente.

3.1 A TURMA E A DISCIPLINA DE ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NO
ENSINO DE CIENCIAS

Essa pesquisa foi realizada em duas'® turmas, com um total de vinte estudantes,
sendo cinco homens e quinze mulheres. A maioria das(os) estudantes estava cursando a
disciplina forma regular, ou seja, matriculados no curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas desde a primeira fase.

Havia, no entanto, duas estudantes que pediram retorno para cursar a licenciatura -
uma bacharel em Biologia ¢ uma pds-graduanda em Neurociéncias. Quanto a atuacdo
profissional, a maioria das(os) licenciandas(os) alegou estar vivenciando a primeira
experiéncia profissional docente. Apenas cinco estudantes relataram ter atuado em escolas
antes, desenvolvendo atividades relacionadas a estagios nao obrigatorios, ao PIBID ou como
professores contratados.

A disciplina de Estagio Curricular Supervisionado no Ensino de Ciéncias ¢ ofertada
na nona fase do curso noturno (de um total de dez fases), e se caracteriza obrigatdria para a
obten¢do do titulo de licenciado(a) em Ciéncias Bioldgicas. Segue as disposi¢coes da
Resolucao Normativa n° 61/2019/CGRAD, de 08 de margo de 2019, a qual estabelece como

objetivos do estagio curricular supervisionado:

I — propiciar a observacdo e o acompanhamento do exercicio da pratica docente em
contextos educativos especificos da area de formacao;

IT — possibilitar a elaboragdo de planejamentos colaborativos entre estagiarios,
orientadores e supervisores;

' Estagio obrigatorio, como parte das atividades requeridas a bolsistas do PPGECT.

'* Cada turma tinha dez estudantes matriculados. Os professores da disciplina optaram por trabalhar
colaborativamente durante o estagio, unindo as turmas.
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IIT — promover o exercicio da pratica docente em contextos educativos especificos
da area de formagao;

IV — possibilitar a elaboragdo de sinteses reflexivas sobre o exercicio da docéncia;

V — promover a socializagdo das experiéncias de docéncia no &ambito da
Universidade e dos contextos educativos nos quais se desenvolveu o estagio
curricular supervisionado (RESOLUCAO NORMATIVA N° 61/2019/CGRAD)

A carga horaria total do Estagio Curricular Supervisionado, conforme consta na
referida Resolucdo, ¢ de no minimo quatrocentas horas, em consonancia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagao inicial de professores (Resolu¢do CNE/CP 02/2015).
No entanto, a forma, a duracdo, o modo de implementagdo, de acompanhamento e de
avaliacdo dos estagios deverdo ser definidos nos Projetos Pedagogicos dos Cursos de
Licenciatura e delimitados detalhadamente nos planos de ensino.

No que se refere ao curso noturno de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, consta em
seu Projeto Politico Pedagdgico (2009), que para a disciplina de Estdgio Curricular
Supervisionado no Ensino de Ciéncias, estdo reservadas 252 horas/aula por semestre,
distribuidas em 14 horas aula teéricas-praticas semanais.

Objetiva-se como isso, aproximar os licenciandos do espaco escolar, partindo de um
nivel macro e estabelecer relacdes entre o estdgio curricular docente e a formacdo de
professores de ciéncias e biologia, através de topicos ligados a area das Ciéncias Biologicas.

Consta no plano de ensino da disciplina, que os estudantes devem cumprir seis horas
aula semanais em encontros coletivos (as segundas e quartas-feiras das 18:30 as 21:30h),
contemplando orientagdes supervisionadas'® na UFSC e seis horas aula no campo de estagio,
ou seja, nas escolas onde realizarem seus estagios. Definido isso, as horas restantes ficam
reservadas para leituras, planejamentos de ensino e outras atividades necessarias.

Enquanto estagiaria docente, acompanhei todos os encontros coletivos da disciplina e
participei de algumas orientacdes supervisionadas, além de acompanhar todas as aulas de duas
duplas de estagiarias que escolheram a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) como campo de
estagio. Estive também, a disposi¢do para conversas, davidas e ajudas necessarias durante o
semestre, pessoalmente ou a distancia. Estas condigdes me possibilitaram um contato mais

proximo com a turma, o que foi muito relevante para o desenvolvimento das atividades.

' As orientagdes supervisionadas foram encontros orientados por pelo menos um dos professores as
duplas de estagio. Elas ocorreram de forma alternada com as aulas, ou seja, em algumas semanas tivemos
encontros coletivos e em outras, orientagdes supervisionadas. Nesses encontros os licenciandos tiravam duvidas
quanto ao planejamento de suas aulas, discutiam a elaboragdo de atividades e compartilhavam experiéncias
vividas na escola durante a semana.
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3.2 0 CURSO NOTURNO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS DA UFSC

O curso de Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas da UFSC foi criado em 1978, tendo
sua ultima reforma curricular em 2006. Até 1978, o curso funcionou como Curso de
Licenciatura de curta duragdo em Ciéncias®’, com posterior habilitagdo em Biologia. Naquele
mesmo ano, o curso teve seu curriculo alterado para oferecer a modalidade Licenciatura Plena
de 2° grau em Ciéncias Biologicas.

Em 1979, iniciou-se também a oferta do curriculo do Bacharelado (inicialmente com
énfase em Ecologia, e posteriormente em Ciéncias Bioldgicas), cujo ingresso ocorria no
primeiro semestre, ao passo que o ingresso para a Licenciatura ocorria no segundo. Em 1989,
apods nova reestruturagdo, a grade curricular se tornou comum para as duas habilitagdes até a
terceira fase do curso, o que foi estendido em 1990, para a quarta fase do curso.

A partir de 1993, o ingresso voltou a ser unico, ou seja, a partir de uma formacao
basica comum, todos os egressos a partir da quinta fase do curso poderiam optar pelo
Bacharelado, pela Licenciatura ou por ambas as habilitagcdes. Somente em 2010-1, a UFSC
passou a ofertar o ingresso diretamente na Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, em seu novo
curso instituido no periodo noturno. Embora o curso noturno apresente curriculo préprio, sua
grade de disciplinas se ampara nas defini¢des da reforma curricular ocorrida em 2006 para o
curso diurno em Ciéncias Biologicas.

Embora o referido documento contemple disciplinas voltadas a formagdo de
professores, estas foram criadas para o contexto do curso diurno da UFSC, o qual possibilita
ao licenciando escolher entre as habilitacdes bacharelado e/ou licenciatura apos a cursar a
quarta fase do curso. Em alguma medida, isso pode contribuir para que o curso noturno tenha
uma identificacdo profissional que se aproxima mais da formacdo de um bidlogo do que de
um professor de ciéncias e biologia.

Por outro lado, isso pode ser reflexo da propria constituicio dos cursos de
Licenciatura no Brasil, os quais em esséncia, funcionavam como apéndices dos Bacharelados.
Conforme destaca Ayres (2005), o modelo de formagdo docente estabelecido no Brasil a
partir de 1939, priorizava que os estudantes cursassem trés anos de disciplinas especificas da

Area escolhida, e de forma aligeirada, reservava um ano para as disciplinas pedagogicas ao

2 . .o , . . . .
° Tinha como objetivo formar professores de forma rapida e generalista para lecionar no ensino
infantil e fundamental, com uma duragdo menor que os cursos de licenciaturas plenas.
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final do curso. Modelo que ficou conhecido como 3+1, e que sustenta, ainda hoje, uma tensao
entre Bacharelado e Licenciatura.

Atrelado a isso, no contexto da UFSC, ocorre que muitas vezes os estudantes
procuram a Licenciatura em Biologia apenas por ser um curso noturno, compativel portanto,
com suas necessidades de trabalho durante o dia, o que lhes impede de cursar o Bacharelado.
Muitos, portanto, buscam formar-se bidlogos neste curso e ndo professores, condicdo que
possivelmente afeta seus discursos e sentidos sobre docéncia.

Somada a todas as condi¢des que apresentei até o momento, € que importam na
enunciagdo ¢ na compreensdo de discursos que circulam por essa pesquisa, estd a minha
presenca na disciplina. Destaco isso porque compreendo que ndo hd neutralidade quando
assumimos uma posicdo de pesquisadoras(es). Nao ha como atuar de forma que nossa
presenca ndo faca também parte das condi¢des de produgao da pesquisa.

De acordo com Orlandi (2015), o simples fato da presen¢a de um(a) pesquisador(a)
no ambiente da pesquisa, ja contribui para mecanismos de antecipa¢do, onde o sujeito do
discurso ajusta o seu dizer de acordo com o que ele acredita ser o que o outro quer ouvir.
Elementos que também precisam ser levados em conta para a andlise de discursos dos sujeitos

dessa pesquisa.

3.3 SOBRE ATIVIDADES E PERCURSOS QUE CONSTITUEM ESSA PESQUISA

Quando eu ndo tinha nada o que comer, em vez de xingar
eu escrevia. Tem pessoas que, quando estdo nervosas,
xingam ou pensam em morte como solug¢do. Eu escrevia o
meu diario.

CAROLINA MARIA DE JESUS

Comeco destacando que a producdo das atividades propostas para essa pesquisa,
contou com a colaboracdo dos professores da disciplina. Além disso, todas as atividades
foram incluidas no Plano de Ensino/Cronograma da disciplina, o que favoreceu o
desenvolvimento desse trabalho. No total, propomos cinco atividades aos licenciandos,

sintetizadas no quadro a seguir.
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ATIVIDADE OBIJETIVO(S) COM A DINAMICA(S) PRODUCAO
ATIVIDADE TEXTUAL
Escritas reflexivas Producido de escritas reflexivas, Entrega dos Didrios aos Escritas no
inspiradas em Carolina especialmente durante os momentos licenciandos; Diario.

Maria de Jesus

de observacdo e regéncia nas escolas.

TEMPO CONCEDIDO PARA A
ATIVIDADE: 4 meses

Leitura de um trecho do diario
de Carolina Maria de Jesus;
Conversa sobre expectativas

com o estagio.

Inaugurando o Diario
O que ¢ ser um bom/uma
boa professor(a)? O que

¢ preciso aprender para
ser professor(a) de
Ciéncias? Qual o papel
da leitura nas aulas de
Ciéncias?

Ter uma noc¢do do imaginario desses
estudantes sobre a profissdo docente
e de como a leitura ¢ pensada por
esses licenciandos no contexto da
educacdo em ciéncias.

TEMPO CONCEDIDO PARA A
ATIVIDADE: 1 dia

Resposta dos licenciandos as
perguntas (em casa);
Socializacao das respostas na
aula.

Conversa sobre o0s temas.

Respostas as
perguntas no
Diario.

Histoérias de Leituras

Leitura do artigo: E
possivel propor a
formagdo de leitores nas
disciplinas de Ciéncias
Naturais? Contribuigdes
da analise de discurso
para a educacdo em
ciéncias (CASSIANI, S;
GIRALDI, P. M; von
LINSINGEN, I, 2012).
Leitura do texto literario:
"A Escola" de Carolina
Maria de Jesus, no livro
Diario de Bitita (2014,
p-125-130).

Identificar as relagdes que esses
licenciandos estabeleceram com a
leitura na escola nas aulas de
ciéncias/biologia e na licenciatura em
Ciéncias Biologicas.

TEMPO CONCEDIDO PARA A
ATIVIDADE: 7 dias

Leitura dos artigos em casa;
Escrita das historias de
leituras em casa;
Leitura do texto literario na
aula (feita pela
pesquisadora)®';
Socializagdo das historias de
leituras;
Conversa sobre o papel da
leitura na formacéo de
professores e no ensino de
Ciéncias.

Escrita das

historias de

leituras no
Diario.

Intertextualidade para
pensar a Escola

Leitura do artigo: Para
que servem as escolas?
(YOUNG, M., 2007).

Leitura do artigo: Por
que ensinar ciéncias para
as novas geracoes? Uma

questdo central para a

formagdo docente
(CHAVES, S.N., 2007).

Video: O fim do

Investigar como esses licenciandos
trabalham com a intertextualidade.

TEMPO CONCEDIDO PARA A
ATIVIDADE: 7 dias

Leitura dos artigos (em casa);
Produ¢do de um texto sobre as
relagdes estabelecidas com a
Escola (em casa®);
Exibi¢do do video na aula;
Apresentagdo do texto
produzido (na aula);
Discussédo sobre os artigos
lidos em didlogo com os
textos produzidos pelos
licenciandos e com o video.

Producao de
um
texto/colagem
de textos no
Diario.

21 . . . . . , <y

A ideia era que os licenciandos lessem os artigos em casa e discutissemos eles na aula em didlogo
com o texto literario, para inspirar a escrita de suas histdrias de leituras, que seriam feitas posteriormente. Mas
houve uma mudancga no calendario da disciplina e precisamos reajustar a atividade.
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Recreio™”
Literatura e Educagdo Investigar perspectivas assumidas Construgdo de um plano de Escrita ou
em Ciéncias para pensar a articulagdo entre aula para o Ensino colagem do
literatura ¢ ensino de Ciéncias. Fundamental, no qual o texto | plano de aula
Sugestdo de leitura: literario recebido fosse o no Didrio.
Literatura e formacao: o protagonista.
prazer do texto entre as TEMPO CONCEDIDO PARA A
margens do sistema ATIVIDADE: 30 dias
escolar (FISCHER, R.
M. B.; SILVA, T.R.,
2018).
Entrega de textos
literarios para os
licenciandos™.
Escrita Reflexiva Final Contribuir para uma sintese das Cada licenciando recebeu uma Escrita no
experiéncias vivenciadas durante o lista de perguntas que Diario.
Estagio. Ter um feedback dos poderiam ser respondidas ou
licenciandos sobre a proposta de guiar a escrita narrativa de
trabalho que desenvolvemos na uma sintese do Estagio.
disciplina.
TEMPO CONCEDIDO PARA A
ATIVIDADE: 14 dias

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2019).

Conforme sintetizei no quadro acima (quadro 1), desenvolvemos para essa pesquisa,
cinco atividades com o objetivo de modificar as condi¢des de producdo de leitura e escrita dos
licenciandos, inspirar suas praticas pedagogicas durante ECS no Ensino de Ciéncias e,
produzir dados para essa pesquisa.

No primeiro dia de aula, cada estudante recebeu um caderno, intitulado Diario
Reflexivo. Nele continha uma mensagem de boas vindas a disciplina, antecedida por uma
epigrafe de Carolina Maria de Jesus e sucedida por trés questdes que inaugurariam suas

escritas neste espaco.

A ideia, originalmente era que os licenciandos lessem os artigos em casa, trazendo questdes para a
aula. Neste momento discutiriamos o texto e passariamos o video, e so entdo os licenciandos produziriam o seu
texto sobre a Escola para apresenta-lo em outro momento. Mas, em virtude da mudanca de horario da disciplina,
tivemos que adaptar a atividade

A historia se passa em uma escola de Curitiba. Apos uma lei do Congresso Nacional ameagar acabar
com o recreio escolar, um grupo de criancas se une para mostrar a importancia desse momento para o
aprendizado na escola. O filme vencei a 11* Mostra de Cinema Infantil de Florianépolis. Esta disponivel no link
https://www.youtube.com/watch?v=t0s ImGQxhAI

* A ideia original era inspirar essa escrita com a apresentagio de um trabalho desenvolvido pela
mestranda do PPGECT Ana Lara Schlindwein, que desenvolveu seu Trabalho de Conclusdo de Curso
trabalhando com o conto literario Morte e Vida Severina em uma turma do 6° ano, na disciplina de Ciéncias.
Mas, em virtude da greve dos estudantes que ocorreu entre os dias 10 de setembro e 17 de outubro, tivemos que
readaptar a atividade, entregando aos licenciandos o texto literario nos momentos das orientagdes
supervisionadas, pedindo que realizassem a atividade e anexassem no diario.


https://www.youtube.com/watch?v=t0s1mGQxhAI
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Figura 4 - Diarios Reflexivos

Fonte: elaborado pela pesquisadora

O recebimento dos Diarios causou surpresa nos estudantes. Alguns lembraram com
nostalgia a infancia/adolescéncia marcada por esse tipo de escrita e outros estavam curiosos
com a possibilidade de uma escrita tdo diferenciada naquele contexto de formacao.
Contextualizei a minha presenca na disciplina, apresentei um pouco da historia do livro
Quarto de Despejo, de Carolina Maria de Jesus, entrelagando esse didlogo com a proposta de
escrita de um Didrio Reflexivo na disciplina, e entreguei-lhes o TCLE®.

Aproveitamos também para nos conhecer, e saber dos estudantes quais eram suas
expectativas em relagdo ao estdgio, suas experiéncias docentes, expectativas de atuacdo
profissional e quanto as escolas onde iriam atuar durante o estagio. Foi quando soubemos que
a maioria deles estava prestes a ter o primeiro contato pedagdgico com a escola,
demonstrando ansiedade frente ao novo.

Muitos criticaram o formato do curso, que apresenta em seu curriculo a primeira
disciplina de Estagio Docente apenas na nona fase, argumentando que gostariam de ter essa
experiéncia logo apods concluirem metade das fases do curso. Outros defenderam essa
organizag¢do, alegando que € preciso considerar os estudantes que trabalham o dia todo e que
portanto teriam dificuldade de conciliar as atividades na escola.

Um dos momento importantes durante essas atividades, foi a socializagdo das
histérias de leituras dos licenciandos. Pedimos aos licenciandos, que escrevessem uma
narrativa sobre as relagdes estabelecidas com a leitura (de maneira geral), especialmente
durante as disciplinas de ciéncias e biologia na escola e na licenciatura em Ciéncias

Biologicas.

25 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, como consta no Apéndice A.
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A socializagdo dessas escritas foi marcada por inspiracdes, afetos e lembrangas dos
tempos de escola. Durante a conversa, eles lembraram de muitos episddios que ndo haviam
relatado, projetos de leituras desenvolvidos nas escolas, livros e revistas que marcaram suas
vidas escolares, mas o siléncio e relacdo a leitura nas disciplinas de ciéncias e biologia,
permaneceu.

Poucos recordaram algum episdédio (positivo ou negativo) envolvendo leitura,
literaria ou ndo, nesses espacos. As disciplinas de Portugués e Historia se destacaram como as
mais chamadas para esse dialogo. Quando propomos pensar no contexto da universidade, a
maioria relatou que gostava de ler (outras leituras além dos artigos e livros-texto), mas nao
encontrava tempo para fazé-lo em meio as outras atividades do curso.

Propusemos um didlogo, a partir de suas historias, com o artigo sugerido para leitura
(CASSIANI S; GIRALDI, P. M; von LINSINGEN, I, 2012), que discute justamente o papel
que os professores de Ciéncias tém na formacao de leitores, apontando possibilidades para
que se estabeleca relagdes significativas com a leitura no ambito dessa disciplina. Para a
maioria, era a primeira vez que estavam sendo convidados a refletir sobre essas questoes.

Outro momento marcante durante essa pesquisa, foi a greve estudantil que ocorreu
entre os dias 10 de setembro e 17 de outubro. Em uma decisdo historica na UFSC, a
comunidade estudantil paralisou as atividades, colocando-se em estado de greve contra os
bloqueios no orgamento do Ministério da Educacdo anunciados pelo governo e contra o
programa Future-se, culminando com diversas manifestagdes tanto na universidade quanto
fora dela. O cendrio que provocou a mobiliza¢do dos estudantes foi o antincio do bloqueio de
30% dos valores destinados a Educagao Superior durante o segundo semestre de 2019.

Esses pacotes economicos, cheios de fragilidades atacam a autonomia das
Universidades e Institutos Federais. O programa Future-se, por exemplo, prevé que
organizagdes privadas administrem alguns setores das universidades publicas através de
Ordens de Servico (OSs), cobrando mensalidades dos estudantes (especialmente na pos-
graduac¢do) como forma de equilibrar o orcamento.

Medidas que atacam diretamente o acesso e permanéncia de estudantes que
dependem da gratuidade no Ensino Superior e a producdo cientifica do pais, feita
majoritariamente por instituicdes publicas de ensino. Discutir essas questdes durante o
Estagio, também compde as condi¢cdes de producdao dessa pesquisa. Foram Assembleias

Estudantis, reorganizagdes do cronograma da disciplina, replanejamento e cancelamento de
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algumas atividades, envolvimento nosso e dos licenciandos nos comités de greve, tensdes e
muitos didlogos estabelecidos nesse periodo.

Os encontros coletivos na sala de aula foram suspensos durante a greve, mas os
licenciandos decidiram manter as atividades nas escolas, por considerarem os prejuizos que a
interrupcdo causaria aos professores e aos alunos da Educacdo Bésica. As orientagdes
supervisionadas tiveram também que ser remanejadas para que todos tivessem a oportunidade
de discutir a construgdo de seus planos de ensino.

Por conta disso, a atividade sobre literatura no ensino de Ciéncias teve que ser
repensada. Originalmente, conforme descrevo no quadro 1 haveria alguns momentos de
contextualizagdo do tema antes de pedirmos para os estudantes realizarem a atividade. No
entanto, outras atividades da disciplina se acumularam e a solug¢do foi entregar os textos
literarios para os licenciandos, a medida em que nos encontrdvamos nas orientagdes
supervisionadas, pedindo que realizassem a atividade diretamente em seus Didrios.

Felizmente conseguimos encaixar na penultima semana de aula, dois momentos de
conversa com os mestrandos do PPGECT Ana Lara Schlindwein e Kassiano Ferreira, ambos
pensando relagdes entre literatura, ensino de Ciéncias e decolonialidade. A primeira pensando
o ensino dos biomas a partir do poema Morte ¢ Vida Severina®® (SCHLINDWEIN, 2018), ¢ a
segunda, em andamento, analisando historias em quadrinhos brasileiras. A atividade sobre
literatura ja havia sido feita por todos os estudantes presentes naquela aula, portanto, essa €
uma condi¢do importante a ser levada em conta no momento de nossas analises.

Com o fim do semestre se aproximando, muitos estudantes ja haviam encerrado suas
atividades nas escolas. Construi entdo, algumas perguntas®’ como objetivo de contribuir para
uma sintese das experiéncias vividas durante o estagio:

Como leitura foi contemplada/trabalhada em suas aulas?

Quais leituras inspiraram seus planos de aulas (literaria, livro diddtico, sites, revistas,
etc)?

O que vocé imaginava sobre a escola/turma em que vocé atuou?

Como vocé imaginava que seria ser professor(a) durante o Estagio?

E como foi na realidade?

Quais memorias/historias afloraram em vocé enquanto estava na escola?

Quais foram seus maiores desafios? O que vocé fez para superd-los?

Como foi a experiéncia de escrever um Diario com suas vivéncias durante o Estagio?

% Trabalho de Conclusio de Curso (2018), realizado pela pesquisadora em uma turma do ensino
fundamental.

2 ~ . . . . ..

7 Essas perguntas nido foram necessariamente respondidas uma a uma pelos licenciandos, na maioria
dos casos as respostas permearam as reflexdes finais escritas por eles e poderdo compor as analises no proximo
capitulo.
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Vocé ja havia sido convidada(o), durante a graduagdo, a escrever algo sobre vocé, suas
subjetividades, emogoes?

E encerramos o semestre com uma socializagdo das experiéncias vividas nesse
periodo, tanto dos licenciandos quanto nossas, discutindo sobre as contribui¢des do Estagio
para a sua formacao, da proposta trabalhada durante o semestre e expectativas para o proximo
Estadgio [no Ensino de Biologia]. Recebemos por fim, os Diarios Reflexivos escritos pelos

estudantes.

3.4 OS TEXTOS LITERARIOS E A PROPOSTA DE INTERTEXTUALIDADE

A proposta de um trabalho com textos literarios nessa pesquisa, teve como objetivos
contribuir para a producao das historias de leituras dos estudantes e inspirar suas praticas
pedagbgicas, possibilitando, a partir da intertextualidade, outros modos de ler durante a
formagao docente em Ciéncias Bioldgicas. Em termos de analise, investigamos perspectivas
assumidas pelos licenciandos para pensar a leitura literaria no ensino de Ciéncias.

Retomando um pouco do que discutimos nos capitulos anteriores, entendemos que
professores de Ciéncias também sdo responsaveis pela formagao de leitores na escola, sendo a
leitura e a escrita dois eixos fundamentais para isso, conforme trata a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996, art.32).

Na perspectiva da Analise de Discurso brasileira, o0 modo de leitura dominante nos
contextos educacionais, leitura de classe média, implica no ndo reconhecimento da relevancia
de outros modos de ler para a formacdo do estudante (ORLANDI, 2012). Ainda de acordo
com essa teoria, as leituras ja feitas por um sujeito compdem suas historias de leituras, as
quais sdo retomadas na interagdo do sujeito com o texto, significando a leitura.

Dai a importancia, em termos pedagogicos, de se trabalhar com leituras plurais,
contribuindo para que outros modos de ler em Ciéncias e para a producdo das historias de
leituras também plurais. Como discutimos também, as formas de conhecimento consideradas
legitimas dentro dos contextos educacionais, sofrem os efeitos da colonialidade, que mantém
um status de conhecimento centrado no norte global (WALSH, 2009).

Assim, as teorias, a ideia de Ciéncia, os modelos de formacdo docente ¢ as leituras

consideradas validas nesses espagos, também sao permeadas por esses sentidos. Em termos de
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leitura em um curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, ¢ pouco provavel que textos
literarios nao cientificos signifiquem.

Consideramos que textos literarios podem contribuir para outros modos de ler em
Ciéncias, problematizando questdes ja naturalizadas no contexto da formacdo e do ensino de
Ciéncias, como ¢ o caso da linguagem e do carater social da leitura.

Entretanto, para que haja mais chances dos textos literarios contribuirem para o
ensino de Ciéncias, consideramos importante propor praticas que abordem essa possibilidade
durante a formagao de professores. Neste sentido lemos recorrentes vezes, textos de Carolina
Maria de Jesus para os licenciandos. Além disso, os envolvemos em uma atividade a partir de
textos literarios, ndo apenas dessa escritora.

Trabalhamos, no sentido de contribuir para as historias de leituras desses
licenciandos, acreditando que essa ¢ também uma forma de inspirar suas praticas pedagogicas
Escolhemos para isso, cinco textos literarios, sendo trés poesias, um conto ¢ um trecho de
livro.

A escolha se deu mesclando escritores que contemplam diretamente a biologia em
suas escritas e outros que, em tese, ndo o fazem, mas que contribuem para pensamos em
Ciéncias, educacdo e decolonialidade. Sdo textos/escritores que considerei importantes para
estabelecer um didlogo com esses licenciandos sobre leitura e pouco provaveis de ocuparem
um lugar fala na formag¢do docente em Ciéncias Biologicas. Assim, apresentamos aos
estudantes, textos de Carolina Maria de Jesus, Mia Couto, Manoel de Barros e Sérgio Vaz,

cujos textos trabalhados, sintetizo no quadro abaixo.

Quadro 2- Sintese dos textos literarios propostos para os licenciandos

Textos literarios propostos aos licenciandos

Texto: A Cidade, de Carolina Maria de Jesus, trecho do livro Didrio de Bitita, publicado em 1982.

Sobre a escritora: uma das primeiras escritoras negras do Brasil. Viveu uma parte de sua vida na extinta favela
do Canindé, na zona norte de Sdo Paulo, sustentando a si mesma e seus trés filhos como catadora de papéis.
Sempre escreveu diarios, e em 1958, conseguiu publica-los no livro Quarto de Despejo, diario de uma favelada.
O livro fez um enorme sucesso ¢ chegou a ser traduzido para catorze linguas.

O que a autora narra: sua visdo diante do sofrido processo de migra¢ao de pessoas vindo do nordeste
brasileiro, que por falta de condigdes dignas de vida em suas cidades, deslocam-se para outras regides em busca
de oportunidades melhores. A escritora observa a passagem dessas pessoas € se coloca no lugar desse povo
subalternizado, que assim como ela, precisa de muita coragem para sobreviver. Por fim, faz uma critica ao
processo de exploracdo que o Brasil sofreu, se questionando como pode, em um pais tdo rico, haver tanta
miséria.

Texto: Os feijoes, de Carolina Maria de Jesus, poema escrito nos anos de 1940

Sobre a escritora: ver acima.

O que a autora narra: a escritora utiliza uma metafora para comparar os negros a feijoes pretos e os brancos a
feijoes brancos. Carolina se questiona onde comegou esse processo de segregacdo étnica, que coloca os



https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_favelas_da_Regi%C3%A3o_Metropolitana_de_S%C3%A3o_Paulo#Canind%C3%A9
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_favelas_da_Regi%C3%A3o_Metropolitana_de_S%C3%A3o_Paulo#Canind%C3%A9
https://pt.wikipedia.org/wiki/Catador_de_material_recicl%C3%A1vel
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interesses dos brancos acima dos interesses dos negros, fazendo uma critica ao racismo no Brasil.

Texto: A infinita fiandeira, de Mia Couto, conto do livro O Fio das Missangas, 2004

Sobre o escritor: bidlogo e escritor, ¢ atualmente ¢ o autor Mogambicano mais traduzido e divulgado fora de
seu pais. Suas obras sdo traduzidas e publicadas em 24 paises, sendo varias delas adaptadas ao teatro e ao
cinema. E um excelente contador de historias.

O que o autor narra: a histdria de uma aranha que recusa seu destino de viver da forma que todas as outras
aranhas vivem: passando a vida a fazer teias para enredar os machos e apos a copula, mata-los. A aranha tem o
desejo de fazer de suas teias obras de arte e de viver uma historia de amor ao lado de um macho, contrariando as
expectativas sociais de sua classe.

Texto: A rd, de Manoel de Barros, no livro Memorias Inventadas, 2003.

Sobre o escritor: um dos principais poetas contemporaneos brasileiros. Manoel extraia seus versos da realidade
imediata que o cercava, sobretudo a natureza, fazendo do Pantanal sua grande inspiragéo.

O que o autor narra: a histéria de uma rd que vive nas margens do rio Amazonas, ou melhor, sua histéria
contanto a0 poeta como o rio vive as suas margens, visto que 13, ela chegou primeiro. E sobretudo uma historia
sobre a importancia de um olhar mais atento para a natureza, reconhecendo que a importancia das coisas esta no
ponto de vista de quem olha e conta sua historia.

Texto: Oficina de poesia, de Sérgio Vaz, no livro Literatura, pao e poesia, 2011

Sobre o escritor: poeta da periferia e agitador cultural. Mora em Tabodo da Serra/SP e ¢ presenca ativa nas
comunidades do Brasil. E criador da Cooperifa (Cooperativa Cultural da Periferia) e um dos criadores do Sarau
da Cooperifa, evento que transformou um bar na periferia de Sao Paulo em centro cultural que retine centenas de
pessoas para ouvir e falar poesia.

O que o texto narra: o autor constrdi uma poesia com multiplas vozes a partir de eventos diarios que envolvem
a presenca da agua. Desta forma ele atribui diferentes significados a essa palavra tdo simples, trazendo
complexidade e beleza a partir desse elemento.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2019).

Pedimos aos licenciandos que elaborassem, a partir do texto literario recebido®®, um
plano de aula onde o texto fosse o protagonista. Como destaquei anteriormente, essa atividade
teve que ser repensada, portanto, diante da impossibilidade de dialogar com os licenciandos
coletivamente sobre a proposta de articular literatura e ensino de Ciéncias, elaborei algumas

~ 2 . . . .
questdes™ que pudessem contribuir para essa escrita, conforme transcrevo abaixo:

De que forma a leitura de textos literarios pode contribuir para o ensino de ciéncias?
Este é um dialogo possivel?A partir da leitura deste texto, o convite que fazemos é o de
pensar formas de promover este didlogo em suas praticas pedagogicas. Assim, pedimos
uma proposta didatica/plano de aula em que o texto literario em questio seja o
protagonista no ensino de ciéncias. Alguns questionamentos podem ajudar nessa
construgdo: Qual(is) tema(s) poderia(m) ser trabalhado(s) a partir dele? Em qual série
escolar? Quais as estratégias metodologicas pensadas para essa proposta? Qual o
tempo sugerido para essa atividade? Como promover essa leitura em sala de aula?

*¥ Cada licenciando recebeu apenas um texto. Como a quantidade era reduzida, o mesmo texto foi
entregue para quatro licenciandos.
29 ~ . x . . . N
Essas questdes também ndo foram respondidas por todos os licenciandos e/ou ndao de forma
categorica. No entanto, suas respostas podem permear nossas analises no proximo capitulo.
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Reconheco que ao elaborar essas questdes, estou implicitamente apontando a
colocagao de uma leitura prevista (sentidos possiveis) a partir da interacao dos licenciandos
com o texto. A previsibilidade, conforme destaca Orlandi (2012), faz parte da leitura. O
cuidado que se precisa tomar, em um trabalho com a leitura, ¢ que essa previsibilidade se
constitua com um dos sentidos possiveis € ndo como o Unico sentido possivel mediante a
interagao do leitor com o texto.

Compreendemos, na perspectiva da AD brasileira, que em termo de leitura, ¢
fundamental possibilitar que as historias de leituras do sujeito leitor entrem em jogo na
interacdo com o texto, possibilitando a producdo de sentidos. Dai trabalhar com o texto em
aberto, ou seja, possibilitar que o leitor construa uma multiplicidade de sentidos.

As propostas elaboradas pelos licenciandos serdao analisadas no proéximo capitulo, a
partir das quais buscaremos compreender quais perspectivas que esses sujeitos assumem para
pensar a leitura no ensino de Ciéncias, o que ela nos dizem sobre o(s) modo(s) de ler
colocados em funcionamento na formagdo desses sujeitos e possiveis implicagdes para suas

praticas pedagogicas [presentes e futuras].

3.5 DELIMITANDO O CORPUS DE ANALISE

Conforme dito, o corpus de andlise dessa pesquisa € composto por textos/discursos
dos licenciandos registrados em dez’® Diarios Reflexivos, os quais foram construidos a partir

. ~ . N . .. 1
de cinco produgdes, relacionadas as seguintes atividades®':

O que é ser professor(a) de Ciéncias?

Historias de Leituras,

Intertextualidade para pensar a Escola;

Literatura e Educacdo em Ciéncias,

Escritas Reflexivas inspiradas em Carolina Maria de Jesus.

3% As duas turmas totalizaram 20 licenciandos e todos escreveram os Diarios Reflexivos. No entanto, o
comité de ética da Plataforma Brasil exigiu uma declaracdo de que nenhum material de participantes desta
pesquisa matriculados na turma da professora Patricia M. Giraldi, orientadora desse trabalho, seria utilizado
nessa pesquisa. Portanto, os textos analisados neste trabalho sdo dez diarios de estudantes matriculados na turma
do outro professor que ministrou a disciplina em parceria com a professora Patricia.

*! Atividades sintetizadas no quadro 1.
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Considero as produgdes de todos os licenciandos relevantes para essa pesquisa, pois
todos os discursos, ditos ou silenciados, significam. Elaborar mecanismos de sele¢do, tao
comuns a biologia, nunca me pareceu uma tarefa justa. Quem fica? Quem sai? Quais critérios
e finalidades? Desta forma, optei por analisar todos os Diarios, fazendo recortes que me
permitissem contemplar o maior numero possivel de discursos dentro do aprofundamento
teorico desejado.

Os licenciandos desenvolveram/registraram nos Diarios Reflexivos as atividades
propostas para essa pesquisa durante a disciplina de ECS no Ensino de Ciéncias. Olharemos
no entanto, neste momento, para as atividades referentes as Historias de Leituras, Literatura e
Educacdo em Ciéncias e Escritas Reflexivas inspiradas em Carolina Maria de Jesus. Elaborei,
a partir dessa delimitagdo, quatro eixos de andlise, tendo como base os objetivos especificos

dessa pesquisa:

= As historias de leituras dos licenciandos e suas condi¢oes de producio: serao
analisadas nesse eixo as historias de leituras dos licenciandos, com o objetivo de
compreendermos as relagdes estabelecidas com a leitura por esses sujeitos ao longo de
sua escolaridade e possiveis implicagdes para suas praticas pedagogicas.

* Intertextualidade em funcionamento: o trabalho com textos literarios: serdo
analisados nesse eixo, os planos de aula produzidos pelos licenciandos a partir de
textos literarios. Buscamos compreender, perspectivas que esses sujeitos assumem
para pensar a leitura no ensino de Ciéncias, o que elas nos dizem sobre o(s) modo(s)
de leitura(s) colocados em funcionamento na formacdo desses sujeitos € possiveis
relacdes com suas historias de leituras.

= A leitura nas praticas pedagogicas dos licenciandos: interfaces com suas historias
de leituras: olharemos nesse eixo, para o papel da leitura apontado pelos licenciandos
para a realizacdo de suas praticas pedagogicas na escola. O objetivo ¢ estabelecer
relacdes com suas historias de leituras desses sujeitos e com as condi¢des de produgdo
de leitura e escrita colocadas em funcionamento nessa pesquisa.

= Diarios Reflexivos: a escrita em funcionamento: serdo analisadas nesse eixo, as
escritas referentes aos momentos de observacdo, regéncia e escritas reflexivas finais
dos Diarios desses licenciandos. O objetivo € compreender como os estudantes lidam
com esse tipo de escrita no contexto de sua formagdo, quais as contribui¢des dessas
escritas no contexto cientifico e sentidos sobre docéncia produzidos delas.
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Estes quatro eixos serdo suleadores™ das anlises que apresentaremos no proximo
capitulo, a partir de elementos ja explicitados da Analise de Discurso brasileira e de didlogos
com os estudos decoloniais, com Carolina Maria de Jesus e com pesquisadoras e
pesquisadores interessados no estudo da linguagem na Educacdo Cientifica e que contribuem

para pensarmos leitura e escrita nessa pesquisa.

2 . -~ , . ;. .

2.0 termo Sulear problematiza e contrapde o caréter ideologico do termo nortear (norte: acima,
superior; sul: abaixo, inferior), dando visibilidade a otica do sul como uma forma de contrariar a
logica eurocéntrica dominante a partir da qual o norte € apresentado como referéncia universal.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ideol%C3%B3gico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Norte
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sul
https://pt.wikipedia.org/wiki/Euroc%C3%AAntrico
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4 SOBRE DISCURSOS E SENTIDOS PRODUZIDOS PELOS LICENCIANDOS

Busquei, no capitulo anterior, delimitar o corpus de andlise dessa pesquisa,
explicitando os caminhos que me levaram a escolher os textos a serem analisados. Ao mesmo
tempo em que fui definindo o que analisar, fui também desenhando um instrumento analitico,
ou seja, o como analisar os discursos dos licenciandos enunciados em suas produgdes textuais.

O que sera feito neste capitulo a partir de quatro eixos:

= As historias de leituras dos licenciandos e suas condi¢des de producao;

= Intertextualidade em funcionamento: o trabalho com textos literarios;

= A leitura nas praticas pedagogicas dos licenciandos: interfaces com suas

historias de leituras;

* Didrios Reflexivos: a escrita em funcionamento.

E importante lembrar que ndo fazemos andlise de discurso, propriamente. Nos
apropriamos de elementos da Analise de Discurso brasileira, conforme apresentado no
capitulo dois. Assim, trabalhamos nessas andlises, com fragmentos de textos (discursos) dos

licenciandos, buscando remeté-los as suas condi¢des de produgdo, para compreender os

sentidos produzidos por esses sujeitos em um contexto determinado.

4.1 AS HISTORIAS DE LEITURAS DOS LICENCIANDOS E SUAS CONDICOES DE
PRODUCAO

Conbhecer as histérias de leituras dos licenciandos, nesta pesquisa, foi uma forma de
investigar as relacdes estabelecidas com a leitura por esses sujeitos nas aulas de ciéncias e
biologia e na licenciatura em Ciéncias Biologicas. A partir dessas relacdes podemos analisar
o(s) modo(s) de leitura(s) colocados em funcionamento na formagao docente desses sujeitos,
de que forma essas historias influenciam as perspectivas assumidas para pensar o uso de
textos literarios no ensino de Ciéncias e como afetam a compreensdo sobre leitura [e escrita]
em suas praticas pedagogicas.

A atividade sobre historias de leituras foi realizada pelos licenciandos logo que
comecgaram a cursar a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado no Ensino de Ciéncias,

conforme destacamos no quadro 1. Como dito, pedimos aos licenciandos que escrevessem
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uma narrativa sobre as relagdes estabelecidas com a leitura, especialmente nas aulas de
ciéncias e biologia e na licenciatura em Ciéncias Biologicas.

A maioria dos licenciandos narrou historias de leituras ocorridas em disciplinas como
Portugués e Historia. Dois estudantes focalizaram suas escritas no processo de alfabetizagao
envolvendo a leitura, um refletiu sobre leitura na escola de maneira geral, trés licenciandos
apontaram alguma memoria envolvendo as disciplinas de ciéncias e/ou biologia e quatro

refletiram sobre suas relacdes com a leitura no curso de licenciatura.

13 de agosto de 2019: Pela primeira vez precisei pensar em como foi meu processo
de leitura e escrita no ambiente escolar, e me dei conta que ndo lembro de muita
coisa [...Jestou me esforcando para buscar informagdes importantes e que me
marcaram a respeito de leituras, tarefas, livros, trabalhos que fiz na escola sobre
ciéncias, mas tenho grande dificuldade de encontra-las (AMARILIS*).

O discurso da estudante acima, ndo foi um relato isolado. Para a maioria deles, era a
primeira vez que estavam sendo convidados a refletir sobre esse assunto durante a
licenciatura, conforme nos contaram durante a socializacdo da atividade. As memorias mais
recorrentes envolvendo a leitura, giraram em torno de outras disciplinas que nio ciéncias e
biologia.

12 de agosto de 2019: ao final de todas as aulas de histéria tinhamos que responder
algumas perguntas, com isso liamos a apostila com frequéncia [...] Na disciplina de
Portugués realizavamos a atividade de ficha de leitura, onde uma vez por bimestre
liamos um livro (ALAMANDA)

Os discursos apresentados nos excertos acima, deixam implicita a ideia de que
quando pensam em leitura na escola, suas historias apontam para aquelas colocadas em
funcionamento em disciplinas que comumente sdo consideradas responsaveis pela formagao
de leitores na escola. Uma visdo ja naturalizada sobre o papel da linguagem no ensino escolar,
baseada na ideia de que ensinar a ler (e escrever) € tarefa da disciplina de Lingua Portuguesa,
estando distante portanto, dos objetivos do ensino de Ciéncias (NASCIMENTO & SOUZA,
2006).

Buscando por historias que narrassem relagdes estabelecidas com a leitura nas aulas
de ciéncias e/ou biologia, percebemos que os licenciandos tiveram grande dificuldade em
retoma-las em suas escritas. Exemplo disso ¢ o fato de que apenas trés estudantes apontaram
alguma relacdo com a leitura nessas disciplinas. A licencianda Caliandra nos d4 um exemplo

abaixo.

3 Os nomes sdo ficticios para preservar a identidade dos estudantes. Dei aos licenciandos, nomes de
flores, por compreender que o estagio ¢ um florescer na formagao profissional de muitos, como foi para mim.
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Agosto de 2019: bem, ja de inicio vou dizer que na minha vida escolar, ciéncias e
leitura ndo foram duas coisas atreladas.Nas aulas de Ciéncias a leitura se restringia
basicamente ao livro didatico, onde a professora costumava grifar as palavras
importantes que deveriamos ler e saber para a prova (CALIANDRA).

n

Experiéncia compartilhada por Magnolia, de acordo com o seguinte relato: "em
relagdo a ciéncia, acredito que nunca lemos nada, com exceg¢do da apostila, mas sO para
estudar para provas". Para as duas estudantes, ler em Cié€ncias se resumiu a uma forma
mnemonica, ou seja, uma maneira de memorizar os conteudos para a realizagdo das provas. A
leitura, nestes casos, ficou restrita ao seu carater pedagogico.

A leitura, contemplada nessa perspectiva, se constituiria para o aluno como apenas
mais um artefato escolar, um instrumento apartado da necessidade de reflexdo para o seu uso.
De acordo com Orlandi (2012), as estratégias pedagogicas adotadas no trabalho com a leitura,
ndo podem perder de vista seu carater socio-historico mais amplo, sob pena de
comprometerem sua funcao no trabalho intelectual geral do estudante.

Segundo Nascimento & Souza (2006), ¢ interessante observar que os licenciandos,
quando convidados a refletirem sobre suas experiéncias de leituras na escola e na
universidade, relatam que estas acabam sendo meramente informativas, das quais eles
extraem as informagdes necessarias para um determinado momento. Esse modo de ler
colocado, ¢ desinteressante para o estudante, ¢ vem acompanhado, ainda que implicitamente,
da palavra obrigagdo e apartado da palavra prazer.

E o que sentimos ao olhar para a relagio que esses licenciandos estabelecem com a
leitura no contexto da sua formacdo docente. Novamente nos deparamos com a dificuldade
que os licenciandos tiveram em narrar essas histérias, o que foi feito por apenas trés

estudantes.

14 de agosto de 2019: na 8 série comecei a estudar sobre a Segunda Guerra
Mundial. Lembro que lendo o livro didatico observei um quadro que falava sobre o
livros Diario de Anne Frank. Fui até a biblioteca publica e peguei o livro
emprestado. Comecei a ler no 6nibus mesmo e foi quando me apaixonei pela leitura.
Hoje eu leio muitos artigos cientificos e livros na tematica da biologia. Sinto que a
obrigacdo de ler na faculdade me deu uma desanimada em ler no geral
(HORTENSIA).

A licencianda Horténsia admite um certo desdnimo quando pensa em leitura durante
sua formacdo docente. Ela faz uma comparacdo com o prazer que sentia ao ler literatura
quando estava no ensino fundamental e o sentido contrario que essa pratica assume durante a

graduacao. A licencianda Amarilis também escreveu nesse sentido, argumentando que,
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13 de agosto de 2019: a experiéncia dentro da academia ndo € a mais apropriada, os
professores de Biologia ndo nos apresentam textos e artigos em portugués, a maioria
¢ em outra lingua que ndo a nativa, e assim o aluno ja tem menos interesse. Ou
alguma questdo da prova teorica ou pratica pode conter informagdes do artigo, esse €
o estimulo (AMARILIS).

Amarilis marca um descontentamento em suas historias de leituras com a forma
como a leitura é colocada em funcionamento na licenciatura, criticando o fato desta estar
centralizada em artigos cientificos, muitas vezes em outra lingua, sendo essa leitura cobrada
durante as provas.

Esse modo de ler, frequentemente em lingua inglesa, ¢ um efeito da colonialidade do
saber, a qual apregoa a necessidade de citar fontes estrangeiras (em geral do norte global), no
contexto cientifico de paises subalternizados, como forma de atribuir um status "mais
cientifico" as publicagdes. Essa leitura colonizada, de classe média, hegemonica, também
produz seus sentidos na formacdo de professores de Cié€ncias, colocando para a historia do
sujeito leitor, uma barreira na significacdo da leitura.

Os efeitos de sentidos sobre leitura, no contexto da formagdo docente dessas
licenciandas, podem levar a compreensdo de que leituras significativas e prazerosas somente
sdo possiveis fora do contexto académico, ao passo que a leitura neste espago, se destina
unicamente a obter alguma informagao do texto. Fato que delimita a leitura feita no contexto
de sua formagao, ao seu carater pedagdgico.

O contexto estrito em que se dd a produgdo de sentidos dessas licenciandas, parece
endossar um contexto mais amplo no que se refere ao papel da leitura na formacao docente.
Cabral & Flor (2017), se depararam com situacdo semelhante ao investigarem relagdes que
licenciandos em Quimica estabelecem com leitura e escrita em sua formacao.

Para aqueles licenciandos "leituras ndo académicas estdo associadas a leitura por
“prazer” e “fruicdo”, ndo caracterizando uma leitura valida para esses estudantes no que diz
respeito a sua formagio enquanto professores" (CABRAL E FLOR, 2017). Visdo que se torna
problemadtica se pensarmos que as praticas pedagogicas desses futuros professores podem ser
afetadas pelas condi¢cdes em que se da a produgdo da leitura no contexto de sua formacao
docente.

Isso nos remete a retomar as palavras de Nicolli & Cassiani (2012), que apontam
alguns problemas que surgem na pratica pedagdgica, quando a leitura e a escrita sdo deixadas
a deriva das experiéncias e historias de leituras dos licenciandos. Para as autoras, esses

licenciandos irdo repetir modelos ja utilizados por eles quando eram estudantes.
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De acordo com os discursos apresentados até o momento, uma leitura restrita ao seu
carater pedagdgico, carente de significagdo para esses licenciandos e consequentemente,
limitada em suas praticas pedagogicas. Outro fato que nos chamou a atengao, foi o discurso de
um licenciando o qual, diz ter vivido uma relagao de desgosto com a leitura durante toda a sua

escolaridade.

12 de agosto de 2019: a leitura sempre foi uma coisa maravilhosa, que podia levar a
todos a qualquer lugar, no mundo da imaginagdo, menos a mim. No meu periodo
escolar eu odiava ler pois acreditava que aquilo me fazia perder tempo e ndo me
trazia nada de bom [...] Esse desgosto pela leitura me seguiu por um longo periodo,
acredito que até o final da minha primeira graduacao (JACINTO).

O discurso do licenciando Jacinto, aponta para a compreensao de que, a forma como
a leitura lhe foi apresentada na escola ndo apenas contribuiu para esse cenario de desgosto
pela leitura, como ndo conseguiu modificar as condi¢des de produgdo dessa pratica para esse
estudante de forma positiva, produzindo um siléncio também em sua relagdo com a leitura
durante sua formacao docente.

Na perspectiva da AD brasileira, os siléncios também significam em um discurso.
Este pode ser pensado "como a respiragdo da significacdo, lugar de recuo necessario para que
se possa significar, para que o sentido faga sentido. E o siléncio como horizonte, como
iminéncia de sentido" (ORLANDI, 2015, p.81).

Siléncio que estd presente ndo apenas no discurso deste licenciando. De maneira
geral, outros siléncios permearam as escritas dos demais licenciandos, seja em relagcdo a
leituras realizadas nas aulas de ciéncias e biologia na escola e/ou durante a formacao docente
desses sujeitos. Isso pode significar apenas um esquecimento no ato de narrar as historias ou o
fato de que leituras realizadas nestes contextos ndo contribuiram para a produgdo de suas
historias de leituras, ou seja, ndo significaram.

A andlise da atividade de histérias de leituras dos licenciandos nos remete a
considerar a forma naturalizada com que a leitura vem sendo tratada no ensino de Ciéncias e
revela o pensamento hegemonico da leitura de classe, para a qual a leitura nao ¢ vista como
algo a ser trabalhado também nas aulas de Ciéncias (SOUZA & NASCIMENTO, 2006).

As condigdes de producdo em que se deu/da as historias de leituras desses sujeitos,
nos ajudam a compreender o modo de leitura colocado em funcionamento durante sua
escolaridade: uma leitura restrita ao seu carater pedagogico, a qual se apresenta como uma

ferramenta para trabalhar contetidos cientificos, despida de reflexdes.
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Os sentidos produzidos por esses licenciandos acerca da leitura em sua
escolarizagdo, podem reverberar nas perspectivas assumidas para pensar a leitura no ensino de
Ciéncias. Dai a importancia de praticas que contribuam para desnaturalizar essa relagdo entre
leitura e Educacdo Cientifica, que possibilitem modificar essas condi¢des de producdo e
contribuir para as historias de leituras desses futuros professores.

A AD brasileira contribui nesse sentido, apontando para a importancia da
intertextualidade ser colocada em funcionamento, tanto a partir da pluralidade de textos
quanto da possibilidade de se ler um mesmo texto de diversas maneiras (ORLANDI, 2012).
Ainda que ndo represente uma garantia do estabelecimento de sentidos outros acerca dessa
relacdo com a leitura, abre a possibilidade desses licenciandos, pelo menos, olharem para
essas relacoes de forma menos naturalizada.

Foi nesse sentido que propomos aos licenciandos, uma atividade a partir de textos
literarios, com a intencdo de modificar as condigdes de producdo de leitura durante a
disciplina de ECS no Ensino de Ciéncias, privilegiando leituras que possibilitem pensar a
biologia e a educagdo de outras perspectivas. Marcando assim, um outro modo de ler nesse
contexto e a possibilidade de contribuir para as historias de leituras e de inspirar suas praticas

pedagogicas [presentes e futuras].

4.2 INTERTEXTUALIDADE EM FUNCIONAMENTO: O TRABALHO COM OS
TEXTOS LITERARIOS

Conforme discutimos até aqui, a intertextualidade (relagdo entre textos), se coloca
como constitutiva das historias de leituras do sujeito. Na produ¢do de um texto, o sujeito
coloca em funcionamento a relacdo deste com outros textos ja lidos, trabalhando entre a
parafrase e a polissemia para a produgdo de sentidos mediante a leitura.

Nesse movimento da linguagem, as historias de leituras vao sendo retomadas na
interacdo do sujeito com a leitura, alargando ou restringindo suas possibilidades de
compreensdo de um texto (ORLANDI, 2012). Dai a importancia de considerar as historias de
leituras dos sujeitos, para que a leitura signifique e também de trabalhar com leituras plurais, a
fim de contribuir para a produgao dessas historias a partir de outros modos de ler em Ciéncias.

Conforme discutem Andrade & Martins (2006), discursos de professores de Ciéncias

apontam para uma dicotomia existente em torno dos sentidos sobre leitura na pratica desses
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docentes. Para eles, leituras mais mecanicas, ou seja, mais relacionadas a busca de
informacdes em um texto, sdo as que mais tiveram espaco em sua formacao docente e
consequentemente em suas praticas pedagdgicas. Ao passo que leituras mais voltadas a
frui¢do, ou seja, ao prazer de ler, sdo efetivadas fora do espaco escolar.

Salvaguardadas as devidas propor¢des, os discursos dos licenciandos apresentados
em suas historias de leituras, apontam para esse entendimento. Na pesquisa de Andrade &
Martins (2006), os docentes apontam que, a falta de oportunidades para refletirem sobre essas
questdes durante sua formagao docente, afetam em alguma medida, suas praticas pedagogicas
com a leitura no ensino de Ciéncias.

Foi considerando essas condigdes, a oportunidade de marcar outros modos de ler em
Ciéncias e a possibilidade de fazer circular outras narrativas durante a formagdo docentes
desses sujeitos que desenvolvemos uma atividade com textos literarios centrados em Carolina
Maria de Jesus, Manoel de Barros, Mia Couto e Sérgio Vaz. Buscamos analisar, nas propostas
desenvolvidas pelos licenciandos, quais perspectivas estes assumem para colocar esses textos
em funcionamento no ensino de Ciéncias.

Compreendemos que os modos como os licenciandos colocam esses textos em
funcionamento, re(produzem) sentidos sobre leitura que permeiam sua formagdo docente.
Destaco, no quadro abaixo, uma sintese das estratégias apontadas pelos licenciandos para

. , . 4 . . . A .
colocar os textos literarios®* em funcionamento, discutindo alguns elementos na sequéncia.

Quadro 3- Textos literarios

Sintese das Propostas dos licenciandos para colocar os textos literarios em funcionamento

Licenciando Lirio

Texto: A ra (Manoel de Barros)

Publico 7° ano

Tema: Diversidade de seres vivos e o
ecossistema

Proposta para colocar esse texto em
funcionamento: os alunos receberiam o texto, e
a expectativa € que se sentissem
desconfortaveis com a linguagem e com as
palavras que ndo conhecem. Apoés a leitura o
professor questionaria o que foi entendido da
leitura, dando espago para que os alunos se

expressassem e manifestassem seu
descontentamento com a linguagem ndo
acessivel.

Os estudantes consultariam os termos que nao

Licencianda Violeta

Texto: A infinita fiandeira (Mia Couto)

Publico: 7° ao 9° ano

Tema: Filo Artropodes, Classe Aracnideos, Cadeia
alimentar

Proposta para colocar esse texto em
funcionamento: discutir a partir do texto as
caracteristicas dos artropodes, como morfologia,
habitat e habitos de vida. A proposta seria de
trabalhar em parceria com as disciplinas de
Portugués e Artes, onde na primeira se trabalharia
a interpretagdo do texto e a escrita e na outra o
desenvolvimento de uma pega de teatro. Nas aulas
de ciéncias, seria trabalhada a explicagdo dos
termos cientificos, onde a turma seria dividida em
grupos, que receberiam trechos do texto para ler.

** Dentre os dez Diarios analisados, quatro ndo continham os planos de aula propostos aos

licenciandos, razao pela qual apresento no quadro 3, seis propostas de trabalho com os textos literarios.
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conhecem e reescreveriam trechos do texto
com uma linguagem mais adequada e de facil
entendimento para eles. Em outra aula, os
estudantes procurariam definir a palavra
biodiversidade, ¢ o professor trabalharia, a
partir disso, os termos bidtico e abidtico e suas
relagdes com arvores, fungos, etc. Por fim
seria pedido um desenho que representasse o
conto.

Depois, a professora leria o texto todo para a
turma, e anotaria no quadro, palavras que os
estudantes julgassem importantes e explicaria
durante a aula.

Em outro momento [outro dia], os alunos
encenariam uma pega de teatro sobre o texto, que
seria produzida nas aulas de Portugués e Artes.

Licencianda Magnolia

Texto: Oficina de Poesia (Sérgio Vaz)

Publico: 6° ano

Tema: A importidncia da agua no planeta e
para a vida

Proposta para colocar esse texto em
funcionamento: a partir das palavras do texto ¢
de outras palavras e objetos de interesse dos
estudantes, a professora ¢ a turma tentariam
adivinhar a porcentagem de agua de cada
coisa. Nesta aula também  seria
problematizado quanta dgua é necessaria para
produzir determinados objetos; quanta agua as
plantas e os animais consomem; € a
importancia de economizar agua.

Licencianda Amarilis

Texto: Oficina de Poesia (Sérgio Vaz)
Publico: 7° ano

Tema: Arte na Ciéncia

Proposta para colocar esse texto em
funcionamento: a ideia seria estimular a leitura,
buscar relacionar a Ciéncia com o poema, incitar
reflexdes sobre as varias formas de usar a agua, e
estimular a interpretacdo textual. A aula seria
expositiva e dialogada. Os estudantes leriam o
texto individualmente e destacariam elementos que
eles julgassem ter relacdo com a Ciéncia. A partir
dessa interpretacdo do texto, seria trabalhado o
tema agua, necessidade e importincia e os
ecossistemas.  Apds  isso, o0s  estudantes
produziriam uma poesia de até 4 linhas sobre pelo
menos uma utilidade da agua.

Licencianda Camélia
Texto: Os feijdes (Carolina Maria de Jesus)

Fez o plano de aula a partir de outro texto: o
livro A primavera da lagarta, de Ruth Rocha®
Publico: 4° ano

Tema: morfologia animal, habitat, ecologia,
relagdes interespecificas

Proposta para colocar esse texto em
funcionamento: conversar com os estudantes
sobre as caracteristicas de um conto. Indagar
os estudantes sobre os seus habitos de leitura.
O professor leria o conto com entonagdes de
voz diferentes para identificar a troca de
personagens e apds isso, abordaria temas
biologicos bem como questdes sociais, como
preconceito e julgamento. Por fim, os
estudantes seriam convidados a produzirem
um conto tendo como referéncia aquele lido na
aula.

Licenciando Antlrio

Texto: A Cidade (Carolina Maria de Jesus)
Publico: Ensinos Fundamental e Médio

Tema: Ciclo da a4gua, alimentacdo, diferencas
sociais, habitat, explora¢do de pessoas, exploracdo
de riquezas naturais, biomas brasileiros, migracao

No ensino fundamental: leitura coletiva.
Contextualizar o texto com algum tema ja
estudado, por exemplo, a agua. debater sobre as
secas no pais,como ocorrem as chuvas, como € a
distribui¢do de agua potavel.

No ensino médio: os estudantes leriam o texto,
identificariam temas e fariam uma apresentacao a
partir de temas distintos.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2019).

Comeco destacando que a ideia da intertextualidade permeou algumas propostas

apresentadas pelos licenciandos. Foi interessante perceber como buscaram uma forma de

propor aos alunos, a produgdo de outro texto a partir das leituras trabalhadas. Conforme

» ROCHA, Ruth. A primavera da lagarta. Sdo Paulo: Melhoramentos, 2000.
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destacado no quadro acima, o licenciando Lirio propds que os estudantes produzissem um
desenho para significar a leitura do texto. A licencianda Violeta propos a producdo de uma
peca teatral. Amarilis sugeriu que os estudantes produzissem uma poesia, Antirio uma
apresentacao oral e Camélia apresentou a possibilidade de relagdes com outro texto literario.

Pensar a leitura em uma perspectiva discursiva, ou seja, trabalhar um texto e produzir
a partir dessa leitura, outros textos (escritos, videos, desenhos, cartazes, musicas, entre
outros), contribui para o processo de significagdo que a leitura estabelece, possibilitando que
0s sujeitos retomem suas historias de leituras e produzam outras. Os licenciandos
mencionados, demonstraram preocupagdo nesse sentido e acreditamos que essa seja uma
forma importante de colocar a leitura em funcionamento no ensino de Ciéncias.

A relagdo intertextual menos usual apresentada, em meu entendimento, foi a
producdo de uma pega de teatro, sugerida pela licencianda Violeta. A licencianda trabalhou
com o conto de Mia Couto, no qual o escritor, tece uma historia para contar o caso de uma
aranha que se recusa a viver do modo que sua familia e genética, defendem que tem que ser.

Em sua proposta, a licencianda sugere que a produgdo do texto literario seja
articulado com as disciplinas de Portugués e Artes, demonstrando interesse em promover esse
didlogo para que os estudantes aproveitem melhor a leitura. Todavia, existe uma compreensao

de leitura interessante em seu discurso.

Setembro de 2019: Para o filo do artropodes podem ser trabalhadas as
caracteristicas principais do grupo, morfologia, habitat e habitos de vida. Na
disciplina de Portugués pode-se trabalhar com a interpretacido do texto, imaginacdo e
escrita. Em Artes pode ser trabalhada além da imaginagdo, confecgdo dos figurinos e
cenarios para a apresentagdo do teatro (VIOLETA).

O discurso da licencianda Violeta, se inscreve em uma formacdo discursiva que
considera a disciplina de Ciéncias como um espago para falar exclusivamente de contetdos
cientificos. Como efeito desses sentidos, podemos supor que para ela, a leitura nas aulas de
Ciéncias tem a funcdo de trazer a tona contetdos cientificos, colocando para a leitura, um
carater de decodificacao.

Isso nos remete a retomar a problematizacao feita por Nicolli & Cassiani (2012), em

cuja pesquisa, licenciandos em Ciéncias Biologicas apontaram que no ensino de Ciéncias,

nao ha tempo para ludicidades, controvérsias, conflitos, historias. E preciso ensinar o
conceito cientifico. Isso sim faz parte do curriculo. Portanto é melhor e mais efetivo
que o professor leia e escreva, transmitindo o(s) sentido(s) necessario a
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aprendizagem de determinado(s) conceito(s) aos alunos (NICOLLI & CASSIANI,
2012, p.76).

No caso de Violeta, ao contrario dos estudantes contemplados no trecho acima, ao
que parece, ela busca incluir espagos para a ludicidade e historias em suas aulas,
considerando-as relevantes para a formagdo dos estudantes. No entanto, ha um siléncio em
suas historias de leituras sobre essa possibilidade, o que faz com que a licencianda recorra ao
modelo "mais efetivo" de colocar essa leitura em funcionamento, "transmitindo o(s) sentido(s)
necessario a aprendizagem de determinado(s) conceito(s) aos alunos" (NICOLLI &
CASSIANI, 2012, p.76), relegando a interpretacao a disciplina de Portugués.

Responsabilizar, unicamente, a disciplina de Portugués pela formacao de leitores na
escola ¢ algo ja& enraizado no contexto educacional, assim como responsabilizar a disciplina
de Artes pelo ludico e prazeroso. Restringir o olhar para a leitura ¢ restringir também as
possibilidades de produgdo de sentidos pelos estudantes a partir de leituras outras.

A perspectiva assumida pela licencianda para pensar a leitura no ensino de Ciéncias,
reforca a necessidade de um didlogo sobre o papel da linguagem na formagao de professores.

Giraldi (2010), aponta algumas implicacdes da auséncia desse didlogo.

quando de trata de conhecimento cientifico essa auséncia de discussdes e
problematizagdes sobre a linguagem pode trazer diversas consequéncias indesejaveis
para a aprendizagem, uma delas estd em interpretar a ciéncia como conhecimento
Unico, inquestionavel, infalivel, pronto, ou seja, tem como consequéncia o
desenvolvimento de visdes de ciéncia neutra, objetiva, que retrata a realidade e que
independe das relagdes sociais estabelecidas. Dai a relevincia de se compreender
que sentidos sdo atribuidos a leitura por parte de professores (GIRALDI, 2010, p.70)

Pensando nos sentidos atribuidos para a leitura por parte de futuros professores, outro
fato que nos chamou a atengdo nas propostas apresentadas, foi a escolha da licencianda
Camélia por trabalhar com um texto literario diferente do que recebeu. A estudante recebeu o
poema Os Feijoes de Carolina Maria de Jesus, no qual a escritora faz uma critica ao racismo,
utilizando como analogia, feijdes brancos e feijdes pretos.

Em minha previsibilidade de leitura, o texto se relaciona com a Educagdo em
Ciéncias ao possibilitar questionar essa suposta estrutura biologica (a cor da pele), invengao
colonial, que coloca alguns em uma posi¢ao de superioridade perante outros, o que carrega
consigo, uma série de implicagdes sociais.

Buscamos deixar claro em nossa proposta que o plano de aula deveria ser feito a

partir do texto disponibilizado por nds, mas a licencianda optou por fazer o plano de aula
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utilizando um livro infantil, chamado 4 primavera da Lagarta. A narrativa conta a historia de
uma lagarta que sofre o julgamento de outros animais por sua aparéncia (considerada feia) e
pelo fato de se alimentar excessivamente das folhas disponiveis em um jardim. Os outros
animais fizeram uma reunido e decidiram expulsar a lagarta de seu convivio, mas para sua
surpresa, ao sairem a sua caga, encontraram uma borboleta.

A lagarta, ap6s se alimentar de muitas folhas, e passar pelo processo de
metamorfose, se transformou em uma linda borboleta que ensina aos outros animais que na
natureza tudo € parte de um processo e que nao se deve julgar ninguém por seus habitos e sua
aparéncia. Compreendemos que a licencianda Camélia, buscou estabelecer uma relagdo
intertextual entre o conto Os Feijoes, de Carolina Maria de Jesus e o livro A primavera da
Lagarta.

Ao produzimos um texto, colocamos em funcionamento a relacao deste com outros
textos ja lidos, trabalhando entre a parafrase e a polissemia para a produg¢ao de sentidos. As
historias de leituras do sujeito vao assim, sendo retomadas na sua interagdo com o texto,
alargando ou restringindo suas possibilidades de compreensdo de um texto (ORLANDI,
2012).

Carolina, em seu conto, problematiza o preconceito e a discriminagdo social e racial
que pessoas negras, como ela, enfrentam. As histérias de leitura da licencianda, a levam a
dialogar com uma historia também de preconceito e discrimina¢do que ocorre no livro
escolhido por ela.

E interessante perceber, que as histérias de leituras da licencianda, apontam para uma
relagdo muito estreita com a leitura durante sua infancia, onde contava com o incentivo
constante de sua familia nesse processo. Ao refletir sobre a leitura durante sua formagao
docente, Camélia registrou em seu Didrio que, ¢ quase impossivel ler algum livro que nao
esteja relacionado ao curso.Talvez essa relagdo mais proxima com a leitura em sua infancia
seja o motivo da licencianda ter apontado em sua proposta, o trabalho com um texto literario

infantil.

Relato sem data: a principal vantagem de trabalharmos com o conto [escolhido por
ela], ndo € so pelo fato de ser mais pratico ou visivel em sala de aula, mas sim pelas
caracteristicas da forma literdria. E uma narrativa curta, e pode ser aplicado por
meios minimos (CAMELIA).
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O trabalho intertextual apontado pela licencianda e sua escolha por um texto voltado
para o publico infantil, aponta caminhos para pensarmos formas outras de trabalhar com
textos literarios na Educagdo em Ciéncias, possibilitando que pensemos de forma mais ampla
quando o assunto ¢ literatura, ou seja, que possamos reconhecer que ha uma multiplicidade
de textos que podem contribuir para as historias de leituras dos estudantes, independente da
faixa etaria.

No entanto, o siléncio presente em suas narrativas sobre a leitura nas aulas de
ciéncias e biologia no ensino fundamental e médio e durante a licenciatura, aponta uma lacuna
que talvez tenha dificultado para Camélia, o estabelecimento de relagdes entre o texto
proposto e estudantes de uma faixa etdria maior, uma vez que a ideia era que os licenciandos
elaborassem uma proposta de trabalho com o texto literario no ensino fundamental II (6° ao 9°
ano), séries nas quais atuaram no ECS.

Em alguma medida, pode haver no imaginario desta licencianda, uma relacdo que
restringe a ludicidade a infincia, justamente por este elemento ser cada vez mais silenciado a
medida em que avangamos na escolaridade.Por outro lado, pode ser que a licencianda tenha se
deparado com um grande desafio ao ser convidada a elaborar uma proposta de aula a partir de
um texto de Carolina Maria de Jesus, a primeira vista, sem relacdo com o ensino de Ciéncias.

Defender tanto a questdo da ludicidade quanto o uso de textos literarios plurais no
ensino de Ciéncias, sdo questdes que apontam para a importancia de se pensar a Linguagem e
a literatura na formacgdo de professores de Ciéncias. Trouxemos Carolina Maria de Jesus para
o ambito da formagdo docente justamente por considerarmos que dificilmente essa leitura
ocorreria neste contexto.

O trabalho com textos literarios tem o potencial de contribuir para a superacdo da
problemadtica apresentada por Cabral & Flor (2017), onde leituras por prazer, ou frui¢do, ndo
sao consideradas validas por licenciandos para a sua formagdo docente. No entanto, relagdes
ndo construidas entre leituras literarias ao longo da escolaridade de alguns licenciandos, € a
visdo que se tem do conhecimento cientifico como algo objetivo, podem dificultar essa
possibilidade.

O licenciando Anturio também recebeu um texto de Carolina Maria de Jesus, desta
vez, o trecho de um livro onde a escritora narra um episodio de migragao de pessoas do
nordeste brasileiro em dire¢do a Sdo Paulo, acompanhado na sua infincia. O estudante
concluiu que a partir do texto, seria possivel trabalhar contetidos como o ciclo da 4dgua, hébitat

e biomas brasileiros.
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Mas, vai além quando aponta a possibilidade do texto subsidiar discussdes a respeito
de alimentagao, diferengas sociais, exploragdo de pessoas e migra¢ao na aulas de Ciéncias. As
estratégias para trabalhar esses temas ndo ficam totalmente compreensiveis na proposta do
licenciando, mas nos dao pistas de que para esse estudante ¢ possivel alargar as possibilidades
de compreensdo da leitura de seus alunos a partir da interacdo com o texto literario.

Relato sem data: para o ensino médio poderia ser entregue o texto e a partir dele os
alunos identificarem temas que possam ser apresentados € em grupos, prepararem
uma apresentacdo do texto com temas distintos. Seria interessante para que os alunos

pudessem compreender as diversas visdes dentro de um mesmo texto e de como as
percepgdes podem mudar de acordo com quem esta lendo (ANTURIO).

Na perspectiva da AD brasileira, a leitura prevista pelo professor ao trabalhar com
um texto, deve ser considerada como um dos constituintes das condi¢cdes de produgdo da
leitura, € ndo como o Unico (ORLANDI, 2012). A partir do discurso do licenciando, podemos
compreender que o sentido que ele estabelece para essa leitura, ¢ de um processo em aberto,
capaz de provocar os alunos a resgatarem suas proprias historias de leitura.

Essa ¢ uma possibilidade de considerar o carater social da leitura, possibilitando que
os sujeitos retomem suas historias de leituras na interacdo com o texto, trabalhando com a
intertextualidade para promover outras leituras a partir desse objeto e, significando essa
leitura na produg¢ao de suas historias.

Duas licenciandas propuseram planos de aulas a partir de um poema de Sérgio Vaz.
Ambas apontaram que o conteudo a ser trabalhado a partir do texto, seria a 4gua. No entanto ¢
interessante notar como as licenciadas assumem perspectivas diferentes para colocar essa
leitura em funcionamento.

Magnolia em sua proposta, estabelece que apresentaria para os alunos a proposta de
discutirem o elemento agua a partir do texto. Ja Amarilis, amplia as possibilidades de trabalho
a partir do poema ao propor que os estudantes estabelecessem relacdes com a Ciéncia
mediante a interpretagao individual do texto.

Desta forma, complementa a Amarilis, os estudantes destacariam do texto elementos
que eles julgassem ter relagdo com a Ciéncia, ampliando as possibilidades de producdo de
sentidos mediante o texto. Uma proposta que, em termos discursivos caminharia em dire¢do a
polissemia. Mas logo em seguida, Amarilis anuncia que,

Relato sem data: a discussdo da interpretacdo da poesia dard inicio ao assunto dgua,

e a professora sera o instrumento instigador que contextualiza os objetivos citados
anteriormente, sobre a necessidade e importancia da d4gua em nossos ecossistemas.
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Pedirei aos alunos para escreverem uma poesia de até 4 linhas com pelo menos umas
das utilidades da agua para o funcionamento do planeta (AMARILIS).

Este discurso aponta para uma situacdo comum envolvendo a leitura na escola. De
acordo com a AD brasileira, o professor, ao trabalhar com um texto, atribui um sentido a ele,
uma leitura prevista, como se o texto por si sO suscitasse essa previsibilidade por inteiro,
excluindo-se desta forma, "qualquer relacdo do texto, e do leitor, com o contexto histérico-
social, cultural, ideol6gico" (ORLANDI, 2012, p.58).

Em termos de leitura, ¢ impossivel ndo atribuirmos uma previsibilidade ao texto. Em
nossas escolhas, ja estamos remetendo um sentido aquela leitura. O cuidado que precisamos
ter, no caso de assumirmos uma perspectiva discursiva, é que este sentido, seja apenas um dos
sentidos que constituem a leitura. Concordamos com Flor (2009), que pensar o texto como
portador de uma unica e determinada mensagem, a qual, se o leitor ndo compreende, ¢ porque
nao domina as habilidade de leitura ¢ problematico.

Principalmente quando no ambito da educacdo. Significa, entre outras coisas,
presumir o conhecimento como algo acabado, completo, sem espacos para o novo. E

essa visao aponta para um modelo educacional de transmissdao: uma vez que o
conhecimento esta pronto, bastaria transmiti-lo (FLOR, 2009, p.17).

Portanto ¢ importante, como aponta a autora, olhar para o leitor em sua relagdo com
o texto, construindo significados. Mas para que isso aconteca, € preciso problematizar a
linguagem na formacao de professores, para que assumam, em suas praticas pedagdgica, uma
postura que caminhe na dire¢do da polissemia.

Em termos de pensar a linguagem, o licenciando Lirio nos da pistas de como tem
concebido essa relagdo em sua formagao docente. O estudante recebeu uma poesia de Manoel
de Barros, na qual uma ra estabelece um didlogo com o escritor, contando-lhe sobre um rio
que passa a sua margem. Lirio iniciou seu plano de aula pontuando que para colocar esse

texto em funcionamento,

Relato sem data: cada aluno recebera uma copia Xerox do conto. A expectativa ¢
que os alunos se sintam estranhos e desconfortaveis com as palavras que nao
conhecem e ndo fazem parte do seu cotidiano. Porém nesse momento o professor
nao as explicara pedindo para que os alunos, apenas sublinhem as palavras que lhe
causam esse desconforto. Apos a leitura o Educador questionara o que foi entendido
da leitura, dando espago para que os alunos se expressem, ¢ também manifestem seu
descontentamento com a linguagem inacessivel (LIRIO, grifos meus)

O discurso do licenciando aponta para algumas questdes importantes. Possivelmente,

o proprio licenciando sentiu-se desconfortavel com a linguagem poética do autor no texto.
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Desta forma, ao se colocar na posi¢ao de professor, se inscreve em uma formacgao imaginaria
que reconhece em seus alunos-leitores, sujeitos que também teriam dificuldades para lidar
com essa linguagem.

Esse imaginario sobre leitores no ensino de Ciéncias, leva Lirio a colocar um
mecanismo de antecipacdo em funcionamento, tentando prever, antes mesmo de propor essa
leitura, os sentidos que seus estudantes estabeleceriam ao interagirem com o texto. Supondo
que eles desconheceriam muitas palavras, a solu¢ao encontrada pelo professor seria pedir aos
alunos que reescrevessem o texto com uma linguagem "mais adequada e de facil
entendimento".

De acordo com a AD brasileira o social, ¢ representado nas formagdes imaginarias
que assentam-se no modo como as relagdes sociais se inscrevem na historia (ORLANDI,
2015). Assim, a formagao discursiva desse licenciando, aponta para uma dificuldade [e talvez
mesmo uma impossibilidade] de estudantes do ensino fundamental produzirem sentidos
diante deste texto, o que nos leva a supor que o proprio licenciando escolheria ndo trabalhar
com esse tipo de linguagem em suas aulas.

Existe, contudo, um carater positivo na proposta apresentada pelo licenciando, que ¢
a possibilidade de relagdo intertextual estabelecida pelos estudantes a partir do texto, ou seja,
os alunos teriam a oportunidade de produzir um outro texto a partir deste.

A duvida que fica, no entanto, ¢ se a intengdo de Lirio € que os estudantes produzam
sentidos mediante essa leitura ou que (re)produzam os sentidos do autor do texto, usando
outras palavras. Ou seja, em uma ponta estaria a polissemia e na outra a parafrase. E entre
elas, a possibilidade i(limitada) de produ¢do de sentidos pelos estudantes diante do texto.
Pelos discursos desse licenciando, sua proposta de trabalho envolvendo leituras literarias
ficaria entre o carater linguistico e pedagégico da leitura.

De maneira geral, os licenciandos propuseram modos de funcionamento interessantes
para os textos literarios, especialmente considerando que este nao foi um dialogo presente nas
aulas de Ciéncias do ensino fundamental e médio desses estudantes, assim como ndo é na
licenciatura em Ciéncias Biologicas.

O que percebemos, no entanto, ¢ que ha uma forte tendéncia a supervalorizar o
carater linguistico e pedagdgico dessas leituras, ou seja, a preocupagdo se dd mais no sentido
de "facilitar" a interpretacdo para que o aluno extraia o sentido do texto e compreenda o
sentido de cada palavra 14 contida. Compreender esse contexto imediato, onde os licenciandos

desenvolveram essa proposta, implica em considerar um contexto mais amplo.
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Suas historias de leituras marcam um grande siléncio quanto atividades envolvendo
leituras nas disciplinas cientificas durante sua escolarizacao. Desta forma, acreditamos que, a
partir das formagdes discursivas apresentadas, esses estudantes buscaram colocar em
funcionamento, modelos que em algum momento de suas vidas escolares foram trabalhados,
retomados a partir de seus interdiscursos (ORLANDI, 2015).

Quando perguntados, na propria atividade, se a leitura de textos literarios poderia
contribuir para o ensino de Ciéncias e se este seria um didlogo possivel, unanimemente os
licenciandos responderam que sim. A analise dos textos produzidos por esses sujeitos, no
entanto, mostrou que esse ainda ¢ um caminho pouco explorado na formagao de professores e
um terreno onde poucos estudantes foram desafiados a pisar.

Ha algumas consideragdes que eu gostaria de fazer a respeito dessa atividade. A
primeira ¢ em relacdo a escolha dos textos. Chamei de perspectiva decolonial de leitura, a
ideia de apresentar aos licenciandos, narrativas sobre a biologia/ensino de Ciéncias, a partir de
perspectivas diferentes do discurso cientifico. A ideia era contemplar esses textos em uma
apresentacdo sobre leituras decoloniais, tendo como sul Carolina Maria de Jesus, o que ndo
chegou a acontecer.

A outra questdo, ¢ que, refletindo sobre o direcionamento dado a atividade, talvez
fosse mais coerente uma unica pergunta: quais sentidos sobre ciéncias/biologia podem ser
produzidos a partir do texto? Ha ainda o fato de que talvez, se a escolha de textos tivesse
partido dos licenciandos, ou seja, de suas historias de leituras, os sentidos poderiam ser
outros.

Essa atividade, conforme detalhamos no capitulo anterior, sofreu algumas
modifica¢des em virtude da falta de tempo que tivemos para colocé-la em funcionamento. O
didlogo que seria estabelecido com os estudantes sobre leituras decoloniais, ndo chegou a

acontecer. No entanto, o relato da licencianda Alamanda, nos coloca um horizonte.

Relato sem data: quando tivemos o relato, na aula da disciplina de estagio, sobre a
atividade feita utilizando o poema Morte e Vida Severina, meu cérebro ferveu de
ideias e fiquei pensando em mil coisas que poderia ter trabalhado com os alunos. De
inicio fiquei até um pouco chateada, mas logo percebi que sdo ideias que posso
desenvolver na minha proxima etapa: o estagio de biologia (ALAMANDA).

Apesar dos contratempos que deram outras direcdes a atividade, pudemos perceber
que os textos literarios podem contribuir para protagonizar leituras na formagdo de

professores em perspectiva decolonial, contrapondo uma leitura de classe média. Em termos
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dessa pesquisa, entendo que a atividade contribuiu mais no sentido de tornar-se uma
investigacdo sobre perspectivas de leituras em funcionamento na formacdo docente desses

sujeitos, do que propriamente a possibilidade de modificar suas condi¢des de producdes.

43 A LEITURA NAS PRATICAS PEDAGOGICAS DOS LICENCIANDOS:
INTERFACES COM SUAS HISTORIAS DE LEITURAS

Leitura [e escrita] foram requisitadas em todas as atividades desenvolvidas pelos
licenciandos durante essa pesquisa. Por outro lado, presenciamos diversas situagdes em que 0s
estudantes precisaram re(pensar) a linguagem em seus planejamentos e praticas na escola.
Perguntamos aos licenciandos, apos encerrarem suas atividades de estagio, como a leitura foi
contemplada em suas praticas e quais leituras inspiraram seus planos de aulas.

Os estudantes apontaram que a leitura foi utilizada para a construgdo das aulas, para
estimular a escrita dos alunos e para trabalhar os conteudos. Eles trabalharam com textos
escritos e também imagens, desenhos, ilustragdes e videos. Quanto as fontes de inspiragdo
para o uso da leitura em suas praticas, apontaram o livro didatico, artigos cientificos,
websites, livros-texto utilizados na graduagao e textos literarios.

Em alguma medida, todos os licenciandos precisaram re(pensar) suas formas de lidar
com a linguagem, buscando outros modos de ler e escrever em Ciéncias, atendendo as

demandas da turma, como relata a licencianda abaixo.

20 de novembro de 2019: resolvemos nos arriscar nos desenhos no quadro. Foi uma
6tima ideia! Todos os alunos gostaram, e principalmente, todos interagiram com a
gente. Talvez esse tenha sido um dos motivos deles estarem sempre prestando
aten¢do na aula. Além disso estimulamos bastante os alunos a colocarem os
sentimentos na escrita (MAGNOLIA).

A licencianda, reflete em seu Didrio que, diante do conteudo a ser trabalhado (género
e sexualidade), percebeu que poderia explorar muito mais caracteristicas a partir de imagens e
desenhos esquematicos. Como essa era uma linguagem nova para ela, se dedicou a aprendé-la
para tornar suas aulas mais interessantes € mais compreensiveis para os estudantes. Entre as
estratégias que foi testando, a leitura de imagens foi a alternativa melhor aceita pela turma.

Em outro caso, o licenciando Jacinto também se vé confrontado a repensar a

linguagem para desenvolver suas atividades na escola. Em seu imaginario, os alunos da escola
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teriam a mesma facilidade que ele em lidar com os modos como leitura e escrita sdo

trabalhadas no curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Novembro de 2019: ja havia planejado, antes do inicio do estagio, todas as aulas
com formatos que haviam, no meu ver, funcionado em sala durante a graduagdo
[aula expositiva dialogada com slides]. Logo na primeira conversa com a professora
ela falou: "Olha, eles ndo gostam muito de aulas com slides... A casa havia desabado
(JACINTO).

O licenciando, diante da impossibilidade de replicar na escola, o modelo de aula em
que estd inserido na universidade, se vé diante do impasse de propor outra abordagem.
Rapidamente, precisou encontrar uma forma de lidar com a leitura e a escrita diferentemente
do que estava acostumado, utilizando, como destacou em seu Didrio, o quadro para registrar o
conteudo e as explicacdes. Alids, o fato de ter que utilizar o quadro durante as aulas, foi
apresentado como um desafio além do esperado por alguns estudantes.

Houve ainda, licenciandos que escolheram textos literarios para trabalhar os
conteidos de Ciéncias durante suas praticas na escola. Esse processo também envolveu

desafios, conforme relata abaixo o licenciando.

30 de outubro de 2019: Fizemos adapta¢do de um texto do livro "Vocé ¢ mesmo
um animal Viscovitz". Lemos o texto no inicio da aula para iniciar gastropodes.
Apesar de ser um texto de humor e relativamente de facil leitura, ndo teve o efeito
esperado. Foi um trabalhdo acertar esse texto e foi frustrante a atividade ndo dar
certo (LIRIO).

O licenciando, novamente faz mengao a importancia de uma adaptagdo da linguagem
literaria para trabalhar com esse tipo de texto em sala de aula, apontando que essa
transposi¢ao de linguagem ¢ dificil para ele. E reflete que o trabalho com o texto ndo teve o
resultado esperado. Em alguma medida, a percepcao de Lirio pode estar associada a
experimentacdo presente nas Ciéncias Bioldgicas, para a qual, em geral, o percurso trilhado
pelo pesquisador importa menos que o resultado que comprove uma hipotese.

E importante levar em conta nessa afirmagio, que os sentidos esperados, previstos
portanto, pelo licenciando devem ser tratados como apenas um dos constituintes da producdo
da leitura (ORLANDI, 2012). Seria preciso compreender como/se a leitura significou para
seus alunos. E preciso considerar também que, talvez, a leitura literaria seja incomum no
contexto escolar em que estava atuando.

Ou ainda, que talvez ndo seja o tipo de leitura que eles gostem, por ser um texto

cheio de termos cientificos. O licenciando compreende também que o texto proposto ¢ de facil
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leitura. De acordo com Orlandi (2012), ¢ importante, enquanto professores, considerar que as
historias de leituras dos alunos ndo sdo necessariamente iguais as nossas.

Assim, ao trabalharmos com leitura na escola, devemos nos questionar
constantemente diante de um texto: é uma leitura facil para quem? Entra nesse quesito

também, a questdo da interpretacdo, como reflete, a seguir, a licencianda Violeta.

Novembro de 2019: a leitura esteve presente em algumas atividades que realizamos
com os alunos, porém eu percebi que eles ndo gostam muito de ler e interpretar o
texto. Eles possuem muitas dificuldades [...] uma pratica [de leitura] foi realizada
durante os estudos sobre a classe dos insetos. Utilizamos o livro "Vivendo com os
Insetos! Cada grupo ficou responsavel por um capitulo e depois de ler, interpretar e
fazer um cartaz com as principais caracteristicas e apresentar aos colegas
(VIOLETA).

A questio da interpretagdo também merece um olhar. E comum ouvirmos que os
estudantes ndo sabem interpretar. Muitas vezes, quando os professores se referem a isso estdo
querendo dizer que os estudantes "ndo sabem localizar a resposta em um texto dado, ou
relacionar os dados de um problema com a férmula necessaria & sua resolugdo” (FLOR, 2009,
p. 17).

Isso seria, na perspectiva da AD brasileira, reduzir a leitura ao papel da parafrase, na
qual mediante o texto, o leitor reproduz um sentido que supde ser o do texto (ou do autor do
texto). Pensamos a leitura a partir da polissemia, ou seja, vemos na interpretacdo a
possibilidade de atribuicdo de multiplos sentidos ao texto (ORLANDI, 2012).

Sentidos que sdo construidos na interacao do leitor com o texto, dai dizer que o texto
¢ colocado em funcionamento, considerando aspectos sociais, historicos e ideoldgicos do
sujeito e do contexto (condi¢des de produgdo) envolvidos nesse processo.

Para uma anélise mais aprofundada de como essas leituras foram colocadas em
funcionamento durante as praticas pedagogicas desses licenciandos, seria interessante
considerar também, os planos de ensino que desenvolveram na disciplina de ECS no Ensino
de Ciéncias, onde detalham as estratégias metodoldgicas adotadas para cada atividade
proposta nas aulas. Leitura invidvel neste momento.

O que aponto diante das andlises aqui empreendidas, considerando as historias de
leituras dos estudantes e suas propostas de trabalho com os textos literarios, ¢ que para alguns,
a modificacdo das condigdes de producao de leitura no contexto de sua formagao, parece ter
contribuido de alguma forma para que propusessem leituras literarias em suas praticas

pedagdgicas na escola.
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De acordo com as historias de leituras desses sujeitos, existem siléncios em torno
das relagdes estabelecidas com a leitura por eles no ensino de ciéncias e biologia, estendidos
para a licenciatura em Ciéncias Biologicas. Os poucos licenciandos que narraram algum
episddio envolvendo a leitura nas aulas dessas disciplinas, relacionaram seu papel a
memorizacdo de conceitos.

No que se refere a formagdo docente, no contexto do curso de licenciatura em
Ciéncias Biologicas, a maioria dos estudantes nao narrou nenhuma histéria de leitura. Os
poucos que o fizeram, atribuiram a leitura neste contexto, um papel pouco significativo para
sua formacao, restringindo-a seu também, a memorizagdo de conceitos cientificos.

Os licenciandos que realizaram a atividade de pensar a articulagdo de textos literarios
no ensino de Ciéncias, trouxeram contribui¢cdes interessantes para colocar esses textos em
funcionamento demonstrando preocupac¢ao em possibilitar a produgdo de sentidos para seus
alunos.

No entanto, suas propostas também marcaram a supervalorizacdo do carater
pedagbgico da leitura, a partir do interesse constante de facilitar a linguagem, de priorizar a
parafrase e o predominio de leituras fechadas (sentidos previstos pelo professor como sentidos
unicos a serem produzidos), de delimitar o processo de interpretacdo a disciplina de Portugués
e até mesmo,a dificuldade em estabelecer relacdes entre o texto proposto e o ensino de
Ciéncias.

No que se refere as atividades envolvendo a leitura em suas praticas pedagbgicas,
analisadas neste capitulo, sua importancia foi apontada para a escrita dos alunos e para
trabalhar os contetdos. Trabalharam com textos escritos € também imagens, desenhos,
ilustracdes e videos, inspirados nos livros didaticos, artigos cientificos, web sites, livros-texto
e textos literarios.

Para isso, a maioria dos licenciandos precisou refletir sobre a linguagem durante a
disciplina de ECS no Ensino de Ciéncias, ndo somente para realizar as atividades dessa
pesquisa, mas principalmente por seu contato com a escola. Para muitos, como relataram, foi
a primeira vez que precisaram pensar sobre leitura e escrita desde que ingressaram na
licenciatura, portanto, ndo tem como olharmos para seus discursos desconsiderando essas
condig¢des de produgao.

Acredito que as perspectivas que esses sujeitos assumem para pensar a leitura no
ensino de Ciéncias, refletem, em parte as condigdes em que se deu a produgdo de suas leituras

enquanto alunos da Educacdo Bésica. Se nunca haviam sido convidados a refletir sobre a
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linguagem durante a licenciatura, buscaram modelos capazes de mediar o trabalho com a
leitura.

Alguns casos me chamaram mais a aten¢ao, como o de Jacinto. O licenciando narrou
em suas historias, o seu desgosto com a leitura durante toda a sua escolaridade. Pela escrita de
seu Diario (ou auséncia dela), acredito que a atividade, bem como a proposta que
apresentamos, ndo tenha contribuido para estabelecer outros sentidos acerca da sua relacdo
com a leitura e a escrita.

O estudante também nao estabeleceu relagdes entre o texto literario e o ensino de
Ciéncias. Pode ser que tenha a ver com o gé€nero textual entregue a ele, mas € provavel que
seja um efeito de sentido de suas historias de leituras. Em sua escrita final, narrou que todas as
leituras que fez para construir suas aulas, partiram do livro didatico.

O outro caso que me chamou a aten¢ao, foi o de Violeta, que propds um trabalho
bem interessante, articulado entre trés disciplinas. Mas definiu que ciéncias se discute em
Ciéncias e interpretagdo de texto em Portugués. Em suas historias, fica o siléncio acerca da
sua relacdo com a leitura nas aulas de ciéncias/biologia.

No entanto, mesmo partindo dessas condi¢des, a licencianda trabalhou com um texto
literario durante o seu estagio, e embora tenha sentido-se frustrada com o fato de seus alunos
"ndo saberem interpretar”, existe a possibilidade de que nossa proposta de trabalho tenha
contribuido, em alguma medida, para essa escolha.

Por fim, o caso de Lirio, que ndo narrou nenhuma historia relacionando leitura em
suas aulas de ciéncias/biologia ou na licenciatura, e insistiu no caréter linguistico do texto,
estabelecendo a partir de um mecanismo de antecipacao, a necessidade de facilita-lo para seus
alunos. Uma compreensdo que o acompanhou do imaginario para o real durante o estagio,
onde prop0s o trabalho com um texto literario, assumindo as mesmas perspectivas de outrora,
oscilando entre o carater linguistico e pedagdgico da leitura.

Os sentidos que produzem sobre docéncia, a partir de discursos que circularam em
suas propostas, apontam para o silenciamento de praticas de leituras significadas em sua
formacao, o que coloca para suas historias de leituras, a sedimentagdo de um modo de ler que
tende a uma leitura de classe média.

No entanto, as articulagdes estabelecidas a partir de textos literarios, apontam um
caminho para superar esses siléncios: decolonizar a formacao de professores com leituras que
contribuam para estabelecer uma relacdo menos ingénua desses sujeitos com a linguagem.

Leituras que ndo se restrinjam a uma lembranga da infAncia/adolescéncia quando ler era um
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prazer, transformada em uma obrigagdo ao longo da escolaridade. Leituras outras para uma

formacao docente, também outra.

4.4 DIARIOS REFLEXIVOS: A ESCRITA EM FUNCIONAMENTO

No ambito da formagao de professores de Ciéncias Biologicas, destacamos em
capitulo anterior, alguns pesquisadores (CALIXTO & GALIAZZI, 2013; WYZYKOWSKI &
GULLICH, 2013; CASTRO et al.,2011; FREITAS & SCHMIDT, 2013; AGNOLETTO &
FERRAZ & REIS, 2009), que argumentam em favor desse tipo de escrita, com vistas a
contribuir para andlises e reflexdes durante a formacdo docente tanto pelos sujeitos que
escrevem, quanto pelos professores que acompanham esse processo.

Inspiramos nossa proposta de escrita de diarios em Carolina Maria de Jesus, que ao
escrever, refletia sobre a sua realidade, a realidade a sua volta e marcava em sua escrita, uma
dentincia contra o sistema opressor em que vivia. Carolina contrapunha o modo de escrever
diarios da classe média (uma alusdo ao Meu Querido Diario), mas enderecava sua escrita
para esta ao denunciar os abusos que sofria em sua vida cotidiana.

Pensamos o Diario como uma ferramenta para promover reflexdes sobre docéncia
pelos licenciandos. De forma que, ao escreverem, olhem para si, para suas representagdes €
ideias refletindo sobre as dificuldades, os sucessos, os planejamentos, as estratégias e as
emocdes envolvidos nesse processo.

Propomos uma escrita que, assim como nos diarios de Carolina, ultrapassasse a
simples descricdo de relatos do dia-a-dia, abrindo espacos para discursos e sentidos sobre
docéncia que permeiam sua formacao, e que ao revisitar e socializar essas escritas, houvesse a
possibilidade de produgdo de sentidos outros. Diante disso, apresentamos nesse capitulo uma
analise com vistas a compreender como foi para eles a experiéncia de escrever um Didrio

Reflexivo durante o estagio e quais sentidos sobre docéncia emergem dessas escritas.

4.4.1 Relacoes estabelecidas com a escrita do Diario Reflexivo

Ao refletirem sobre essa experiéncia, os licenciandos consideraram essa escrita
reconfortante, relevante, prazerosa, facil e também dificil, dolorosa, cansativa e encarada

como uma obrigacgdo. Para as licenciandas Violeta e Alamanda, essa escrita foi muito melhor
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do que a escrita de um relatério final, ao passo que para Jacinto a escrita contribuiu
justamente para a produ¢ao de um relatério final.

Ja Magnolia relatou que escrever seu Diario foi uma tarefa a mais durante o estagio,
se tornando cansativa e obrigatoria muitas vezes. O licenciando Lirio, refletiu sobre o quanto

essa escrita foi dificil para ele, conforme relata abaixo.

Relato sem data: escrever ¢ dificil e do6i. Muitas vezes por ndo estarmos tdo
habituados. Outras porque como ndo ¢ frequentemente exercido ndo conseguimos
transcrever os mistos de emogdes que nos surgem. Na faculdade ja fui convidado a
escrever sobre as minhas emogdes porém nunca com tanta intensidade (LIRIO).

No discurso acima, o estudante remete as dificuldades encontradas nesse tipo de
escrita, as condigdes de producao em que se deu/da sua escolarizagdo. Lirio mantém em seu
Diério, durante boa parte do tempo, uma escrita muito préxima a de um relatério de
atividades, descrevendo em topicos o que foi trabalhado em sala de aula e centrando seu
ponto de vista nos conteudos.

Hé4 momentos em que ele sinaliza uma escrita mais pessoal, como no caso em que
relata, no primeiro dia de sua regéncia, que estava se sentindo muito nervoso, da mesma
forma como se sentia em dias de prova, ¢ que mesmo tendo estudado muito para aquele
momento, sentia que nao sabia nada. E logo em seguida, se afasta novamente, passando a
relatar o contetdo trabalhado na aula.

Isso nos remete a considerar que o modo de escrita colocado em funcionamento para
o registro no Didrio, conflita com o modo de escrever dominante na formacdo docente desse
licenciando, o que o leva a buscar caminhos para modificar as proprias condi¢des de produgdo
de sua escrita, ficando entre a escrita reflexiva e a escrita técnica.

Os homens escreveram menos nos Diarios em comparagdo as mulheres, e revelaram
que essa escrita, definitivamente, nunca fez parte de suas vidas. Reflexo de um sistema que
também oprime os homens para ndo expressarem seus sentimentos e emocdes. Reflexo
também do papel que a escrita de diarios tem historicamente, como sendo uma escrita para

mulheres, romantizada, vigiada, elitizada (CUNHA, 2007).

O Didrio funcionou também como ferramenta para reflexdes a partir de situagoes
ocorridas fora do contexto educacional. A licencianda Amarilis, relata que durante uma
conversa com amigos, em um contexto social outro, emergiram discursos racistas e machistas.

Ao problematizar essas questdes em uma das orientagdes supervisionadas, a estudante
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registrou em seu Didrio a possibilidade de incluir um didlogo sobre este assunto em sua aula,

o que se efetiva a medida em que o estagio avanga.

Relato sem data: ninguém no Brasil se entende por racista ou machista, embora
sejam todos cheios de preconceitos[...] tentamos montar uma aula com "toques
sutis" de como ndo ser preconceituoso € como ndo continuar estereotipando as
pessoas, afinal, o preconceito também ¢ tratado com Educagio (AMARILIS).

A partir do texto de Barboza; Shittini & Nascimento (2018), no qual as autoras
discutem a importancia da representatividade da mulher negra na Ciéncia em uma perspectiva
decolonial, que permeou um dos nossos encontros com a estudante, ela propds uma atividade
aos alunos, no sentido de levar imagens de mulheres cientistas, negras ¢ brancas, para a sala

de aula, ocultando suas profissdes.

As imagens foram apresentadas aos alunos, questionando-os sobre possiveis

profissdes que poderiam ser desempenhadas por aquelas mulheres.

Relato sem data: na foto de Mae Jemison™, por exemplo, que é negra e entrou para
a Nasa, tinha profissdes [relatadas pelos alunos] como cozinheira e atendente de
padaria e ndo modelo como constava na foto de Jane®’, a loira dos macacos. E estes
pequenos pontos reafirmam que temos um olhar estereotipado e que o preconceito
também nos permeia (AMARILIS).

A licencianda escreve sobre os discursos dos estudantes, problematizando os
preconceitos que as mulheres, historicamente, enfrentam nas sociedades. Essa percepg¢ado
despertou na licencianda reflexdes importantes acerca de como ¢ importante desmistificar a
ideia de que cientistas s6 podem ser homens e que Ciéncia se faz apenas nos laboratorios.

A maioria manteve de fato uma escrita periddica, no sentido de registrar suas
experiéncias sempre apds suas idas a escola, registrando a data e se o0 momento se referia a
observacdo ou regéncia da aula. Alguns registraram apenas o conteudo trabalhado na aula do
dia, ampliando a escrita diante de algum evento considerado mais relevante.

Apenas um licenciando ndo registrou suas experiéncias de observacdo e regéncia,
anexando ao Diario, um relatdrio de atividades no final do estdgio. Houve também, registros
de alguns licenciandos sobre situagdes de sua vida particular, envolvendo a familia e outros
relacionamentos, numa tentativa de marcar que essas também sdo condi¢des que afetam suas

praticas pedagogicas.

3% Mae Jemison ¢ uma engenheira quimica com doutorado em medicina que em 4 de junho de 1987, se
tornou a primeira mulher afro-americana a ser admitida no programa de treinamento de astronautas da NASA e,
em 1992, foi a primeira mulher afro-americana a viajar para o espago.

7 Em referéncia a Jane Goodall uma primatologa britanica que dedicou mais de 50 anos de sua vida
ao estudo comportamental dos chimpanzés na Tanzania.
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As escritas, na maioria dos casos, foram registradas de forma manual, mas ha casos
em que licenciandos escreveram no computador, imprimiram e anexaram o texto no Diario.
Um reflexo do modo de escrita predominante atualmente. A maioria dos licenciandos parece
ter encarado essa escrita para além de uma tarefa da disciplina de estagio, demonstrando
interesse, sempre que possivel, em socializar suas reflexdes.

Perguntamos aos licenciandos também, se eles ja haviam sido convidados a escrever
algo mais pessoal durante a licenciatura. A maioria respondeu que ndo, apontando, como
imaginavamos, que essa nao ¢ uma escrita que permeia a formacao docente desses sujeitos.
Alguns estudantes, no entanto, relataram que ja tiveram experiéncias de escritas de si, mas
que essas foram pontuais durante alguma disciplina, como o exemplo relatado pela

licencianda abaixo.

Relato sem data: No inicio do curso, na disciplina de Teorias da Educacao, tivemos
que escrever de forma mais subjetiva sobre nés mesmos. De forma geral ndo sou
uma pessoa que fala de forma subjetiva. Nesta experiéncia do diario ndo foi
diferente. No final de tudo eu me dava conta que nido havia colocado a minha
impressdo sobre nada, e que mais estava parecendo uma ficha técnica do que um
diario (CALIANDRA, grifos meus).

Pelo discurso da licencianda, retratado acima, podemos perceber que existe uma
disputa entre objetividade e subjetividade colocada em funcionamento durante sua formagao
docente. Para se aproximar de uma escrita subjetiva, a licencianda d4 a entender ser
necessario se afastar dos conteudos cientificos e ao se aproximar destes, sua subjetividade
estaria sendo colocada de lado.

Essa questdo do papel da subjetividade no contexto cientifico ¢ muito complexa. Os
discursos que circulam a respeito disso, refletem uma construcdo historica que se fundou
tendo como perspectiva a suposta objetividade, voltada para a ideia de legitimacao da Ciéncia,

conforme aponta Cupani (1989).

Nessa concepgao tradicional [...] uma afirmagdo é “objetiva” se — e a medida que —
atinge seu objeto, vale para todos e ndo se prende a peculiaridades pessoais. Note-se
também que, na concepgao tradicional, sera tanto maior a objetividade quanto menor
a subjetividade envolvida no processo de conhecimento, ou seja, quanto mais se
reduza o pesquisador a uma entidade impessoal: qualquer individuo com a
necessaria formagao profissional (CUPANI, 1989, p.18).

Ainda de acordo com o autor, a objetividade, assim concebida tem um carater

normativo no contexto cientifico, pois refere-se a como a Ciéncia deve ser cultivada para ser
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eficaz. Portanto, o fato da licencianda tentar afastar-se da palavra subjetividade em suas
narrativas, nos coloca a questdao de que a palavra ndo carrega em si um sentido.

Os sentidos sdo produzidos nas relagdes discursivas entre os sujeitos, o que contribui
para a sedimentacao de alguns sentidos em determinados espagos (ORLANDI, 2015). Assim,
no contexto cientifico envolvido na formagao docente dessa licencianda, a subjetividade pode
ser encarada como um obstaculo a sua formagdo cientifica. Como se na subjetividade, os
discursos cientificos ndo fossem autorizados.

O que nos remete a considerar que em seu imaginario, a Ciéncia € objetiva,
carregando sentidos de impessoalidade e neutralidade. Sentidos j& sedimentados no contexto
cientifico através do estabelecimento de um método cientifico, baseado supostamente na
objetividade do(a) pesquisador(a). Ser objetivo, portanto, autorizaria o sujeito a falar de/sobre
Ciéncia.

Isso reforga a importancia de marcarmos no contexto cientifico da formacao docente,
um espago para as subjetividades dos sujeitos, suas leituras, histdrias e reflexdes. Perspectivas
decoloniais caminham nesta direcdo. Para Walsh (2009), as pedagogias decoloniais, propdem
novas maneiras de perceber, construir e posicionar subjetividades, logicas, racionalidades e
sistemas de vidas distintos, contraponto a colonialidade do saber.

Assim, propostas que se aproximem dessa visdo, sdo um meio de marcar um espago
na formagdo de professores que possibilite, sem perder de vista os contetidos cientificos,
compreender que os didlogos precisam partir dos sujeitos em dire¢do aos contetdos, € ndo o
contrario. Afinal, ndo € para os conteudos que damos aula. A escrita de um Diério Reflexivo
foi pensada a partir dessa compreensao.

Essa escrita para muitas(os) desses sujeitos, foi nova. Em virtude disso, foi comum
identificar que as escritas comecavam em tom de "relatério de atividades" para irem tornando-
se pessoais pelo meio do caminho. Como se de alguma maneira, essas escritas comegassem
sendo enderecadas aos professores da disciplina, para depois gradativamente irem se
constituindo escritas de si.

Em alguns momentos essas escritas sdo direcionadas para o passado, retomando
memorias de seus tempos de escola, em outros para o futuro através dos imaginarios e
posi¢des assumidas pelos licenciandos em seus discursos, € outras vezes se afastam deles e se
aproximam de mim, marcando também a minha presenca na escrita "Old Dionia, estava
pensando bastante antes de escrever este relato, mas percebi que ndo devo pensar muito e sim,

deixar as emocgdes tomarem conta" (ALAMANDA, relato sem data).
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O que implica considerar que os sujeitos podem langar mao de mecanismos de
antecipacdo durante seus discursos, regulando seus dizeres de acordo com o que acreditam
que seja aquilo que o/a pesquisador(a) quer ouvir (ORLANDI, 2015). Por isso de acordo com
a AD brasileira, ¢ importante considerar que, enquanto pesquisadores, também fazemos parte
das condig¢des de producdo da pesquisa.

Todas essas condi¢des, envolvidas nas escritas dos Didrios, revelam as relagdes que
esses sujeitos estabeleceram com essa ferramenta durante o estdgio. Os Diarios foram
utilizados, em grande parte, para relatar situagdes ocorridas durante os periodos de observagao
e regéncia nas escolas.

Inspiramos a escrita dos licenciandos a partir de Carolina Maria de Jesus, remetendo
essa a escrita, a proposta de superacdo da mera descricdo de acontecimentos do contexto
escolar. Uma escrita, assim como Wyzykowski & Gullich (2013), defendem, capaz de marcar
a analise e a reflex@o sobre os dilemas da formagdo, os desejos formativos e os idearios de
docéncia de quem escreve, conforme defendem.

Um diario que abragasse também as angustias dos licenciandos frente ao novo, suas,
expectativas, opinides, reflexdes sobre as praticas. Também seus medos, alegrias,
compartilhamentos. Consideramos que os licenciandos, em sua maioria, ultrapassaram a mera
descri¢ao de eventos cotidianos da escola, refletindo e buscando estratégias que se ajustassem
as condi¢des em que estavam sendo produzidas suas praticas pedagogicas.

Consideramos também, que para além de se ajustar a tais condigdes, propuseram
modifica-las. A escrita do Diario, inspirou inclusive, uma proposta pedagogica da licencianda

Violeta, que trabalhou com seus alunos a escrita de um Diério de Ciéncias.

02 de outubro de 2019: na primeira aula entregamos o diario de ciéncias que ird
acompanhar os alunos durante nossa regéncia. Neste didrio os alunos irdo realizar as
atividades propostas sobre os artropodes. Ao final da regéncia os alunos irdo colar o
diario em seus cadernos (VIOLETA).

Os licenciandos, assumem em seus discursos, posi¢cdes ora de professores, ora de
estagiarios e ora de estudantes, tentando lidar com os sentidos a partir das mesmas. Os Didrios
se tornaram também espaco para as anotacdes de leituras feitas em outros contextos,
anotacdes das discussdes feitas durante as aulas, planejamento de aulas (apontando o que
funcionou ou ndo e porqué), resumos de textos, desabafos, memorias e historias. Enfim,

Diarios Reflexivos.
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Diante disso, defendemos que propostas que coloquem em funcionamento modos de
leitura e escrita em perspectiva social/decolonial (ndo apenas durante o estagio curricular),
que permitam aos estudantes significarem suas subjetividades, contribuiram para a formagao
docente desses sujeitos. Marcar Carolina Maria de Jesus nessa proposta, desafiou os
licenciandos a considerarem outra escrita além daquela de classe média presente no contexto
de sua formacao.

Para alguns, especialmente entre os homens, foi um grande desafio romper com essa
escrita, de forma que suas subjetividades se registraram entre acenos e siléncios. O que aponta
para as condi¢des de producdo em se deu/da leitura e escrita na vida desses sujeitos. Para

outros, foi um sopro de liberdade.

4.4.2 Sentidos sobre docéncia estabelecidos a partir das escritas reflexivas

Entendemos que os discursos, apresentados até o momento, produzem sentidos sobre
docéncia. Sentidos de como compreendem a leitura e a escrita no ensino de Ciéncias, 0s
modos de ler e escrever privilegiados [ou ndo] em sua formagao, imaginarios sobre docéncia,
extrapolados também em outros sentidos. Neste capitulo, no entanto, langaremos um olhar
para questdes que se tornaram mais centrais nas reflexdes desses licenciandos, durante os
momentos de observacdo e regéncia nas escolas.

Buscarmos compreender sentidos sobre docéncia produzidos a partir dessas
experiéncias registradas em seus Diarios Reflexivos, pensando o papel dessas escritas para a
formagdo docente desses sujeitos. Consideramos que ao registrarem suas experiéncias, 0s
licenciandos buscaram significa-las, produzindo sentidos que contribuem para sua
constituicdo docente. Apresento, com base nisso, uma imagem que sintetiza alguns dos

sentidos que circularam por suas escritas nos momentos de observagdo e regéncia nas escolas.
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Figura 5- Discursos dos licenciandos
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2019).

Os licenciandos planejaram, organizaram, se emocionaram, se questionaram e
refletiram sobre iniimeras situacdes que permearam esse processo. A aproximagdo desses
licenciandos com a realidade escolar durante o estagio, se expressa nesses discursos.

Das incontaveis leituras que fiz nos Didrios desses estudantes, percebi que as
questdes que mais suscitaram reflexdes por parte desses sujeitos, ocorreram a partir de

observagoes de situagdes de aula, de preocupacdes com a sua postura diante dos alunos e da
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necessidade de sentirem-se professoras(es). E sobre essas reflexdes que situo minha escrita a

partir de agora.

4.4.2.1 Sentidos produzidos na rela¢do com o obervar

29 de maio de 1958: percebi que chegaram novas pessoas
para a favela. Estdo maltrapilhas e as faces desnutridas.
Improvisaram um barracdo. Condoi-me de ver tantas
agruras reservadas aos proletarios. Fitei a nova
companheira de infortunio. Ela olhava a favela, suas lamas
e suas criancas pauperrimas. Foi o olhar mais triste que eu
ja presenciei. Ha de existir alguem que lendo o que eu
escrevo dira... isto é mentira! Mas, as misérias sdo reais
CAROLINA MARIA DE JESUS

Nos didrios escritos por Carolina Maria de Jesus, a escritora registra situagdes
vivenciadas em seu cotidiano, refletindo sobre as injusticas que sustentam o mundo a sua
volta. Carolina observa a si mesma, aos seus, aos outros, tentando situar em sua escrita o
papel que cada um representa em sua realidade. A observagao levava a escritora a lutar com a
arma que dispunha: a escrita.

A observagdo também fez parte de todo o processo durante o estdgio desses
licenciandos. Observagdes sobre a escola, os professores, os conteudos cientificos, o entorno
escolar, a sala de aula. Muitas escritas no entanto, se ddo no sentido de registrar, sobretudo,
observacoes envolvendo situacdes com os alunos.

Falar sobre os alunos ¢ diferente de falar dos alunos. H4 muitos momentos em que
os licenciandos falam dos(as) alunos(as), no sentido de que apenas comentam alguma situagao
especifica envolvendo um evento isolado durante a aula, quando foi falado algo engracado,
curioso, desrespeitoso as vezes, quem ndo leu, quem nao fez a tarefa.

Em outros momentos no entanto, esses licenciandos, assumindo a posicao de
professores, tentam compreender os discursos e as atitudes dos alunos diante de algum evento
especifico. Eles buscam, assim, elementos para além daquele contexto de sala de aula, que
possam contribuir para a compreensdo de determinadas situagdes e para suas praticas
pedagogicas.

10 de setembro de 2019: Fizemos uma atividade onde os alunos recebiam uma
palavra em acrostico e tinham que responder cada letra com uma palavra. Um
menino escreveu coisas pesadas sobre sua vida. Por exemplo "gosto de ficar na
escuriddo". Atras ele escreveu a palavra depressdo. Nos chamou muito a atencao.
Falamos com a professora e ela nos confirmou que ele sofre com a depressdo.

Espero que ele melhore [...] O siléncio as vezes ¢ o grito mais forte (ALAMANDA).
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A percepcao da situacdo daquele aluno, entre todas as outras escritas, foi relevante
para a licencianda. Pelo seu discurso, ela demonstrou empatia pela situacdo do estudante,
reconhecendo em sua escrita uma forma de comunicar sua historia, de dizer seu siléncio,
levando-a a conversar com a professora da disciplina sobre o caso e a socializar a questdo em
um de nosso encontros coletivos.

De maneira geral, foram vivenciadas muitas situacdes durante o estagio que
ultrapassam os contetidos cientificos e que colocam para os licenciandos, o desafio de lidar
(conviver, falar e ouvir) com linguagens e saberes diferentes daqueles de seus campos
especificos (PIMENTA, 1999). O registro reflexivo dessas observagdes e a socializagdo
dessas escritas nos encontros coletivos € nas orientagdes supervisionadas contribuiram para
problematizar a ideia de que bastariam os conhecimentos cientificos para o exercicio da
docéncia.

A licencianda Camélia, também registra suas observagdes, ¢ diante de um "modelo"
de ensino novo para ela, se vé diante de um dilema ao buscar construir uma aproximagao com

os alunos da Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA), como podemos acompanhar abaixo.

23 de setembro de 2019: pensamos em abordar aspectos sentimentais, familiares e
que envolvam a Ciéncia. E complicado, quer dizer... ¢ diferente a forma como temos
que abordar os assuntos na EJA. As vezes me pego querendo conhecer a0 maximo
cada aluno, cada historia, mas fico confusa se é relevante para o processo de ensino-
aprendizagem (CAMELIA).

Pelo discurso da licencianda, parece que o dilema, além de envolver a forma de se
aproximar dos estudantes da EJA, coloca em confronto o papel que os aspectos subjetivos
possam significar para o ensino de Ciéncias a que se propde. Ao que parece eles precisariam
manter-se dicotomicos para significarem de um lado e de outro. Essa questdo da
subjetividade, conforme destacamos, marcou outras escritas também e coloca-se como um
efeito de sentido produzido na formacao docente em Ciéncias Biologicas.

A confusdo, a qual a licencianda se refere, marca em sua formagao discursiva, um
interdiscurso em funcionamento. Uma condi¢do que talvez contribua para a producdo de
sentidos dessa licencianda, nesse contexto estrito, ¢ o fato de que ela esta cursando a
licenciatura como retorno de graduada para bacharéis, ou seja, sua formagao inicial voltou-se

especificamente para a formagdo de uma bidloga. Conforme ja discutimos, existe uma
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concepgdo tradicional, construida historicamente no contexto cientifico, que legitima o que ¢
cientifico a partir da objetividade (CUPANI, 1989).

Assim, abordar aspectos subjetivos em suas aulas, ¢ apontado como uma
contradi¢do, dando a entender que estes ndo seriam relevantes para o processo de ensino-
aprendizagem. Nao d4 para compreender essa concepcdo sem considerd-la um efeito da
colonialidade do saber, que legitima uma Ciéncia (hegemonica) em virtude de seu método
cientifico, pretensamente objetivo (WALSH, 2009).

Por outro lado, na perspectiva da AD brasileira, dependendo do contexto e dos
sujeitos, os sentidos mudam. Por isso foi justamente no papel da subjetividade que a
licencianda Horténsia, encontrou uma estratégia que a aproxima dos estudantes e que garante

um didlogo mais proveitoso durante as suas aulas.

28 de agosto de 2019: percebi que falar que meus pais sdo separados surtiu um
efeito, uma identificag@o de alguns alunos que passam isso e essa interag@o foi muito
positiva! A aluna [fulana] veio do final da sala até mim e me abragou! Achei isso
incrivel! (HORTENSIA).

Essa aproximagdo com os estudantes a partir de um aspecto pessoal de sua vida,
acaba marcando suas estratégias pedagogicas durante o estagio, nas quais, a licencianda busca
constantemente considerar os interesses dos alunos no planejamento de suas atividades. O que
coloca para a escrita de didrios, uma relevancia na formagao dessa licencianda.

Em outro caso, durante uma situa¢ao de observagao, a licencianda Caliandra busca
compreender a atitude de um estudante perante uma situagdo de ensino. Ela relata que a
professora da disciplina estava lendo um texto para a turma, em tom de contagdo de histodria.

O aluno em questdo, estava participativo e interessado na aula, at¢ o0 momento em
que a professora comegou a passar o conteido no quadro. Este foi o estimulo para o estudante

desinteressar-se pelo assunto e comecar a causar agitagdo na aula.

13 de setembro de 2019: este inicio do texto me fez refletir sobre o porqué deste
menino ter este comportamento. Seria culpa dele? Ele claramente se interessa por
ciéncias. Talvez as vivéncias que ele teve até aqui fizeram com que ele ndo se adapte
a esta segunda forma de dar aula [...] talvez a familia, a propria escola, ndo
saberemos. O que podemos dizer € que este comportamento pode ser um produto
destas vivéncias, uma consequéncia (CALIANDRA).

Para Almeida; Cassiani e Oliveira (2008, p.72), dependendo de como trabalhamos no

ensino de Ciéncias, podemos "aumentar a versao provocada pelas leituras obrigatorias. Com
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isso correr-se o risco de que haja um decréscimo no gosto por qualquer leitura, influenciando,
inclusive, para o desinteresse pela ciéncia"

Diante da mudanga de comportamento do estudante, Caliandra reflete sobre o que
poderia estar envolvido naquele cenario, sobre quais condigdes teriam produzido aquela
atitude do aluno. E conclui sua reflexdo com o sentimento de que o menino, nao tem culpa.
Esta observacdo e seu registro levantam a importancia de privilegiarmos discussdes acerca do
papel da linguagem na formagao de professores, possibilitando a produgao de sentidos outros
sobre a docéncia.

Outros no sentido de avancarem para além dos conteudos cientificos. Lidar com
essas reflexdes pode contribuir para a formagdo desses licenciandos, possibilitando que em
suas praticas pedagdgicas lancem um olhar para o papel da subjetividade, reconhecendo seu
papel no processo de ensino e de aprendizagem, e estabelecendo relagdes com as historias
desses sujeitos.

4.4.2.2 Sentidos produzidos na relagdo com o pertencer

Quando entramos na escola, fiquei com medo. Nas paredes
havia uns quadros do esqueleto humano. O saldo era
amplo e as classes eram nos cantos [...] Quando eu olhava
os quadros dos esqueletos, o meu corag¢do acelerava-se.
Amanhd, eu ndo volto mais aqui.

CAROLINA MARIA DE JESUS

A epigrafe apresentada, faz parte de uma narrativa de Carolina Maria de Jesus, na
qual a escritora conta como foi a primeira vez que entrou em uma sala de aula. Aquele
ambiente, que a primeira vista assustou Carolina, tornou-se o mais precioso quando a escritora
aprendeu a ler.

A escola, ¢ um lugar que conhecemos desde a infancia. Passamos boa parte de nossas
vidas imersos nesse ambiente, o que deveria, em tese, contribuir para que nos sentissemos
menos inseguros em voltar para 14. No entanto, quando inverte-se a posicao de aluno para
professor, este lugar tdo comum, se torna estranho para os licenciandos.

A preocupagd@o em ocupar e pertencer a esse lugar, foi um ponto recorrente para
alguns licenciandos. O fato de estar de volta a sala de aula representou para alguns, um

momento confortavel, e para outros, um grande desafio.

Relato sem data: confesso que ndo me senti segura e que ouvia minha voz trémula
e meu tom desgovernado, hora alto, hora baixo. Me preocupei em ndo ler nenhuma
palavra errada e ndo fugir do tom, mas creio que todos perceberam o meu
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nervosismo.[...] Para mim ndo foi facil, estamos passando pelo raio-x , onde os
alunos com seus olhos ultrapassam nossos corpos e leem nossas vidas, ou tentam!
(AMARILIS).

Para a licencianda acima, ocupar um lugar na sala de aula, foi uma situagdo
desafiadora. Ela queria parecer segura diante dos alunos, mas sentia-se observada por eles. O
fato de posicionar-se, fisicamente diante dos alunos, foi relatado e socializado por alguns
estudantes como algo extremamente desconfortavel e que afetou suas praticas pedagdgicas.
Situag¢do semelhante que se apresenta na reflexdo da licencianda Horténsia.

18 de outubro de 2019: ¢ muita coisa pra ter atengdo ¢ administrar! Se atentar ao
que estou falando, o que esta se passando entre os alunos, entre eu ¢ eles, entre eles e

a matéria. Eu fiquei focada apenas em ensinar e tirar dividas e esqueci de
administrar a turma toda (HORTENSIA).

A situacdo narrada acima pela licencianda, demonstra as complexas relagdes que
ocorrem em uma nada simples aula. Ocupar esse lugar passa por um amadurecimento nas
relacdes que se estabelecem entre os sujeitos na escola. Para além de ocupar um lugar fisico
na sala de aula, ocupar uma posi¢ao, foi ainda mais desafiador para alguns estudantes.

Existe, na perspectiva da AD brasileira, uma diferenca entre lugar e posi¢cdo. O
sujeito discursivo € pensado como "posi¢do entre outras. Nao ¢ uma forma de subjetividade
mas um lugar que ocupa para ser sujeito do que diz" (ORLANDI, 2015, p.47). Assim, diante
de uma situagdo, o dizer de um sujeito deriva seu sentido em relacdo a formagao discursiva
em que se escreve. Os licenciandos, durante o estigio, buscam assumir posicdes de
professores. De acordo com essa posi¢do, seus discursos também produzem sentidos em
relacdo a essa posi¢ao.

11 de outubro de 2019: Sou uma pessoa bem calma, porém nesse dia fiquei brava.
O grupo me chamou para tirar duvidas, entdo eu fui na maior tranquilidade até a
mesa[...] Expliquei com a maior paciéncia e os mesmos ficaram rindo sem parar.
Chamei a atengdo do grupo com palavras rispidas. Acredito que entenderam e
comegaram a fazer. Reflexdes do dia: Serd que expliquei a atividade de forma
objetiva? Preciso ter paciéncia e saber lidar com as brincadeiras deles. S@o criangas

ainda. Tenho que ser firme com os alunos, caso contrario, eles nunca vdo me
respeitar (VIOLETA).

A licencianda Violeta refletiu sobre uma situagdo em que precisou se impor diante
dos alunos para que uma atividade fosse realizada. O que lhe gerou um conflito interno diante

da possibilidade dela mesma nao ter explicado a tarefa com clareza e de ter alterado a voz
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com os alunos. Em sua reflexdo, ela assume que precisa ter paciéncia, considerando a idade
daqueles alunos.

A frase "tenho que ser firme com os alunos", pode carregar varios sentidos. Ser firme
pode significar deixar claro as regras e limites na sala de aula, ocupar uma posicao de
autoridade na sala (reconhecendo seu papel de profissional naquele ambiente), ser autoritaria
(reconhecendo-se como a voz mais importante na sala de aula), ser inflexivel.

Enfim, a palavra ndo carrega o sentido em si, portanto, precisa ser compreendida a
partir das condigdes de producdo em que ¢ produzida (ORLANDI, 2015). Pelas escritas da
licencianda, percebemos que ela se referia ao tom de voz, preocupagdo retomada em outros

momentos. Questdo semelhante que levou a licencianda Horténsia a refletir em seu Didrio.

23 de outubro de 2019: temos que ter mais autoridade com eles, isso ¢ uma grande
dificuldade para mim pois sou muito "boazinha" sabe. Preciso treinar mais minha
postura de autoridade dentro da sala [...] Preciso me impor mais sem ser autoritaria!
(HORTENSIA).

06 de novembro de 2019: estou lendo o livro Pedagogia da Autonomia de Paulo
Freire e estou gostando bastante! E ja me indicaram a 1* carta do Pedagogia da
Indignagdo, que fala sobre a questdo da autoridade. Vou buscar para ler!
(HORTENSIA).

A licencianda repete muitas vezes o tom dessa escrita em seu Diario, demonstrando
que para ela, essa foi uma questdo muito presente durante o estdgio. Novamente, aqui, a
palavra € polissémica. Orlandi (2015), destaca a possibilidade trés tipos de discurso:
autoritario, polémico e ludico.

No discurso autoritario, a polissemia ¢ contida e o locutor se coloca como agente
exclusivo, apagando sua relagdo com o interlocutor. No polémico, a polissemia ¢ controlada,
mantendo-se uma relacao tensa de disputa pelos sentidos. No ludico, a polissemia esta aberta,
ou seja, os interlocutores se expdem aos efeitos dessa presenca, nao regulando a relacdo com
os sentidos (ORLANDI, 2015).

O discurso da licencianda, aponta para a importancia de considerar aspectos
relevantes aos discursos em funcionamento na sala de aula. Em termos gerais, excluindo-se da
formagdo docente a problematiza¢ao dessa questdo, ¢ provavel que os licenciandos repitam

modelos de seus professores.
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A propria licencianda reflete sobre a palavra que escreveu, marcando que distingue
autoridade de autoritarismo, dando a entender que procura caminhos para possibilitar outros
discursos além dos seus na sala de aula.

4.4.2.3 Sentidos produzidos na relagdo com o ser

E pena vocé ser preta. Esquecendo eles que eu adoro
minha pele negra, e o meu cabelo rustico. Eu até acho o
cabelo de negro mais iducado do que o cabelo de
branco[...] Se é que existe reincarnagoes, eu quero voltar
sempre preta.

CAROLINA MARIA DE JESUS

Carolina Maria de Jesus enfrentou muitas violéncias em sua vida, talvez a pior delas,
tenha sido o racismo. Em diversas passagens em seus livros, a escritora narra situagdes em
que sua cor foi usada como forma de reduzir sua existéncia, a impedindo de frequentar
espacos sociais e de ser reconhecida como escritora.

Para alguns licenciandos, um ponto de muita reflexdo durante essas escritas, foi
sentir-se professor(a). Como destaquei nas condi¢des de produgdo envolvendo a turma na qual
essa pesquisa se desenvolveu, para a maioria desses licenciandos, o estagio no ensino de
Ciéncias, representou seu primeiro contato pedagogico com a escola.

Existe, como aponta Pimenta (2006), a ideia de que o estagio ¢ o local onde os
estudantes tornam-se professores, sendo a escola o locus dessa formagdo pratica. Segundo a
autora, ¢ importante que o estdgio contribua para romper com essa logica que coloca ao
estagio, apenas a dimensdo pratica, reservando para todos os outros anos de formagao, a
dimensao tedrica.

Essa questdo ¢ complexa e muito discutida na literatura da area de Formacgao de
Professores. A separacdo entre teoria e pratica no contexto do Estagio Curricular, € um efeito
de sentido de como os cursos de licenciatura foram implementados no Brasil, conforme
destaquei anteriormente. De acordo com Ayres (2005), em sua implementagdo, os trés
primeiros anos eram destinados as disciplinas das 4reas especificas, e o ano final se destinava
para as disciplinas ditas pedagogicas (modelo 3+1).

Os efeitos desse modelo, sdo sentidos no curso de licenciatura em Ciéncias
Biologicas da UFSC, e afetam o entendimento dos licenciandos sobre esse processo de

formacao. Os discursos das licenciandas apresentados abaixo, corroboram essa informagao.
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Relato sem data: quando entrei na faculdade, a ideia do estdgio obrigatorio me
apavorava. Com o passar dos semestres fui me familiarizando com a licenciatura, ¢
quando chegou a hora de ser professora no estdgio, eu estava bem tranquila
(MAGNOLIA, grifos meus).

Relato sem data: Durante toda a graduag@o, ndo me enxergava licencianda, mesmo
depois de cursar muitas disciplinas na area de Educacdo... O estagio permitiu que eu
descobrisse o meu lado da docéncia... Me ajudou a me ver como uma professora
pela primeira vez na graduagdo (VIOLETA, grifos meus).

A ideia que o estagio docente ira "tornar" o licenciando um professor permeia os
sentidos que essas estudantes produzem durante no seu processo de formagao docente. De
acordo com Pimenta (2006), superar essa fragmentacdo entre teoria e pratica no campo do
estagio, passa por questdes politicas e sociais mais profundas. Por isso ndo tem como
compreender esse discurso, apartado das condi¢cdes em que se produz a licenciatura em
Ciéncias Biologicas.

No caso do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFSC, essa
compreensdo se fortalece devido as condigdes em que ocorrem as disciplinas de ECS no
Ensino de Ciéncias e no Ensino de Biologia. A primeira na pentltima fase do curso e a
segunda na ultima fase. Sdo as unicas duas disciplinas voltadas ao estagio curricular, e ndo ¢
incomum que licenciandos esperem chegar ao final do curso para decidirem se querem ou
nao, ser professores. Ainda que tenham optado pela licenciatura desde o inicio da graduacao.

Por outro lado, ha discursos de licenciandos que compreendem o estagio como uma
etapa do seu processo formativo, reconhecendo que as experiéncias vivenciadas neste
momento, somam-se a outras pelas quais j4 passaram, constituindo seus sentidos sobre

docéncia.

Relato sem data: ndo se aprende a ser professora de uma hora para outra. E um
processo que se inicia antes mesmo da pessoa entrar na faculdade, toda vez que
temos aula apanhamos mais uma referéncia e toda vez que ensinamos algo
apanhamos mais uma referéncia (CALIANDRA).

Essa ideia de que ha multiplas vozes envolvidas na formagao docente, € significativa
para a constituicao docente dos licenciandos, por contribuir para romper com a ideia de que o
estdgio ¢ um processo isolado que ird torna-los professores, como se fosse uma vocagdo. O
discurso apresentado acima ¢ retomado algumas vezes pela licencianda, produzindo novos
sentidos diante de desafios que se apresentam durante as aulas.

Registrar essas experiéncias em escritas reflexivas, possibilitou também para alguns

licenciandos, a compreensdo de que a escola ¢ um lugar dindmico, onde as relagdes se
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transformam o tempo todo. Algumas coisas mudam na escola, ao passo que outras

permanecem.

Relato sem data: durante as observacdes, eu olhava as criangas andando de carteira
em carteira, os alunos escolhendo com quem fazer os trabalhos e dando aquela
confusdo e isso me fez lembrar muito da minha época de escola. As risadas sem
sentido com os amigos, as tarefas que ndo fazia e as vezes copiava do amigo, tudo
isso eu presenciei de fora, e foi muito legal e interessante (ALAMANDA).

A licencianda Alamanda, retoma em suas reflexdes diversas memorias escolares e
produz sentidos a partir delas para pensar suas praticas pedagogicas. E comum em suas
escritas que a estudante se questione se determinada atividade a agradaria se fosse ela a aluna.
Sentir-se professora para ela carrega sentidos de que o afeto é importante no ensino.

Afetos, inclusive, foram demonstrados de varias maneiras por esses sujeitos em suas
escritas. As palavras amor, empatia, respeito, alegria, beleza, reciprocidade, e outras,
permearam muitas escritas nestes Diarios Reflexivos, constituindo também sentidos sobre
docéncia nessa pesquisa.

Essas escritas reflexivas, em perspectiva decolonial, se mostraram importantes
durante o ECS no Ensino de Ciéncias para a producdo de sentidos sobre docéncia pelos
licenciandos. Grande parte das reflexdes que emergem a partir das vivéncias e de seus
registros nos Diarios Reflexivos, ndo teriam espago em um relatério de atividades do estagio.

Conforme destacamos anteriormente, para a maioria dos licenciandos, essa proposta
mostrou-se como um sopro de liberdade em suas escritas, comportando e significando suas
subjetividades em seu processo de formagdo docente. Fazemos assim, das palavras de

Almeida; Cassiani e Oliveira (2008), as nossas.

Entre as possibilidade da escrita, citamos a comunicagdo, a expressdo de sentimento,
o relato de fatos historicos, a transcri¢do e reflexdo de vivéncias cotidianas, a
producdo de conhecimentos em diferentes areas. Narrativas, poesias, contos,
romances, cronicas, criticas, biografias, cartas e bilhetes sdo alguns dos géneros
possiveis. Como justificar que alguém ndo tenha acesso a esse universo de
possibilidades? (ALMEIDA; CASSIANI; OLIVEIRA, 2008).

Os sentidos sobre docéncia produzidos pelos licenciandos, apontam que ainda ¢ um
desafio lidar com o papel da subjetividade na sua formagdo. Reflexos de uma colonialidade
que anula os sujeitos perante o conhecimento cientifico n(os) colocando como (re)produtores
dos discursos dominantes. Contemplar leituras e escritas em perspectiva decolonial, marcando

outros modos de ler e escrever no contexto cientifico da formacdao de professores, abre
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caminhos para o estabelecimento de relagdes mais humanizadas no/com o ensino de Ciéncias.
e o trabalho pedagdgico.

Relacdes que passem a incluir o outro (aluno da escola publica), nas consideracoes
sobre o que ¢ ensinar e aprender ciéncias e biologia. Possibilitando que os licenciandos
compreendam a docéncia como um processo, no qual suas subjetividades podem e devem
falar. Perspectivas decoloniais possibilitam, para além de descolonizar e decolonizar o ensino

e a formacao de professores, descolonizar e decolonizar as mentes e os coragdes dos sujeitos.
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5 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE PERCURSOS E HORIZONTES DESSA
PESQUISA

Desde os primeiros esbogos que tragamos para realizar essa pesquisa, dois trabalhos
nos acompanharam no florescer das ideias, nos inspirando a pensar sobre o papel da
linguagem da Formagao de Professores de Ciéncias e Biologia. Nos artigos de Souza &
Nascimento (2006), e Andrade & Martins (2006), que se dao em contextos de formagdo de
professores diferentes - formagdo inicial e formagdo continuada - as autoras apresentam
discursos de professores/licenciandos que apontam para auséncia de oportunidades para
reflexdes sobre o papel da leitura, bem como de escritas mais autorais durante a formacgao
docente.

Essa lacuna vai de encontro ao que apregoa a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), a qual traga como um dos objetivos do Ensino Fundamental, a formagao
do cidadio mediante o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do cédlculo (BRASIL, 1996, art.32). Pelo fato
desta ser uma lei geral para a Educacdo Basica, ¢ coerente considerar que os cursos de
formagao de professores, de diferentes areas, tém o compromisso de se atentar para a questao
da leitura e da escrita junto aos seus licenciandos.

Desconsiderar estas questdes, coloca algumas consequéncias para o ensino de
Ciéncias, onde a linguagem geralmente ¢ encarada apenas como um instrumento para
trabalhar os contetidos cientificos. A leitura, assume um papel de busca pela resposta correta
em um texto e a escrita, por sua vez, é valorizada apenas na hora da avaliagdo (FLOR, 2009).

Produzimos uma proposta discursiva e literaria, tem como horizonte, leitura e escrita
como produgdes dindmicas e complexas, praticas sociais, formas de possibilitar que os
estudantes se posicionem colocando-se como autores em seus discursos (GIRALDI, 2010). E
trabalhamos no sentido de possibilitar caminhos que nos levassem a responder a seguinte
pergunta de pesquisa: Quais as contribui¢oes de uma proposta discursiva, literdria e
decolonial para a formagdo de professores de ciéncias e biologia?

Para isso, investigamos discursos e sentidos sobre docéncia produzidos por
licenciandos em Ciéncias Bioldgicas a partir de atividades envolvendo leitura e escrita em
perspectiva discursiva, literaria e decolonial. De maneira mais especifica, levantamos as
historias de leituras dos licenciandos e analisamos as relagdes estabelecidas com a leitura por

esses sujeitos ao longo de sua escolaridade.
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Além disso, investigamos perspectivas assumidas por esses estudantes ao proporem
um trabalho com textos literarios no ensino de Ciéncias; buscamos compreender como eles
lidaram com a escrita de um Diario Reflexivo no contexto cientifico de sua formagao docente
e investigamos sentidos sobre docéncia produzidos a partir dessas escritas reflexivas. Como
aporte teodrico principal, balizamos esta pesquisa na compreensao de leitura e escrita proposta
pela Andlise de Discurso Brasileira, a qual trabalha com a ideia da polissemia, ou seja, a
producao de sentidos mediante essas praticas. Assim, para a AD brasileira, a leitura ¢ uma

questao linguistica, pedagogica e social, ao mesmo tempo.

Figura 6: Leitura na perspectiva da AD brasileira, uma questao:

, PEDAGOGICA: _
LINGUISTICA: estratégias ~ SOCIAL:
carater  técnico ek no distincéo de

gue envolve o0s
processos de
decodificacdo de
um texto para
que a leitura
ocorra.

trabalho com a
leitura, a fim de
contribuir  para
que o estudante
desenvolva essa
capacidade e

classes sociais
envolvidas na
sua producéo,
que reflete na
sua relacéo com
0s contextos
educacionais.

aprenda a ler.

Fonte: elaborado pela autora.

Limitar leituras ditas legitimas no contexto da formacdo de professores a leituras
académicas (cientificas), conforme discutimos ao longo deste trabalho, privilegiando um
unico modo de ler Ciéncias, € restringir a producdo de historias de leituras desses sujeitos a
esse modo de ler.

Problematizamos também ao longo do trabalho, que este modo hegemdnico de
conceber a leitura na formacao docente, ¢ um efeito da colonialidade, no qual, uma educagdo
e uma escola fundadas em um discurso de classe média, produzem modos de ler [e de
escrever] também de classe média.

No que se refere a area de Ciéncias Bioldgicas, o estabelecimento de um método
cientifico - pautado na observacao, no registro de hipoteses, testes, analise e publicacao dos

resultados - forjado, pretensamente, na objetividade, contribui para a manutengao desse modo
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de leitura e escrita hegemonicos, colocando a subjetividade dos sujeitos a parte do processo de
construcao dos conhecimentos

Como consequéncia, ¢ comum nos discursos de licenciandos em Ciéncias Bioldgicas
que ¢ melhor e mais efetivo, que o professor leia e escreva transmitindo o(s) sentido(s)
necessario(s) a aprendizagem de determinado(s) conceito(s) cientifico(s) aos alunos
(NICOLLI & CASSIANI, 2012), ou ainda, que leituras nao académicas nao caracterizam uma
leitura vélida no que diz respeito a formagéo profissional desses sujeitos (CABRAL & FLOR,
2017).

Na perspectiva da AD brasileira, a leitura ¢ produzida e faz parte do processo de
instauragdo dos sentidos. Por isso, buscando trabalhar com e contribuir para as histérias de
leituras dos licenciandos. Histérias essas que sdo fruto das relagdes estabelecidas com a
leitura ao longo da vida do sujeito, que contribuem para a ampliagdo ou restrigdo das
possibilidades de compreensdo de um texto. E encaramos a escrita como uma forma de ter
acesso as leituras dos licenciandos, bem como, as posi¢des ocupadas pelos sujeitos em seus
discursos.

Pensando em contribuir para outros sentidos acerca de leitura e escrita na formagao
docente em Ciéncias e Biologia, buscamos modificar as condi¢cdes de producdo de leitura e
escrita a partir de uma proposta inspirada na escritora brasileira Carolina Maria de Jesus e no
seu livro Quarto de Despejo - diario de uma favelada.

A escritora, através de sua escrita potente, denunciou ao mundo os efeitos da
colonialidade sentidos em sua vida. Carolina, como mulher, negra e pobre, contrapds 0 modo
de escrita de Didrios vigente em sua época, subvertendo essa escrita até entdo branca e
elitizada.

Os efeitos da colonialidade que cercaram Carolina em vida, continuam produzindo
sentidos. Mesmo diante de sua producdo literaria, Carolina ¢ ainda hoje apresentada em
alguns discursos, como a favelada que escrevia livros, e quando a chamam de escritora, dao-
lhe o titulo de escritora da fome. Visdes que corroboram com uma leitura de classe média,
conforme proposto por Orlandi (2012).

Carolina tinha muitas fomes que a acompanhavam. A fome fisica era apenas uma
delas. A escritora tinha fome de sonhar, de escrever, de conhecer, de mudar, de transgredir, de
subverter. De dia catava papéis para sustentar a si e aos seus trés filhos, de noite catava

palavras para matar suas outras fomes.
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Foi através das escritas de seus didrios que ficou conhecida nacional e
internacionalmente, sendo o seu primeiro livro (Quarto de Despejo), traduzido para 14
idiomas. Mesmo diante desse cendrio, conforme problematizei ao longo do texto, a escritora
continua sendo preterida como alguém que "apenas" escrevia diarios.

Trazer Carolina Maria de Jesus para o contexto cientifico da formagdo docente em
Ciéncias Biologicas como horizonte para pensar leitura e escrita, ¢ acenar para a possibilidade
de descolonizar e decolonizar a formagdo de professores, traduzida na necessidade de propor
que outras vozes sejam ouvidas nesse contexto tdo marcado pela colonialidade do saber,
instituida e enraizada em seu método cientifico.

Procuramos desta forma, trabalhar com a leitura de forma a contribuir para a
producao das histérias de leituras dos licenciandos € como forma de inspirar suas praticas
pedagdgicas, possibilitando outros modos de ler em sua formag¢ao docente. Elegemos a escrita
como uma forma de marcar as narrativas desses sujeitos, de forma que ao escreverem,
pudessem refletir sobre docéncia em sua formacao. Por isso tratamos leitura e escrita nessa
pesquisa, tendo como ponto de partida e de chegada, a docéncia.

De maneira geral, as historias de leituras dos licenciandos apontam para siléncios na
relag@o entre o papel da leitura nas aulas de ciéncias/biologia e durante sua formacdo docente,
atribuindo a essa pratica a memorizagao de conteudos. Além disso, quando pensam em leitura
na escola, suas historias estdo centralizadas em disciplinas como Lingua Portuguesa e
Historia. Ler por prazer, também ¢ apontado como uma forma contraposta a leituras
académicas.

Ao serem convidados a produzirem um plano de aula a partir de textos literarios, um
dos efeitos de sentidos predominantes foi o estranhamento com outras linguagens que ndo a
cientifica. De maneira geral, embora tenham buscado trabalhar com a intertextualidade e com
a interdisciplinaridade, existe o entendimento de que leitura e escrita sdo praticas a serem
trabalhadas na disciplina de Lingua Portuguesa, distantes portanto, da disciplina de Ciéncias.

O que coloca para a area de Formagdo de Professores de Ciéncias e Biologia, o
desafio de propor trabalhos que contribuam para romper com esse entendimento. Em nossa
visdo, desafiar os licenciandos a trabalharem com leituras literarias durante o ECS no ensino
de Ciéncias, contribuiu para que questionassem esse lugar silenciado em sua formag¢ao, dando
margem para que alguns desses estudantes, trabalhassem com outras leituras em suas praticas

pedagbgicas. Quigd inspirem seus trabalhos futuros.
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As formas como trabalharam com leitura e escrita em suas praticas pedagogicas,
outro eixo de analise dessa pesquisa, nos deu indicios de que re(pensar) a linguagem neste
processo foi essencial para esses licenciandos. Especialmente porque em suas historias de
leituras, haviam um grande siléncio no que diz respeito a leituras nas aulas de
ciéncias/biologia. Assim, argumentamos a favor de trabalhos como este que possibilitem aos
licenciandos desnaturalizarem seus olhares para leitura e escrita ao longo de sua formagao
docente, e ndo apenas no momento do estagio docente.

Ao apresentarmos a proposta da escrita de um Didrio Reflexivo para os licenciandos,
percebemos suas reacdes de surpresa, estranhamento e para alguns, desconforto. Uma escrita
tdo incomum ao contexto cientifico, causa um certo estranhamento porque, mesmo
aquelas(es) que nunca escreveram um didrio, tem alguma imagem de que tipo de escrita seja
essa.

A maioria das pessoas, acreditamos, imediatamente remete a escrita de um Diario,
uma ideia romantica, cor de rosa, de cadernos com capas coloridas e com um cadeado que
supostamente garante um segredo as palavras 14 escritas. Habita ainda o imagindrio popular,
de que esta ¢ uma escrita para mulheres.

Como efeito de sentido predominante, apontamos a partir da analise dessas escritas, a
dificuldade que os licenciandos tiveram para se afastar de uma escrita técnica, mais comum ao
contexto de sua formacdo. Os homens escreveram muito menos que as mulheres, dando
indicios que corroboram com essa visdo historica de que a escrita de si ¢ uma produgdo
de/para mulheres. Outro efeito marcante, foi o conflito vivido por alguns licenciandos ao
lidarem com o papel da subjetividade neste tipo de escrita, reflexo de um método cientifico
pretensamente forjado na objetividade cientifica.

O que coloca para pesquisadores da drea de Educacdo em Ciéncias, a necessidade e o
desafio de problematizar essa questdo nos cursos de formacao docente, construindo caminhos
junto com futuros professores de ciéncias e biologia que tornem mais organica a ideia de que
a subjetividade nos constitui e portanto, ndo ha como separd-la de nossa formagao e atuagao
profissional.

Ao colocarem a escrita de Diarios em funcionamento, os licenciandos, de maneira
geral, observaram com vista a compreenderem as situagdes vividas nas escolas, registraram
seus dilemas, situagdes de ensino e buscaram lidar com suas subjetividades neste processo.
Além disso, essa pratica inspirou o trabalho de alguns licenciandos, que deram mais atengdo a

escrita de sentimentos € emogoes de seus estudantes durante o estagio.
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Outros efeitos de sentidos que apareceram nas escritas desses licenciandos, dizem
respeito a busca por ocupar um lugar na sala de aula, assumir uma posic¢ao de professor(a), ou
seja, pertencer aquele espago escolar. Além disso, em suas escritas fica registrado a busca
pelo ser professor(a), onde, para alguns, o estagio seria 0 momento de concretizar esse ato.
"Ser" professor(a) no momento do estagio, revela que ainda ¢é forte a dicotomia existente entre
teoria e pratica na formagdo de professores, o que nos leva a defender que outros
pesquisadores invistam em praticas que contribuam para romper com essa ideia na formagao
docente em Ciéncias Biologicas.

Retomando nossa pergunta de pesquisa: Quais as contribui¢des de uma proposta
discursiva, literdria e decolonial para a formagdo de professores de ciéncias e biologia? -
podemos apontar que, em termos de AD brasileira, essa teoria contribui para que
questionemos junto aos licenciandos, o papel da linguagem na formag¢do docente e no ensino
de Ciéncias, abrindo assim a possibilidade para a produ¢@o de novos olhares, outros discursos
e sentidos acerca da leitura e escrita.

O que ansiamos ¢ que ao serem desafiados futuramente a narrar suas historias de
leituras durante a formagdo docente em Ciéncias Biologicas, possam de fato narrar mais
historias e menos siléncios. E que acima de tudo, tenhamos contribuido para que esses futuros
professores considerem as historias de leituras de seus estudantes e também contribuam para
essas em suas futuras praticas pedagogicas.

O trabalho com literaturas literarias, a despeito dos vdrios percalcos que se
apresentaram em nosso caminho durante essa pesquisa, foi um aceno para considerarmos
biologias outras e portanto, para a produc¢do de historias de leituras que produzam mais
didlogos e menos abismos. Ou como nos disse Manoel de Barros, que a literatura seja um
aceno para considerarmos as des(importincias) do mundo em um contexto marcado pela

objetividade cientifica.

Um passarinho nas maos de uma crianga é mais importante para ela do que a
Cordilheira dos Andes. Um osso ¢ mais importante para um cachorro do que uma
pedra de diamante. E um dente de macaco da era terciaria ¢ mais importante para os
arquedlogos do que Torre Eiffel (Veja que s6 um dente de macaco!)

(MANOEL DE BARROS, 2018, p.43)

Fica assim, o convite para que outros pesquisadores e outras literaturas ocupem

lugares na formagdo de professores de Ciéncias Biologicas, contribuindo para leituras plurais
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que possibilitem a producdo de sentidos também plurais, e que inspirem as praticas
pedagogicas de futuros professores de ciéncias e biologia.

Os estudos decoloniais, nesta pesquisa, apresentaram a possibilidade de marcar
outras narrativas no contexto da formagdo docente em Ciéncias Bioldgicas, ndo apenas as
narrativas de Carolina Maria de Jesus em sua literatura, como principalmente, a dos
licenciandos em sua escrita de Diarios. A decolonialidade ¢ um caminho, um horizonte para
marcamos neste contexto, as vozes de muitas Carolinas(S) e suas fomes. Para lidarmos com
menos parafrases ¢ mais polissemias. Para produzirmos mais sentidos em nossas praticas
pedagdgicas.

Muitos licenciandos demonstraram interesse em escrever o Didrio reflexivo,
sinalizando inclusive, a intengdo de continuar essa escrita no proximo ECS, no ensino de
Biologia. Talvez essa seja uma fome que se apresenta no curso de licenciatura em Ciéncias
Biologicas pelos licenciandos: falar de si.

Em um contexto onde as narrativas sdo sempre externas, olhar para si, especialmente
no momento do estagio onde tantas emogdes afloram, fez bem. Sempre ha exceg¢des, alguns
estudantes deixaram claro que preferem a escrita mais técnica, inclusive transformaram seus
Diarios em atalhos para uma sintese final do estdgio. Mas a maioria deles refletiu muito
durante os periodos de observacao e regéncia nas escolas.

Os sentidos produzidos sobre docéncia apontam horizontes para onde podemos olhar
tendo em vista a formagdo de professores de Ciéncias. Primeiro no sentido de considerar a
importancia de um olhar para a linguagem nesse processo. Ao trabalharmos com a
possibilidade de producdo de sentidos outros sobre leitura e escrita durante a licenciatura,
estamos abrindo também a possibilidade de que esses futuros professores possam contribuir
para a producdo de historias de leituras de seus futuros alunos.

Também no sentido de que registrar as experiéncias vividas durante o ECS no ensino
de Ciéncias pode contribuir positivamente para o processo formativo desses sujeitos. O Diario
foi, muitas vezes, um amigo. Muitas situacdes foram compartilhadas e partir das narrativas
desses licenciandos, falamos muito de/sobre Ciéncias, pensando conteudos, metodologias,
comemorando sucessos e superando desafios.

Mas sobretudo, as narrativas desses estudantes encontraram nos Didrios, um lugar
para pertencer. Um lugar que deu importancia também ao que muitas vezes ¢ tratado como
desimportante na formagdo docente. O frio na barriga, a ansiedade, as emocdes, as

frustragdes, as boas surpresas, os afetos. Em Educacdo, trabalhamos sempre com as
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possibilidades, e mesmo aquelas que diante de um contexto amplo parecem pequenas, fazem
diferenga em um contexto mais estrito, mais pessoal.

Marcar as narrativas desses licenciandos durante seu processo de formagdo docente,
se apresenta como uma possibilidade de descolonizar e decolonizar a formag¢ao docente em
ciéncias e biologia. Descolonizar no sentido de apontar questdes antes silenciadas e
decolonizar no sentido de propor praticas pedagdgicas condizentes com o que esperamos de
uma formacgdo docente em Ciéncias Bioldgicas: uma formacdo humana, sensivel aos
problemas do mundo, que reconheca as contribuicdes da Ciéncia sem silenciar suas

implicagdes nas e para as subalternidades do mundo.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ASSINADO PELOS LICENCIANDOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
PROGRAMA DE li’OS-GRADUACAO,EM
EDUCACAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE) MAIORES DE IDADE

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa: COMPREENSOES SOBRE
DOCENCIA A PARTIR DE HISTORIAS DE LEITURAS DE LICENCIANDOS EM
CIENCIAS BIOLOGICAS: FORMACAO DOCENTE NUMA PERSPECTIVA
DISCURSIVA, por mim, DIONIA ELI DORNELES, em nivel de mestrado, sob a orientagao
da professora Dra. PATRICIA MONTANARI GIRALDI, junto ao Programa de Pos-
graduacdo em Educagdo Cientifica e Tecnologica - Universidade Federal de Santa Catarina.
Para que vocé possa contribuir com a minha pesquisa, ¢ preciso que vocé assine esse Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, também chamado de TCLE, que nada mais ¢ que um
documento em que as(os) convidadas(os) a participar de pesquisas cientificas sao informados
sobre as caracteristicas, objetivos, procedimentos, riscos e garantias ao participante, entre
outros aspectos relacionados as pesquisas, além de fornecerem ao(a) pesquisador(a) sua
anuéncia para a realizag¢do do estudo.

Nosso objetivo geral nesta pesquisa, € investigar potencialidades de desenvolver um
trabalho com leituras e escritas que vise refletir sobre a constituigdo docente de
licenciandas(os) em Ciéncias Bioldgicas. Para isso, proporemos atividades de leitura e escrita
durante a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado no Ensino de Ciéncias. Nossos
objetivos especificos sdo: conhecer/resgatar historias de leituras de licenciandas(os);
questionar o papel e o lugar da leitura e escrita na formagao de professoras(es) e no ensino de
ciéncias escolar; propiciar didlogos sobre docéncia (relagdes com a escola, estudantes,
professoras/professores) a partir de textos literarios; analisar as contribui¢des de um processo
de escrita mais autoral na formagao docente em ciéncias e biologia.

Para producdo dos dados que configurardo o corpus desta pesquisa, conforme
informamos, trabalharemos com atividades de leitura e escrita. Os textos produzidos por
vocés licenciandas(os), sejam manuscritos ou virtuais, serdo entregues/enviados para a
pesquisadora (mediante acordo prévio), que os utilizard em suas andlises para
desenvolvimento da sua pesquisa de dissertagdo (mestrado).

E importante que vocé saiba que, mesmo sendo uma pesquisa em que os dados sdo
coletados por meio textos, ha alguns riscos aos participantes envolvidos. Nos garantimos a
vocé a manutencdo do sigilo sobre as informag¢des que nos fornecer, além de garantir
preservacao a sua privacidade. Porém, h4 a remota possibilidade da quebra do sigilo, mesmo
que involuntdrio e ndo intencional dos dados que vocé estd nos fornecendo. Quanto a isso,
informamos que se vocé€ sofrer qualquer prejuizo material ou imaterial comprovadamente
relacionado a nossa pesquisa, voce tera direito a indenizagdo nos termos da lei. Pode
acontecer de vocé se sentir cansada(o), desanimada(o) ou desconfortavel durante as atividades
e discussdes. Caso vocé ndo se sinta confortavel, a qualquer momento podera desistir de
participar das atividades, sem ter que nos dar maiores informacoes.
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Essa pesquisa também ndo prevé beneficios diretos a vocé, mas tem o potencial de
contribuir com a area de Formagao de Professores e Ensino de Ciéncias, na implementagdo de
propostas didaticas que contemplem leitura e escrita. A legislacao brasileira ndo permite que
vocé tenha qualquer compensagdo financeira pela sua participacdo em pesquisas. Por outro
lado vocé nao tera nenhuma despesa advinda de sua participagao. Caso alguma despesa
extraordinaria associada a pesquisa venha a ocorrer, vocé sera ressarcido pelos pesquisadores.

Informamos ainda que, a qualquer momento, vocé pode desistir de participar desta
pesquisa e retirar o seu consentimento sem qualquer prejuizo ou penalizagdo. Duas vias deste
documento estdo sendo rubricadas e assinadas por vocé e pelas pesquisadoras responsaveis.
Guarde cuidadosamente a sua via, pois ¢ um documento que traz importantes informagdes de
contato e garante os seus direitos como participante da pesquisa. A pesquisadora responsavel,
que também assina esse documento, compromete-se a conduzir a pesquisa de acordo com o
que preconiza a Resolugdo 466/12 de 12/06/2012, que trata dos preceitos éticos e da protegao
aos participantes da pesquisa.

Vocé podera entrar em contato com as pesquisadoras da seguinte forma:

CEP 88048-394, Rio Tavares, Florianopolis/SC. E-mail: patriciamgiraldi@gmail.com

- CEP 88.040-400 - Telefone: (48) 3721-6094. E-mail: cep.propesq@contato.ufsc.br.

Dados da pesquisadora: DIONIA ELI DORNELES. Endereco: Rua Caetana Alves Leite, 128,
apto 103 - Bairro Nossa Senhora do Rosario, Séo Jos¢/SC. E-mail: di.dorneles@hotmail.com
Dados da Orientadora: PATRICIA MONTANARI GIRALDO. Endereco: Travessa da Bengao,

Dados do Comité de Etica na Pesquisa com Seres Humanos, responsavel pela autorizagio
desta pesquisa. Enderego: Universidade Federal de Santa Catarina - Pro-Reitoria de Pesquisa -
Prédio Reitoria II - Rua Desembargador Vitor Lima, n® 222, sala 401 - Trindade - Floriandpolis/SC

DIONIA ELI DORNELES
Pesquisadora Mestranda

Profa. Dra. PATRICIA MONTANARI GIRALDI
Pesquisadora Responsavel
Eu, RG , 11 este

documento (ou tive este documento lido para mim por uma pessoa de confianga) e obtive das
pesquisadoras todas as informacdes que julguei necessarias. Estou ciente dos termos e optei
por livre e espontanea vontade participar dessa pesquisa.

Florianopolis, de de 2019.

Assinatura:
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ANEXO A — Textos Literarios Propostos aos Licenciandos

A Cidade

O que me impressionava era ver os nordestino com suas trouxas nas costas, com seu aspecto
desnutrido, como se fossem habitantes de outros planetas, desumanos. Sujo e rotos. Alguns
tocavam violas e cantavam:

" No estado do Ceara

Sete anos ndo choveu

Quem era rico emigrou

Quem era pobre morreu."

Viarias pessoas paravam para ouvi-los e davam dinheiro.

" Quem era rico emigrou.

Quem era pobre morreu."

O pobre ndo teve meio para deixar o estado do Ceara. E eu sou pobre! Quer dizer que quando
o sofrimento bate a porta do lar pobre, ele encontra guarida. Ficava com d6 daquela gente. Os
homens pareciam esqueletos ambulantes. Mas estava com seis anos, o que poderia eu fazer
para amparar aquele povo infausto?

Minha mae dizia:

-Eles sdo baianos. Sao da terra do Rui Barbosa. Eles abandonam a sua terra e saem vagando
pelo Brasil a procura de trabalho. Porque se eles ficarem por 14, morrem de fome. La nao
chove.

Puxa! Entdo a chuva faz falta mesmo!

O Brasil foi descoberto em 1500 e se ndo fosse tdo espoliado, os homens do Norte ndo
viveriam intranquilos, andando de um Estado para o outro, porque o Brasil iniciou-se no
Norte. O que fizeram com as riquezas do subsolo? Foram devoradas pelos abutres insaciaveis.

Trecho do livro Diario de Bitita, de Carolina Maria de Jesus, 1982.

A Infinita Fiadeira

A aranha ateia diz ao aranho na teia: 0 nosso amor esta por um fio! A aranha, aquela aranha,
era tdo Unica: ndo parava de fazer teias! Fazia-as de todos os tamanhos e formas. Havia,
contudo, um sendo: ela fazia-as, mas ndo lhes dava utilidade. O bicho repaginava o mundo.
Contudo, sempre inacabava as suas obras. Ao fio e ao cabo, ela ja amealhava uma porcao de
teias que sO ganhavam senso no rebrilho das manhas.

E dia e noite: dos seus palpos primavam obras, com belezas de cacimbo gotejando, rendas e
rendilhados. Tudo sem fim nem finalidade. Todo o bom aracnideo sabe que a teia cumpre as
fatais funcdes: lengol de nupcias, armadilha de cacador. Todos sabem, menos a nossa
aranhinha, em suas distraigoeiras fungdes.Para a mae-aranha aquilo ndo passava de mau
senso. Para qué tanto labor se depois ndo se dava a indevida aplicagdo? Mas a jovem aranhica
ndo fazia ouvidos. E alfaiatava, alfinetava, cegava os nos. Tecia e retecia o fio, entrelagava e
reentrelacava mais e mais teia. Sem nunca fazer morada em nenhuma. Recusava a utilitaria
vocagdo da sua espécie.
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— Nao fago teias por instinto.
— Entdo, faz porqué?
— Faco por arte.

Benzia-se a mae, rezava o pai. Mas nem com preces. A filha saiu pelo mundo em oficio de
infinita teceloa. E em cantos e recantos deixava a sua marca, o engenho da sua seda. Os pais,
apos concertagcdo, a mandaram chamar. A mae: — Minha filha, quando ¢ que assentas as patas
na parede? E o pai:

— Ja eu me vejo em palpos de mim.

Em choro multiplo, a mae limpou as lagrimas dos muitos olhos enquanto disse:

— Estamos recebendo queixas do aranhal.

— O que ¢ que dizem, mae?

— Dizem que isso sO pode ser doenga apanhada de outras criaturas.

Até que se decidiram: a jovem aranha tinha que ser reconduzida aos seus mandos genéticos.
Aquele devaneio seria causado por falta de namorado. A moga seria até virgem, nao tendo
nunca digerido um machito. E organizaram um amoroso encontro.

— Vai ver que custa menos que engolir mosca — disse a mae.

E aconteceu. Contudo, ao invés de devorar o singelo namorador, a aranha namorou e ficou
enamorada. Os dois deram-se os apéndices e dancaram ao som de uma brisa que fazia vibrar a
teia. Ou seria a teia que fabricava a brisa? A aranhi¢a levou o namorado a visitar a sua
colecgdo de teias, ele que escolhesse uma, ficaria prova de seu amor.

A familia desiludida consultou o Deus dos bichos, para reclamar da fabricacdo daquele
espécime.

Uma aranha assim, com mania de gente? Na sua alta teia, o Deus dos bichos quis saber o que
poderia fazer. Pediram que ela transitasse para humana. E assim sucedeu: num golpe divino, a
aranha foi convertida em pessoa. Quando ela, ja transfigurada, se apresentou no mundo dos
humanos logo lhe exigiram a imediata identifica¢do. Quem era, o que fazia?

— Fago arte.

— Arte? E os humanos se entreolharam, intrigados. Desconheciam o que fosse arte. Em que
consistia? Até que um, mais-velho, se lembrou. Que houvera um tempo, em tempos de que ja
se perdera memoria, em que alguns se ocupavam de tais improdutivos afazeres.

Felizmente, isso tinha acabado, € 0s poucos que teimavam em criar esses pouco rentaveis
produtos — chamados de obras de arte — tinham sido geneticamente transmutados em bichos.
Nao se lembrava bem em que bichos.

Aranhas, ao que parece.

Conto do livro O Fio das Missangas - de Mia Couto, 2004.
Ara

O homem estava sentado sobre uma lata na beira de
uma garca. O rio Amazonas passava ao lado. Mas eu
queria insistir no caso da ra. Nao seja este um ensaio
sobre orgulho de ra. Porque me contou aquela uma
que ela comandava o rio Amazonas. Falava, em tom
sério, que o rio passava nas margens dela. Ora, o que
se sabe, pelo bom senso, ¢ que sdo as ras que vivem
nas margens dos rios. Mas aquela ra contou que estava



estabelecida ali desde o come¢o do mundo. Bem antes
do rio fazer leito para passar. E que, portanto, ela tinha
a importancia de chegar primeiro. Que ela era por
todos os motivos primordial. E quem se fez primordial
tem o condao das primazias. Portanto era o rio
Amazonas que passava por ela. Entdo, a partir desse
raciocinio, ela, a ra, tinha mais importancia. Sendo
que a importancia de uma coisa ou de um ser nao

¢ tirada pelo tamanho ou volume do ser, mas pela
permanéncia do ser no lugar. Pela primazia. Por esse
viés do primordial € possivel dizer entdo que a pedra

¢ mais importante do que o homem. Por esse viés é que
a ra se acha mais importante do que o rio Amazonas.
Por esse viés, com certeza, a rd ndo € uma criatura
orgulhosa. Dou federacdo a ela. Assim como dou
federacdo a garca quem teve um homem sentado na
beira dela. As garcas tém primazia.

Trecho do livro Memérias Inventadas, de Manoel de Barros, 2003.

Os Feijoes

Sera que entre os feijoes

Existem o preconceito

Sera que o feijao branco,

Nao gosta do feijao préto?

Seré que o feijao preto € revoltado?
Com seu predominador

Precebe que € subjulgado

O feijdo branco sera um ditador.

Sera que existem rivalidades?
Cada um no seu lugar

O feijao branco ¢ da alta sociedade.
Na sua casa o feijao preto ndo pode entrar
Sera que existem desigualdades
Que deixa o feijao preto lamentar
Nas grandes universidades

O feijao preto ndo pode ingressar
Sera que existem as selegdes

Préto pra cé e branco pra la

E nas grandes reunides

O feijdo préto € vedado entrar?
Créio que no nucleo dos feijoes
Nao existem as segregacoes.

Poema de Carolina Maria de Jesus, escrito nos anos de 1940 e publicado no livro A
Poética dos Residuos de Carolina Maria de Jesus, por Raffaella Fernandez, 2018.
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Oficina de Poesia

"o que € poesia?" O menino me perguntou.
"Poesia ¢ a forma diferente de olhar as coisas.'
Eu perguntei:

" 0 que tem na minhas maos?"

"Agua." Todos responderam.

Perguntei de novo

" 0 que tem nas minhas maos?"

"dgua."

Perguntei mais uma vez, s6 que desta vez alguém 14 no fundo disse

1

do outro lado alguém disse

"Chuva"

"enchente"

"lagrimas"

"Vida"

"SUOI'"

"refrigerante"

"SUCO"

"banho"

etc.

etc.

etc.

Al, eu disse:

"Pera 14, mas agora pouco ndo era s um copo de agua?"
"ha, ha, ha, ha, ha, ha..."

E todos n6s rimos como se a dor ndo existisse.

E a 4gua da poesia quase afogou meus olhos.

O Coragao ja tinha transbordado ha muito tempo.

Trecho do livro Literatura, pao e poesia, de Sérgio Vaz, 2011.
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