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APRESENTAGAO

A ideia do presente livro surgiu a partir do Coldquio Internacional
Decolonialidade na educagdo de Timor-Leste: dilemas e perspectivas, realizado em
06 e 07 de fevereiro de 2020 em Dili, promovido pela Unidadede de Producdo e
Dissemina¢do do Conhecimento do Programa de Pds-graduacdo e Pesquisa da
UNTL (Timor-Leste) e a Universidade Federal de Santa Catarina (Brasil).

De facto, a oportunidade de realizar este coldquio vai ao encontro da missdo
do Projecto de internacionalizagdo PRINT/CAPES “REPOSITORY OF INTERCULTURAL
PRACTICES: propositions for decolonial pedagogies”, desenvolvido pela Universidade
Federal de Santa Catarina — Brasil sob a coordenacdo das Professoras Doutoras
Suzanni Cassiani & Soraya Franzoni, e tendo em conta com a colaboragdo da
Unidade de Produgdo e Disseminacdo do Conhecimento do Programa de Pds-
graduacdo e Pesquisa da UNTL sob a coordenacdo do professor Vicente Paulino de
entdo.

O livro que vai sair agora composto por oito textos resultantes das
comunicacGes apresentadas no referido coldquio. Os textos falam, sobretudo, a
transnacionalizacdo da educacdo, cooperacdo académica, decolonialidade,
emancipacdo e educacdo critica, incluindo também socioeducativo e do curriculo.

Finalmente, agradecemos aos autores pelos seus valiosos contributos que
fazem-nos confiantes na concretizacdo deste livro, intitulado Decolonialidade na
Educagdo de Timor-Leste: Dilemas e Perspectivas.

Boa leitural
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PREFACIO

A decolonialidade é um tema bastante discutido pelos pesquisadores de
diversas areas do saber, particulamente da area de ciéncias sociais e humanas. E
um conceito usado para fazer uma luta continua a face de colonialidade do saber.
E por isso que esse livro decolonialidade na educacdo de Timor-Leste vai falar
exatamente sobre a questdo transnacionalizacgdo da educacdo e cooperacao
académica, destacando fundamentalmente a cooperacdo académica entre
universidades de Timor-Leste com universidades brasileiras e portuguesas.
Sabendo também que na cultura educativa de Timor-Leste é precisamente discutir
a decolonialidade no ambito de emancipagdo dos cidaddos em prol do
desenvolvimento da educac¢do, uzando a pedagogia critica com a contextualizagao
do curriculo de ensino. Um ensino de qualidade é suportado pelos profissionais de
educacdo, particularmente os professores de espirito dialégico, intercultural e
interdisciplinar.

Realcamos que neste livro publica-se varios artigos de diferentes autores,
particularmente os assuntos que dizem respeito transnacionalizagdo da educacdo e
cooperagao académica; a decolonialidade, emancipacdo e educacdo critica,
incluindo socioeducativo, curriculo e didatico. Todavia, destaca-se j& a descri¢do
dos artigos publicados neste livro: objetivos de desenvolvimento sustentavel - ODS
2030 para a cidadania que estd a ser abordado pela Marlene Barra. Suzani Cassiani,
por seu turno, fala-se sobretudo a cooperacdo educacional entre Brasil e Timor-
Leste que se desenvolveu de 2009 a 2016. Enquanto Silvia Garcia Nogueira aborda
particularmente sobre as percep¢des da dimensdo cotidiana da cooperagdo
académica  experimentada por timorenses que estavam  cursando
graduacdo/licenciatura e pds-graduacdo em Portugal e no Brasil. Vicente Pauino
fala-se da UNTL, nomeadamente no que diz respeito ao dominio de formacéao,
cooperacdo e de internacionalizacdo.

Quando se fala a decolonialidade na educacdo, Francisca Reis e Marlene Barra
em “Do sopé ao cume da montanha: rumo a prdticas de formagdo de professores
decolonizadas” destacam-se sobretudo os principios dos processos de
decolonialidade ou pdscolonialidade das praticas docentes. Isto é, a formacdo de
professores do ensino pré-escolar na UNTL surge como espaco de valoriza¢do da
diversidade dos saberes, incentivada pela criatividade do pensamento e
compreendidos pelos modos de ser e estar no mundo.
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Samuel Penteado Urban e Irlan von Linsingen, por seu turno, falam de
decolonialidade e emancipacdo ligada a educagdo popular timoriana, dizendo que
o contexto educacional atual de Timor-Leste é resultado de um processo histdrico,
do qual se destacam como principais agentes: Portugal, no periodo das grandes
navegacGes e do imperialismo; Indonésia, no periodo da Guerra Fria, momento em
que os Estados Unidos da América do Norte e a Australia possuem relevantes
papéis, o primeiro fornecendo armamentos e o segundo com o interesse no
petréleo presente no mar do sul de Timor. Enquanto Filipe Couto, fala-se
fundamentalmente sobre os contributos de atores socioeducativos para a
contextualizagdo do curriculo do ensino primario em timor-leste. E, finalmente, o
texto de Gaspar Varela e Mdrcia Cristina de Costa Trindade Cyrino apresenta umas
ideias sobre organizagao de arecas na formacgdo de professores no Timor-Leste em
torno dos conhecimentos matematicos pautados em praticas de etnomatematica.

Enfim, espero que este livro seja uma referéncia Util para o estudo educacional
de Timor-Leste, a0 mesmo tempo, os professores usarem como matéria
pedagdgica na lecionagdo de suas aulas.

Prof. Doutor Jodo Soares Martins
Reitor da UNTL
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PARTE |
TRANSNACIONALIZACAO DA EDUCACAO
E COOPERACAO ACADEMICA






OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL - ODS 2030 PARA A CIDADANIA

1
Marlene Barra

Greta Tintin Eleonora Ernman Thunberg, 16 anos
— Ativista contra as alteragdes climaticas, 2019

Desde 2018, ela tem sido o rosto de um movimento “bola de neve” que
incentiva adolescentes a aderir a greve as aulas nas escolas do segundo ciclo (5.2 e
6.2 ano) e nas escolas secunddrias, chamando assim a atencdo para as “Alteragdes
Climaticas” em mais de 50 paises, com milhares de seguidores, incluindo jovens
cidaddos timorenses. As suas mensagens sdao muitos claras e sabias, como
costumam ser as mensagens das criancgas: “Se eu ndo tenho futuro, para qué ir a
escola?”; “Se ninguém liga aos alertas dos cientistas e dos seus estudos sobre o
planeta, o que é que eu vou fazer a escola?” A Greta fala como falam as criancgas.
Porque ndo tem medo ela abre o seu cora¢do. Porque questiona inocentemente,
busca solugBes. Porque ndo pode ser chantageada, diz a verdade. Aquela verdade
nua e crua que muitos protelam ver e muitos mais ainda andam demasiado
distraidos para ver.

Greta Thunberg é o exemplo perfeito da forma como s3o hoje os proprios
jovens a dar conta do seu direito de falar, de expressar-se e de comunicar as suas
ideias, levando finalmente a pratica a Convengdo sobre os Direitos da Crianca
(ONU, 1989) e ultrapassando muitas das questdes sobre a praxeologia dos artigos
da CDC. Com as potencialidades oferecidas pelos meios digitais de comunicacdo e
informacdo, assim como a ampliagdo das mensagens e dos publicos
proporcionados pelas redes sociais, as proprias criancas podem enfim apropriar-se
deste discurso e passar a a¢do. Esta parece ser uma das formas pela qual se assiste
a retracdo do adultocentrismo, pois ndo ha como dizer a estes jovens que eles ndo
tém razdo: ndo ha argumentos que valham para protelar mudancas; e ndo ha como
impedi-los de cobrar as geracGes mais velhas explicacdes sobre porque é que ndo
estdo a agir.

! Membro e professora do CRCD IE-UMinho, Portugal

Decolonialidade na Educagdo de Timor-Leste: Dilemas e Perspectivas | 13



Entendemos que o papel de uma sociedade de adultos junto das criangas e
jovens é o de apoiar e reforcar os mecanismos e circunstancias que lhes
proporcionem expressar de sua justica: sobre os problemas e sobre as solugdes.
Afinal de contas, parece que os adultos em geral ndo tém mostrado grande
capacidade para enfrentar de facto, e muito menos de solucionar, muitos dos
problemas graves que os seres humanos e o planeta terra enfrentam neste século
XXI.

No entanto, sabemos que milhdes de criancas por todo o globo ndo estdo a
usufruir de adequados espacos e tempos de reflexdo, decisdo e comunicacgdo sobre
aquilo que diz respeito ao futuro delas proprias, tal como afirma a Convencgao
sobre os Direitos da Crianca (ONU, 1989). Este é o Unico documento internacional
que garante as criangas, nomeadamente nos artigos 12.2 e 13.2 a livre expressao
da sua opinido sobre questBes que Ihe dizem respeito e de ver essa opinido
tomada em consideragdo (CDC, 1989):

Artigo 12

Os Estados Partes devem assegurar G crian¢a que é capaz de
formular seus proprios pontos de vista o direito de expressar suas
opinibes livremente sobre todos os assuntos relacionados a ela, e tais
opinides devem ser consideradas, em fungdo da idade e da maturidade
da crianga.

Para tanto, a crian¢a deve ter a oportunidade de ser ouvida em
todos o0s processos judiciais ou administrativos que a afetem, seja
diretamente, seja por intermédio de um representante ou de um drgdo
apropriado, em conformidade com as regras processuais da legislacdo
nacional.

Artigo 13

A crianga deve ter o direito de expressar-se livremente. Esse direito
deve incluir a liberdade de procurar, receber e divulgar informagdes e
ideias de todo tipo, independentemente de fronteiras, seja verbalmente,
por escrito ou por meio impresso, por meio das artes ou por qualquer
outro meio escolhido pela crianga.

O exercicio de tal direito poderd estar sujeito a certas restricoes,
que serdo unicamente aquelas previstas em lei e consideradas
necessdrias:

- para o respeito dos direitos ou da reputacéo de outras pessoas;
ou para a protecdo da sequranga nacional ou da ordem publica, ou para
proteger a saude publica e os costumes.
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Sarmento, Fernandes, & Tomas dizem-nos que “a Convencdo sobre os Direitos
da Crianga, assim como toda a legislacdo e instrumentos juridicos que se reportam
as criancas, apesar de todas as limitagcdes e criticas, € uma marca de cidadania, um
sinal da capacidade que as criangas tém de serem titulares de direitos e um
indicador do reconhecimento da sua capacidade de participacao” (2007:192).

Entende-se aqui que trabalhar com as criancas e jovens os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ONU, 2015) significa oferecer-lhes a oportunidade
de pensar sobre os problemas e as questSes que 0s preocupam nas suas
sociedades, assim como uma oportunidade de nos revelarem as suas inquietacdes,
instigando a sua aplicacdo, envolvimento e tenacidade na busca de solugdes. O
trabalho de sensibilizagdo, reflexdo e partilha sobre os 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ONU, 2015) é uma tarefa para a qual todos os
cidaddos tém sido chamados. No entanto, no presente texto pretende-se
privilegiar as vozes dos jovens e das criangas enquanto exercicio de cidadania
sobre as solugbes que por elas poderdo ser encontradas para os problemas que as
afetam, ou aqueles que afetam especialmente a sua comunidade. De acordo com
as NagGes Unidas (ONU, 2015) as criancas e os jovens sdo centrais no “apelo global
de participacdo” para atingir as 168 metas de Desenvolvimento Sustentavel, para
dar a conhecer a nova Agenda global 2030, assim como para inspirar e incentivar
as pessoas a participarem no desenvolvimento das suas comunidades. A partir da
sua acao, liberdade de expressdo e criatividade podem ser produzidas e, por elas
préprias, enunciadas mensagens-chave e a¢des que urgem ser tomadas em relacdo
ao alcance dos 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ONU, 2015).

Nas escolas deste século XXI é fundamental que se mobilizem valores e
competéncias que permitam as criangas e jovens intervir na vida das suas
sociedades, dar opinides, sugestdes ou mesmo tomar decisdes sobre questdes
ambientais, sociais e éticas. Assim, entendemos que tomar como base a Agenda de
acdo 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel (ONU, 2015) auxilia a promover o
reforco educativo ao proporcionar a estes jovens atores sociais atividades sobre os
ODS que as sensibilizem, estimulem e convidem a exercitar o pensamento
inclusivo, competéncias comunicacionais, ac¢Bes coletivas de cooperacdo e
solidariedade, em dindmicas conscientes e responsaveis de comunicagdo e
responsabilidade ambiental — em suma: de Cidadania Infantil.

Veicular as suas vozes e argumentos faz parte dos nossos deveres enquanto
adultos educadores e responsaveis por esta geracdo. As criancas e os jovens sdo
centrais neste apelo global de participagdo para dar a conhecer a nova Agenda
global 2030 e inspirar e incentivar todas as pessoas a participarem no
desenvolvimento das comunidades, identificando e concretizando respostas, com
as suas proprias comunidades.
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Ao assumir o trabalho com as criangas e jovens sobre a Agenda 2030 para o
desenvolvimento sustentavel (ONU, 2015) e divulgar publicamente as suas
reflexGes, estaremos a dar-lhes a oportunidade de criar, inovar, alertar e agir,
garantindo simultaneamente o alcance de outras metas no d&mbito dos ODS, tal
como sao, por exemplo:

- promover uma educacdo de qualidade com oportunidades de aprendizagem

ao longo da vida para todos (ODS 4 — educacdo de qualidade);

- 0 respeito pela dignidade de todos os seres humanos e o compromisso com a

igualdade (ODS 5 - igualdade de género);

- a construcdo de uma sociedade moderna e equilibrada, capaz de gerar

emprego e riqueza, respeitando ao mesmo tempo a natureza e seus recursos

para usufruto de todas as geragdes (ODS 10 — Reduzir as Desigualdades; e ODS

17 — Parcerias para o Desenvolvimento).

Assumir o trabalho sobre a ‘Agenda 2030 para o desenvolvimento sustentavel’
(ONU, 2015) com as criangas e jovens, significa educar para a cidadania em
cidadania.

Referéncias Bibliograficas

Organizacdo das NagGes Unidas (1989). Convengdo sobre os Direitos da Criancga.
Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/convencao-sobre-os-direitos-da-
crianca. Acedido em 25 de novembro de 2019.
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Sustentdvel. Os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel. Disponivel em:
https://nacoesunidas.org/conheca-os-novos-17-objetivos-de-desenvolvimento-
sustentavel-da-onu/amp/ . Acedido em 25 de novembro de 2019.
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EDUCAGAO EM CIENCIAS E TECNOLOGIAS NUMA PERSPECTIVA DECOLONIAL:
ESTUDOS SOBRE A COOPERAGAO EDUCACIONAL BRASIL
E TIMOR LESTE

. . .2
Suzani Cassiani

O Timor n3o sai de mim
Eu ndo deixo o Timor amor passar
Eu luto, eu resisto, eu (re) existo, eu aprendo
O Timor ndo sai de mim
E 0 meu lar, meu mar
E avida a pulsar
Na morte de tantos
No genocidio do povo
Na alegria da liberdade
Na independéncia da patria
A certeza de levar o Timor no coragdo
Porque esse amor ndo sai de mim.
Suzani, 10, 03, 2020

Introdugdo

Nesse trabalho trazemos alguns estudos que contribuiram para repensar uma
cooperacao educacional em Timor-Leste - um pais asiatico, distante do Brasil, mas
gue, ao mesmo tempo, tem muitas identificacdes.

Mas, por que o Timor-Leste? Quais interesses o Brasil tem nessa cooperacao?
Por que ndo se investe em escolas brasileiras, em vez de recursos humanos para
outros paises? Essas sdo algumas perguntas que, constantemente, tém balizado
nossos trabalhos.

? Licenciada em ciéncias bioldgicas pela PUCC. Mestre e Doutora em Educacdo pela Unicamp. Atua
junto ao Programa de Pds-graduagdo em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica na Universidade Federal de
Santa Catarina (Floriandpolis, SC, Brasil) e desenvolve o projeto Repositorio de Praticas Interculturais:
proposicdo para pedagogias decoloniais junto ao Grupo de pesquisa: “Discursos da Ciéncia e da
Tecnologia na Educagéo.

Decolonialidade na Educagdo de Timor-Leste: Dilemas e Perspectivas | 17



Segundo Pepe (2006), essa politica internacional comegou na década de 1980,
na qual o Brasil desejava exercer um papel destacado na ONU. Para tanto, era
necessario adotar uma agdo proé-ativa no apoio a agenda mundial. Em 1988, apds o
término da ditadura, depois de mais de vinte anos de seu afastamento dessa
funcdo, o Brasil volta ao Conselho de Segurangca da ONU como membro ndo-
permanente. A partir dai:

Envolveu, igualmente, um engajamento maior do pais em operacSes de paz
das NagOes Unidas. Assim, nos uUltimos 20 anos, o pais apresentou-se nas seguintes
misses: Europa: Croacia; Africa: Angola, Mogambique, Ruanda/Uganda, Guiné-
Bissau, Costa do Marfim; Asia: Camboja, Timor Leste; América Latina:
Peru/Equador, Guatemala, El Salvador e Haiti. (PEPE, 2006, p. 55)

Nesse sentido, o Programa de Qualificagdo de Docente e Ensino de Lingua
Portuguesa no Timor-Leste (PQLP) foi parte de uma série de iniciativas e
programas internacionais de diversos paises, como os desenvolvidos por Portugal,
Nova Zelandia, Austrdlia, entre outros. Segundo Silva (2007), esses paises disputam
hegemonia no processo de edificagdo do sistema educacional em Timor-Leste.

No PQLP, que foi gerido pelo MEC/CAPES até 2009 e, a partir dai também pela
Universidade Federal de Santa Catarina, o Brasil desenvolveu uma politica de
cooperagao internacional em educagdo com o Timor-Leste, na qual enviava 50
professores brasileiros para desenvolver atividades em trés frentes: a) formacgédo
inicial e continua de docentes; b) fomento ao ensino da lingua portuguesa; e c)
apoio ao ensino superior3.

Nossa histéria com essa cooperagdo se inicia em 2009, quando alguns
professores da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) passaram a
assessorar o programa e foram indicados a coordenadores académicos do PQLP”.
Ao longo desses anos de intervencdes com essa cooperacgdo internacional, nos
perguntamos quais referéncias tedricas poderiam contribuir para a construcdo de
conhecimento sobre esse contexto, para além daquelas que nos embasavam o
nosso grupo Discursos da Ciéncia e da Tecnologia na Educacdo (DiCiTE). O grupo
que iniciou em 2004, trazia até entdo, algumas reflexdes tedricas que privilegiavam
discussdes sobre a Educacdo Ciéncia-Tecnologia-Sociedae (CTS) (LINSIGEN &
CASSIANI, 2010, OLIVEIRA & LINSINGEN, 2019), numa perspectiva discursiva,
procurando entender o funcionamento da linguagem no campo da educacdo
basica e superior (PECHEUX, 2006; ORLANDI, 1996; 2007;). Como referenciais nos

3 Ajuste complentar do PQLP em 02/03/2011.
http://dai-mre.serpro.gov.br/atos-internacionais/bilaterais/2011/ajuste-complementar-ao-acordo-de-
cooperacao-educacional-entre-o-governo-da-republica-federativa-do-brasil-e-o-governo-da-republica-
democratica-de-timor-leste-para-implementacao-do-programa-qualificacao-de-docentes-e-ensino-da-
lingua-portuguesa-em-timor-leste

“ Bolsista Produtividade em Pesquisa - CNPq nivel 1C.
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pautdvamos na perspectiva dos Estudos CTS (ECTS) latinoamericanos e na nogao
de Discurso da Escola Francesa. Pela interdisciplinaridade que perpassavam os
trabalhos, fosse no funcionamento da linguagem, fosse nos estudos CTS, o
panorama de nossas pesquisas possuia distintos focos e objetos de estudo,
concentrando-se em andlises de: educagdo tecnoldgica; midias e tecnologias da
informacdo, divulgacdo cientifica, leitura e escrita na educagdo em ciéncas da
natureza, a formagdo de professores e praticas pedagdgicas com perspectivas
emancipatérias.

As atividades do PQLP, a principio, eram de gestdo e extensdo. Nossa tarefa,
enquanto comissdo gestora, era elaborar editais junto a CAPES, selecionar pessoas
com perfil para atuar naquele contexto, preparar formagles para esses
professores, acompanha-los ao Timor-Leste e para situar e organizar o trabalho.
Além disso, ao longo dos semestres era preciso avaliar o trabalho desses
professores brasileiros, ou melhor, cooperantes, durante os meses ou mesmo
anos, que ficavam em Timor-Leste, além vdrias outras frentes, como articulagdes
politicas com autoridades timorenses. Fizemos um esfor¢o grande para estar
presentes a cada semestre em solo timorense, de 2009 a 21016. A CAPES sempre
apoiou a UFSC, nas decisGes para melhoria do programa e contribuiu muito para o
bom funcioamento do PQLP, desde 2009.

Com o passar dos anos, essas observagdes, vivéncias, percepcdes das acdes
sobre o PQLP e consequentemente esse grande envolvimento junto ao Timor-
Leste, deram inicio a novas pesquisas, aprodundamentos e novos referenciais
tedricos, a partir de outros projetos que foram sendo agregados: Projeto de
Mobilidade Internacional da CAPES, a ida de mais de vinte estudantes a UFSC, com
bolsa do Fundo Nacional do Petrdleo, entre outros.

Os trabalhos do Grupo Dicite envolveram diversas quest8es, dentre elas:
estudos sobre propostas de ensino contextualizadas (CASSIANI; LINSINGEN;
LUNARDI, 2012); a questdo do sagrado na cultura das parteiras (ARAUJO, 2013); o
funcionamento do PQLP e o perfil mais adequado aos cooperantes (PEREIRA,
CASSIANI, 2011; PEREIRA, 2014; PEREIRA; CASSIANI; LINSINGEN, 2015; CASSIANI;
PEREIRA; LINSINGEN, 2016); a formacdo de professores de Ciéncias/Biologia em
lingua portuguesa (XAVIER, 2016); a co-docéncia na Universidade Nacional de
Timor-Lorosa’e (JANNING, 2016); o curriculo do Ensino Secundario Geral (ESG)
(BARBOSA; CASSIANI, 2015); a educagdo CTS em Timor-Leste (LINSINGEN et al.,
2014), sendo esses alguns exemplos, apenas para citar nossas a¢des de forma
bastante generalizada. Alguns dests estudos contribuiram sobremaneira para que
pudéssemos construir conhecimentos para trilhar por esses diferentes caminhos.
Assim, outros estudos se desdobraram, a partir do Timor-Leste, inclusive para
repensar o contexto brasileiro e da América Latina.
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Nesse trabalho, especificamente, abordaremos estudos que contribuiram
sobremaneira para pensar futuras cooperacdes, inclusive dentro do préprio Brasil,
se pensarmos que ocorre, também, um processo muito proximo a
transnacionalizacdo curricular e que denominamos aqui de transregionalizacdo de
curriculos. Entdo, o objetivo desse trabalho é apresentar alguns referencias
tedricos que foram sendo implementados em nossas pesquisas e que contribuiram
para um repensar sobre um olhar para a cooperacdo bilateral Sul-Sul Brasil Timor-

Leste.

Referenciais Tedricos

Para a compreensdo do contexto timorense, buscamos aprofundamentos nas
reflexGes sobre os estudos de colonialidade do saber/poder/ser/viver (MIGNOLO,
2003; CASTRO-GOMEZ, 2007; QUIJANO, 2010; WASH, 2007), a importancia das
Epistemologias do Sul (SANTOS; MENESES, 2010), os efeitos de transnacionaliza¢do
de curriculos (DALE, 2004; 2010) e interculturalidade (GARCES, 2007; SILVA, 2014),
tanto para provocar autocriticas quanto para apresentar possiveis caminhos de
superagdo aos novos desafios.

A percep¢do do fendbmeno de transnacionalizagdo curricular, ou seja, a
tentativa de transferéncia de saberes de um pais para o outro, sem levar em conta
a realidade local, comecou a ficar evidente, tanto em praticas de cooperantes
brasileiros, quanto em praticas de outras cooperacbes, refletidas como um
movimento interfronteiras dos curriculos educacionais, dos paises em cooperagdo
técnica com Timor-Leste. Algumas questdes permearam nossos estudos desde a
tematica da cooperagdo educacional, tais como: o que é necessdrio para um
professor que atua nessas coopera¢des em contextos complexos interculturais?
Qual seria o melhor perfil de professores, para atuarem nesses contextos? Como
produzir e implementar praticas emancipatérias que visem a descolonizagdo de
saberes? Quais referéncias tedricas poderiam contribuir para a construgdo de
conhecimento sobre esse contexto? Como as tecnologias digitais da informacado e
comunicacdo podem atuar na desconstrucdo das barreiras impostas pela
globalizacdo dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, a partir de perspectivas
interculturais? Fazemos abaixo uma sintese de ideias que foram importantes para
entendermos esses processos.

Com relagdo a transnacionalizagdo curricular, em seus trabalhos de sociologia
da educacdo, Roger Dale (2004) critica o pensamento comum de que a
homogenizacdo curricular acontece devido ao compartilhamento de valores de
modernidade e progresso entre paises de forma neutra. Especialmente porque
essa visdo se baseia na similaridade das estruturas curriculares e naturaliza o cariz
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ocidental desta cultura. Como contribuicdo, Dale (2004) coloca que essa
similaridade curricular ndo é fruto de um compartilhamento neutro, mas das
tentativas supranacionais de manutencdo das estruturas capitalistas, onde os
paises recebem moldes e padrdes de modernidade e progresso necessarios para
sua pertenca na comunidade internacional. Assim, a globalizacdo curricular ocorre,
especialmente, nas politicas educacionais, nas quais orgdos multilaterais
desempenham papéis significativos. A Organizacdo das Nag¢bes Unidas (ONU), por
exemplo, coloca metas e principios que guiam politicas educacionais de todos os
seus signatarios, enquanto a Organizacdo para Cooperacdo Econdmica para o
Desenvolvimento (OCDE), uma organizacdo econbdmica, avalia a educacdo de
diversos paises através do PISA. Ja os efeitos desses processos ndo sdo tdo
perceptiveis, pois o resultado desse exame acaba medindo a educac¢do nos paises
sem levar em conta as culturas locais.

Destacamos, que os paises envolvidos, ndo sdo passivos nesses processos, ja
que a adocdo dessas medidas depende de suas estruturas administrativas. Porém,
Dale (2010) aponta para a existéncia de deslocamentos de sentidos de termos
comuns, como o “curriculo nacional”, visto que os curriculos ndo sdo mais
montados dentro dos paises através de suas necessidades internas e de seus
valores culturais e sim, como é o caso de Timor, por cooperagdes internacionais,
que acabam por produzir materiais fora da realidade timorense, com propostas
parecidas com a do pais em cooperacdo (CASSIANI, 2018).

Esses processos de transnacionalizagdo produz efeitos de colonialidade. Estes
efeitos estdo ainda presentes, pois expressam nas cicatrizes histdricas deixadas
pelo colonialismo. Efeitos como o racismo, o patriarcado, o capitalismo, impostos
por uma valorizacdo epistemoldgica da racionalidade moderna europeia (pautada
na universalidade e neutralidade), como se fosse uma histéria Unica e verdadeira.
Nesse sentido, a partir da invasdo dos territérios no séculos XV foram promovidos
genocidios, epistemicidios, glotocidios, violéncias de muitas formas e saberes dos
povos que foram expropriados de suas riquezas materiais e imateriais. A
legitimacdo destas estruturas historicamente eurocentradas de poder, de saber, de
ser e de viver, criaram dependéncia e subalternizacdo nos paises que foram
colonizados. (MIGNOLO, 2003; CASTRO-GOMEZ, 2007; QUIJANO, 2010; SANTOS,
2010, WALSH, 2007).

Dos tipos de colonialidade apontados, a colonialidade do saber, por exemplo,
esta presente nas escolas, na formacdo de professores, na producdo da ciéncia,
enfim dentro das instituicdes, nas universidades africanas, latinoamericanas e
timorenses, e inclusive fomentadas pelas estruturas e funcionamento das mesmas.
As epistemologias, estrutura rizomatica do conhecimento, e os idiomas possiveis
para a transmissdo do conhecimento participam da estruturacdo das
colonialidades (CASTRO-GOMEZ, 2007; GARCES, 2007).
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Quadro: Tipos de Colonialidade

colonialidade do poder

colonialidade do
saber

colonialidade do ser

colonialidade do viver

traz a ideia de uma
hierarquia racializada
imbricada na destruicdo
dos valores das
comunidades, ndo
somente através do
epistemicidio e do
racismo epistémico,
mas também do
glotocidio (assassinato
de linguas),
genocidio, nutricidio e
pilhagem dos saberes,
recursos humanos e
materiais

aponta a imposicao
de uma
perspectiva
hegemonica do
conhecimento, ou
seja, o
conhecimento
eurocéntrico
reconhecido como
o detentor do
saber
universal em
detrimento de
saberes outros —
uma relagdo de
poder encontrada,
inclusive e,
sobretudo, nas
universidades.

classifica e divide os
humanos em categorias
binarias, ou seja,
primitivo versus
civilizado, promovendo
a inferiorizacdo, a
subalternizacdo e a
desumanizagdo das
pessoas por conta de
sua cor e/ou raizes
ancestrais, género e
sexualidade.

traduz no dualismo
natureza sociedade em
detrimento do magico-
espiritual-social. As
relagdes milenares entre
mundos biofisicos,
humanos e espirituais
(antepassados, espiritos,
deuses e orixas) sdo
negadas e destruidas,
desumanizando o ser e a
coletividade que as
mantém.

Fonte: elaborado pela autora a partir de varios autores.

Assim sendo, é necessario criar formas de discutir o propdsito da Ciéncia e de

seu ensino, através da problematizacdo da sua histéria, construcdo e papel
colonizador junto a africanos no continente e na didspora, mulheres, povos
indigenas e homossexuais.

Além dessas criticas e denuncias, como diz Paulo Freire, vamos pensar em
anuncios ou saidas emancipadoras. Nas énfases sobre as Epistemologias do Sul,
por exemplo, Santos (2007), afirma que é preciso superar as linhas abissais,
destacando o pensamento pds-abissal que pode ser sintetizado como um aprender
com o Sul Global, envolvendo o didlogo de saberes. Ele confronta a monocultura
da ciéncia moderna com uma ecologia de saberes, na medida em que se funda no
reconhecimento da pluralidade de conhecimentos heterogéneos (sendo um deles
a ciéncia moderna). A ecologia de saberes se baseia na ideia de que o
conhecimento é interconhecimento. O reconhecimento da existéncia de uma
pluralidade de formas de conhecimento além do conhecimento cientifico. Isso
implica renunciar a qualquer epistemologia generalista. Para esse autor, a ecologia
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de saberes se apresenta como uma proposta contra-hegemdnica, procurando dar
consisténcia epistemoldgica ao pensamento pluriversal.

Um outro anuncio de se pensar praticas pedagdgicas mais emancipatdrias tem
aportes em Paulo Freire (1983; 1985; 2005) que nos apresenta a noc¢do de
emancipagdo, como uma conquista politica da praxis humana, a favor da libertacdo
das pessoas de suas vidas desumanizadas pela dominacdo social e opressao.

Portanto, é necessario criar possibilidades pedagdgicas que rompam com
siléncios, pensadas desde os distintos territérios e a partir dos sujeitos
subalternizados pela colonialidade, como indigenas, negros, mulheres,
homossexuais e outras e outros marcadores das diferencas contrapostas as légicas
educativas hegemonicas (WALSH, 2005). Portanto, nossos estudos focados sobre e
das pedagogias decoloniais estdo sendo fundamentais, para pensar em formas de
resisténcia relacionadas aos diversos preconceitos como o racismo estrutural, o
preconceito de género e sexualidade, entre tantas outras formas de afronta aos
direitos humanos.

Para tanto, defendemos a possibilidade de pensar num ensino que traga uma
educacdo em ciéncias mais engajada, na qual os conteddos sejam meios de
contribuir para mudancas sociais necessarias e ndo apenas um fim em si mesmo.
As varias formas de injusticas sociais presentes nas sociedades colonizadas, nos
ultimos anos tém nos exigido um olhar cuidadoso sobre questdes que promovem
opressdo como a fome, a pobreza, o uso exagerado de agroquimicos, racismo,
sexismo, a o exterminio dos indigenas. E sobre isso que iremos falar no préximo
tépico.

Em prol de uma educagdo contra-hegemonica critica e decolonial

Nossas pesquisas sobre o PQLP foram importantes nos campo de pesquisa da
educacdo em ciéncias, ao aprofundarmos o impacto dessa cooperacdo Sul-Sul,
tanto em relagdo ao que ocorreu em solo timorense, como o0 que ocorreu aqui no
Brasil, com a volta desses brasileiros que puderam compreender melhor o Brasil a
partir dessa vivéncia. Ao entendermos os processos de colonialidade de Timor-
Leste, compreendemos que algo semelhante acontece no Brasil. Questdes dessa
natureza eram igualmente relevantes para a explicitacdo e resolugdo de problemas
semelhantes de paises da América Latina. Nesse sentido, foi também considerada
em nossas pesquisas a construcdo de alternativas educacionais em ciéncias e
tecnologias, voltadas para inclusdo social em paises em situacdo de fragilidade
social e econémica. Portanto, estudos sobre e das pedagogias decoloniais estdo
sendo fundamentais, para pensar em formas de resisténcia relacionadas aos
diversos preconceitos como o racismo estrutural, o preconceito de género e
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sexualidade, entre tantas outras formas de afronta aos direitos humanos.
(OROZCO, NUNES & CASSIANI, 2020; BIANCHETTI, LINSINGEN & CASSIANI, 2019,
BARBOSA, CASSIANI & PAULINO, 2019).

A proposicdo focar os conhecimentos aliando-os aos problemas locais
contribuem para pensar o pais, no sentido de que possam refletir e resolver os
préprios problemas e ndo problemas importados de sociedades ocidentalizadas.
Também, na area da Educacdo em Ciéncias € preciso considerar aspectos
histéricos e sociais do processo de producdo de conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos, com o objetivo de desnaturalizé-los, problematiza-los, deslocando
seu carater de neutralidade, além de questionar a pretensa essencialidade e
centralidade da Ciéncia e da Tecnologia nos processos de tomadas de decisdes nas
mais diferentes instancias sociais.

Nossa proposta é a decolonizacdo de saberes e uma énfase em Pedagogias
interculturais e decoloniais. Concordamos com Paulo Freire sobre a resisténcia
contra a hegemonia dos paises dominantes que produzem subalternidade,
dependéncia, e colonialidade epistémica e também como diz Catherine Walsh
(2007):

Assumir esta tarefa implica em um trabalho de
orientagdo de-colonial dirigido a romper as correntes
que ainda estdo nas mentes, como diz o intelectual afro
colombiano Manuel Zapata Oliveira; desescravizar as
mentes como dizia Malcolm X; e desaprender o
aprendido para voltar a aprender, como argumento o
avo do movimento Afrocolombiano Juan Garcia

Como exemplo de decolonialidade, trazemos um evento ocorrido em 15 de
marco de 2017, no qual o Parlamento da Nova Zelandia aprovou uma lei que
confere personalidade juridica e direitos humanos ao rio Whanganui. Os indios
Maori consideram o rio sagrado, um ser vivo como um de seus antepassados.
Desde 1870, ao fim de mais 140 anos de luta, os Maori conseguiram obter a
protecdo juridica que procuravam para o rio Whanganui e segundo declarou o
ministro da Justica, Chris Finlayson:

“Terd sua propria identidade juridica, com todos os
direitos e deveres correspondentes". "Esta acdo que
concede a um rio personalidade juridica € unica". E
complementa "A nova legislagdo é um reconhecimento
da conexdo profundamente espiritual entre o iwi (tribo)
Whanganui e seu rio ancestral”.

Os conservadores questionaram: “Se um rio ndo é um ser humano, ndo tem
cabeca, nem tronco, nem pernas, como lhe atribuir direitos humanos e
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personalidade juridica?” A resposta do ministro foi dada em forma de contra
pergunta. “E uma empresa tem cabeca, tem tronco, tem pernas? Se ndo tem,
como nos é tdo facil atribuir-lhe personalidade juridica?”

E assim ficamos a pensar. Isso tudo veio a enriquecer substancialmente a
pesquisa e ampliar as possibilidades de abordagens do meu grupo DiCite, e
também de minhas atividades de ensino, pesquisa e extensdo na formacdo de
profesores (CASSIANI, 2018). As atividades académicas que venho desenvolvendo
ao longo dos ultimos 20 anos e os aprofundamentos realizados com os referenciais
das Epistemologias do Sul e dos Estudos de Colonialidade estdo sendo muito
valiosos para a ampliacdo do espectro formativo na formacdo de professores, na
licenciatura das Ciéncias Bioldgicas e na pesquisa em Educagdo em Ciéncias.

ConclusGes

Ao incorporar discussdes dessas dimens®es, muitas vezes silenciadas em
debates da d4rea da Educacdo em Ciéncias e associadas a compreensdao dos
processos que passou o Timor-Leste, permite-nos perceber a importancia de uma
educacgdo mais critica que possa contribuir para a sustentabilidade da paz (SILVA,
2010) e dos principais contributos no desenvolvimento da promocdo da paz,
seguranca e estabilidade no Timor-Leste. Entdo, esse trabalho traz algumas
provocacdes de superacbes desses olhares.

Pensamos que é fundamental ampliar a compreensdo sobre o movimento de
transnacionalizagdo do curriculo, que carrega conhecimentos produzidos em um
lugar, em um dado contexto sociocultural que faz sentido para um povo, impondo-
os verticalmente a outros povos, com outras culturas, como conhecimentos
universais, neutros, a-histéricos, higienizados e sem didlogo de saberes. Explicitar e
desnaturalizar essa compreensdo, que é também uma forma de operar a
colonialidade do saber/poder, constitui uma contribuicdo significativa para a
construcdo de processos educacionais emancipatorios, favorecendo que os efeitos
de sentido sobre esses materiais sejam percebidos criticamente pelos professores
de ciéncias.

E necessario repensar essas questdes na formacdo de professores, seja ela
inicial ou continuada, ndo somente para contextos internacionais, mas também
para o Brasil, para que possamos construir saidas mais emancipadoras para os
contextos brasileiros.
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ESTUDANTES TIMORENSES EM PORTUGAL E NO BRASIL:
UMA PERSPECTIVA ETNOGRAFICA DA COOPERAGCAO ACADEMICA

. . .1
Silvia Garcia Nogueira

Introdugdo

Este artigo pretende abordar as percepcbes da dimensdo cotidiana da
cooperagao académica experimentada por timorenses cursando
graduacdo/licenciatura e pods-graduacdo em Portugal e no Brasil. A presente
andlise apodia-se em uma pesquisa etnografica desenvolvida entre 2013 e 2019
com estudantes no Brasil, mais estreitamente junto a 30 alunos da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB), e, entre julho de 2017 e abril de 2018, com 15 em
Portugal (Lisboa, majoritariamente, Porto, Evora e Braga, presencial ou por midia
social).

Desde seu inicio, a op¢do tem sido a de um tipo de abordagem que pretende
tratar a cooperacdo académica estabelecida pelo Timor-Leste com Portugal e Brasil
em trés dimensd&es: a internacional, a dos Estados e a dos individuos. E a partir do
olhar destes ultimos (os estudantes) sobre sua experiéncia em situacdo de
formacgdo no exterior que este artigo se apdia.

Ex-coldnia portuguesa durante mais de 400 anos, ex-ocupac¢do indonésia por
24 anos, submetido a missGes da Organizacdo das Nagdes Unidas entre 1999 e
2012 — além de um escritério local -, somente a partir da restauracdo da
independéncia em 2002 Timor-Leste iniciou um processo de construcdo de Estado
e de Nacdo, ainda em curso. A énfase na Educacdo tornou-se um dos objetivos de
seu Plano Estratégico de Desenvolvimento 2011-2030 (PED). Investimentos no
Ensino Superior, em especial, compde um conjunto de aces para a formagdo de

! Doutorado em Antropologia (Museu Nacional/Universidade Federal do Rio de Janeiro), pds-
doutorado em Antropologia (Instituto de Ciéncias Sociais/Universidade de Lisboa), professora efetiva
da Graduacdo e Pds-Graduagdo em RelagGes Internacionais da Universidade Estadual da Paraiba e
colaboradora no Programa de Pds-Graduagdo em Antropologia da Universidade Federal da Paraiba. E-
mail: snogueirari@gmail.com. Lattes: http://lattes.cnpqg.br/1263593714592175
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quadro qualificado para atuacdo em diversos setores do Estado. A concessdo de
bolsas de estudo no exterior é uma delas.

Integrante da Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), tendo ao
lado do Tétum o Portugués como idioma oficial, a emissdo de alunos bolseiros para
paises lusdéfonos constitui-se como uma estratégia de fortalecimento de uma
lingua que poucos no Timor-Leste dominam. Portugal e Brasil tém se configurado,
portanto, em locais de destino de parte desses jovens.

A cooperacao académica com multiplos atores estabelecida pelo Timor-Leste,
em acordos bilaterais ou multilaterais, corresponde a uma ferramenta de politica
externa para criagdo de lagos internacionais. Em nivel doméstico, € um meio de
qualificagdo de quadros para atuarem nos distintos érgados do Estado, capacitados
em dreas diversas, dentro de uma légica de cooperagao para o desenvolvimento.
Em principio, os estudantes bolseiros, ao retornarem, devem se encaixar em algum
cargo publico. No caso dos alunos de pds-graduacdo, em geral ja funciondrios do
Estado, devem retomar suas atividades profissionais.

Paralelamente, quanto a Portugal e ao Brasil, as orienta¢Bes de politica
externa relativas a cooperagdo obedecem a duas logicas distintas,
respectivamente. No caso portugués, a manutencdo de vinculos com suas ex-
colbnias. No brasileiro, a cooperagdo do tipo Sul-Sul?, para fortalecer sua posicao
no meio internacional tendo como referenciais paises “em desenvolvimento”?,. No
que se refere especificamente as universidades envolvidas na cooperacao
académica dos trés paises, a internacionalizacdodas instituicdes de ensino superior
tem sido a principal razdo de ser da recepcdo e/ou emissdo de estudantes
estrangeiros.

De acordo com Sebastian (2004, p.13), a internacionalizacdo das universidades
ultrapassa o ambito académico para “introducirse también em las politicas
educativas, asociandose con procesos y objetivos heterogéneos en los que se
mezclan motivaciones culturales, educativas y econdmicas”. Impacta ainda sobre o
processo de incorporacdo cultural da prépria internacionalizacdo, afetando
mentalidades, valores e percepcdes (SEBASTIAN, 2004; NOGUEIRA, 2014;
ALMEIDA, 2016).

2 A cooperagdo de tipo Sul-Sul pressup®e horizontalidade, simetria e fortalecimento de lagos sécio-
culturais entre os parceiros, visando ainda aumento de prestigio e influéncia internacionais em
dimensdes sociais, politicas e econémicas, entre outras.

A orientacdo da politica externa brasileira voltada para a cooperacdo de tipo Sul-Sul prevaleceu
durante o periodo de realizagdo da pesquisa e vigéncia do protocolo de cooperagdo com a UEPB,
sendo adotada pelos governos Lula da Silva (2003-2011), Dilma Roussef (2011-2016) e Michel Temer
(2016-2018). De acordo com Bruno Ayllén Pino (2010), a partir de 2003 ocorreu uma expansao da
cooperagdo implementada pelo Brasil, assim como a de tipo Sul-Sul tornou-se prioridade. A partir do
mandato do presidente Jair Bolsonaro (2019-) aqui ndo se tem elementos suficientes para afirmar que
seja essa a diregdo da orientacdo da atual politica externa brasileira.
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Diante do fato da mobilidade estudantil, a recepcdo de estrangeiros pelas
universidades coloca em pauta o modo como esses alunos estdo sendo recebidos.
Tendo isto por referéncia, as perguntas que sempre nortearam a presente
pesquisa sdo: Como os estudantes, que provém de realidades distintas, percebem
o modo como estdo (ou ndo) sendo acolhidos por essas universidades? Quais as
principais dificuldades quando chegam as universidades portuguesas e brasileiras?
O que sugerem para gue possam ser mais bem recebidos?

Para tentar discutir essas questdes, serdo visibilizadas as vozes dos estudantes,
ao relatarem os problemas encontrados e também ao fornecerem sugestdes
guanto ao modo como gostariam de ser recebidos, em particular em sua chegada
e no periodo inicial no lugar de destino”. Para tal, além do trabalho de campo com
observacgdo-participante e de observagao direta, serviram como fontes entrevistas
com eles e representantes da Embaixada do Timor-Leste em Belém (Portugal), do
Ministério da Educacdo do Timor-Leste, de uma ONG em Portugal (Porto) e da
UEPB. Sites dos governos e de universidades também foram consultados. A
interpretacdo do estudo é resultado do encontro da perspectiva da pesquisadora
com a dos estudantes.

Este artigo esta organizado do seguinte modo: em um primeiro momento, serd
realizada uma contextualizagdo da situagdo do Timor-Leste em termos
educacionais, incluindo-se ai dados quantitativos, além de trazer informacses
contidas no Plano Estratégico de Desenvolvimento 2011-2030 quanto a educagdo e
relatérios do Fundo do Desenvolvimento do Capital Humano (FDCH) do pais.
Ademais, serdo apresentados numeros referentes aos bolseiros timorenses em
Portugal e no Brasil e apresentadas caracteristicas especificas da cooperacdo com
cada um deles. Em seguida, serdo apresentados e analisados relatos dos alunos
sobre as dificuldades iniciais da mobilidade. Finalmente, as sugestdes fornecidas
por eles serdo apresentadas.

1- Educagdo em e para Timor-Leste

Timor-Leste possui uma populacdo aproximada de um milhdo e duzentos mil
habitantes, com uma média de idade de cerca de 18 anos. Os idiomas oficiais sdo o
Tétum e o Portugués. Tecendo um histdrico da educagdo no pais, com foco na
alfabetizacdo, Silva (2005) aponta que a Lingua Portuguesa alcancou o auge de sua
difusdo na segunda metade do século XIX, ainda como colonia de Portugal. Nessa

4 As percepcdes desses estudantes, assim como os problemas e as solucdes por eles apontados, foram
explorados também em lorio e Nogueira (2019) e Nogueira e lorio (2020). Alguns dos depoimentos
aqui apresentados também foram utilizados 3.
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época, quem freqlientava a escola era alfabetizada em Portugués, ainda que em
locais publicos as pessoas falassem em Tétum Praca.

Durante a ocupac¢do indonésia (1975-1999), as escolas que ensinavam em
Portugués passaram a ensinar em lingua indonésia: “Cabe ressaltar que além de
banir as linguas locais, a Lingua Portuguesa e outras, mais precisamente o
holandés, as autoridade de Jacarta elegeram o Inglés como lingua a ser ensinada
nas escolas como lingua estrangeira”, por que o Bahasa Indonésia ndo possibilitava
a comunicagdo com o mundo. Nesse periodo, existiam 55 escolas para a educagdo
infantil, 709 unidades para o Ensino Fundamental, mostrando “a forca e o peso do
investimento indonésio na escolarizagdo” (SILVA, 2005, p.152-153).

Os diferentes contextos politicos e educacionais, de acordo os que estavam no
poder, resultou no fato de que, dependendo da geracdo, os timorenses foram
educados em Portugués, lingua indonésia, Inglés, Tétum ou uma mistura delas>. O
alto indice de analfabetismo e o baixo de escolaridade, junto a uma preocupacao
pds-independéncia sobre como construir o Estado e a Nagdo com bases na
autodeterminacdo, alcaram a Educacdo como uma das prioridades do Plano
Estratégico de Desenvolvimento 2011-2030 do Timor-Leste. Ademais, em 2011, foi
criado o Fundo de Desenvolvimento do Capital Humano (FDCH), com o principal
objetivo de garantir “investimento publico em programas plurianuais de formacao
para responder as necessidades do pais” (MPIE/FDCHa, 2016, p.13)

I.1. PED e FDCH

O Plano Estratégico de Desenvolvimento 2011-2030 é uma importante
ferramenta para o alcance do objetivo politico maior que é a construgao do Estado
e da Nagdo timorense a partir de uma ldgica de autodeterminacdo, apds o longo
periodo de dominagdes externas. De acordo com o Plano,

A educagdo e a formagdo sdo as chaves para melhorar as
oportunidades de vida do nosso povo para o ajudar a concretizar
todo o seu potencial. Sdo também vitais para o crescimento e

® Pouco tempo depois da restauracdo da Independéncia do Timor-Leste, Silva (2005, p.156) apontava
que a populagdo timorense apresentava uma “clivagem: existe uma nova e uma velha geragdo. A
primeira é composta por pessoas da "velha guarda" que conhecem a Lingua Portuguesa; ja, as pessoas
mais jovens, que vivenciaram o radpido processo de colonizagdo da Indonésia, aceitam o Tétum, porém
fazem restrices com relagdo ao aprendizado do Portugués, pois muitos afirmam que o Inglés seria
uma Lingua de maior comunicabilidade entre Timor e o mundo. (...) Dito de outro modo ha pessoas
em Timor que internalizaram o modo de colonizagdo salazarista e outras, o modelo cultural
indonésio”. A questdo da lingua, entretanto, é ainda mais complexa, uma vez que concorrem 0s que
defendem as linguas maternas e a influéncia da Igreja Catdlica quanto ao uso do Portugués.
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desenvolvimento econémico de Timor-Leste. A nossa visdo é de
gue todas as criancas timorenses devem ir a escola e receber
uma educacgdo de qualidade que Ihes dé os conhecimentos e as
qualificagdes que lhes permitam virem a ter vidas saudaveis e
produtivas, contribuindo de forma activa para o desenvolvimento
da Nacdo.

(...) Para |4 de melhorar o acesso a educagdo, Timor-Leste precisa
melhorar a qualidade e a equidade da educacdo (...)Estas duas
tarefas irdo requerer a afectagdo de recursos substanciais. (RDTL,
2011, p.18)

A maior inclusdo das criancas na escola, por outro lado, gera uma demanda
maior de recursos nas varias etapas do sistema de ensino timorense. De acordo
com o PED, por isso os “desafios sdo tremendos neste sector da educagdo” (2011,
p.19). Se por um lado fornecerdo capital humano e a mao-de-obra qualificada para
construcdo do Estado e da Nagdo, por outro, uma vez que a maior parte da
populacdo esteja qualificada, é preciso ter onde alocar profissionalmente essas
pessoas, nos érgdos publicos ou na iniciativa privada. Essa incerteza, como serd
visto adiante, afeta os estudantes timorenses em Portugal e no Brasil, quanto as
suas expectativas de retorno.

Para o ensino superior, o Plano prevé mecanismos de financiamento para as
instituicOes publicas e privadas, estabelecimento de institutos superiores
politécnicos, desenvolvimento de sistema administrativo para coordenar e
estabelecer alvos e orgamentos prioritdrios, estabelecimento de um Quadro
Nacional de QualificacGes e continuacdo do desenvolvimento da Agéncia Nacional
de Avaliacao e Acreditacdo Académica (ANAAA) relacionada a garantia de
qualidade das instituicdes de ensino superior (RDTL, 2011, p.25).

De acordo com o PED, antes de 2004 eram 17 instituicBes de ensino superior e
funcionamento, com 13.000 alunos. Em 2011 eram 11 instituicdes em
funcionamento, sendo que 9 com creditacdo académica, e um total de cerca de
27.000 alunos. Criada em 2000, a Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL) é a
Unica universidade publica do pais. Por ela, até 2011, havia terminado os estudos a
maioria dos universitarios (5.401) de um total de alunos formados até aquele ano
da ordem de 7.995 estudantes. Ela receberd reforcos financeiros e ampliacdo de
seus cursos, inclusive com especial atencdo para a criagdo de um Centro de
Formacdo em Petréleo e Gas.

A criacdo do Fundo de Desenvolvimento do Capital Humano fez parte da
estratégia do PED para a formacdo e qualificacdo de quadros para atuarem nas
esferas publicas (principalmente) e privadas do pais, constituindo-se com uma
acdo que reconhece a necessidade de desenvolvimento de recursos humanos, por
meio da educacdo em escala global e do esforco de capacitagdo em médio e longo
prazos.
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Entre outros programas, o FDCH seria o responsavel por fornecer “bolsas de
estudo nacionais e internacionais, estagios, sessdes de trabalho diversas,
programas e treinamento e outros métodos de desenvolvimento profissional”. Na
interpretacdo do Plano, isso proporcionara “maior competitividade global” e serd
um “investimento na nossa soberania nacional” (RDTL, 2011, p.35). Em 2011 foram
investidos 25 milhdes de ddlares, mas a previsdo era a de que o Fundo aumentasse
para cerca de 175 milhGes de ddlares em cinco anos.

Antes sob responsabilidade do Ministério da Educagdo, a partir de 2015, com a
constituicdo do VI Governo Constitucional, o FDCH passou a ser presidido pelo
Ministro do Planeameno e Investimento Estratégico (MPIE). O “Relatorio FDCH de
5 anos (2011-2015)” foi elaborado com o intuito de se ter “uma ideia das areas que
foram mais beneficiadas pelo FDCH e quais as dreas que ainda precisam de ser
apoiadas”, segundo palavras do Presidente do Conselho de Administracdo do
Fundo, Kay Rala Xanana Gusmao (MPIE/FDCHa, 2016, p.2).

Segundo o Secretdrio Executivo do FDCH, Isménio Martins da Silva, nesse
relatério, cerca de 45 mil pessoas foram formadas no ambito dos programas do
Fundo, incluindo desde formacgdo de curta duragdo a formagdo no pais e no
exterior. Neste Ultimo caso, a opcdo por fornecer bolsas de estudos fora do Timor-
Leste obedeceu a logica da auséncia dentro do pais de cursos em algumas dareas.
Além dos funcionarios publicos, a populacdo em geral foi beneficiada.

Entre as principais a¢des implementadas ao longo dos cinco anos estdo a
elaboracdo dos procedimentos de selecdo e o processo seletivo propriamente dito
dos candidatos a novas bolsas para 2012, “incluindo as areas prioritarias, os custos
por bolseiro, a definicdo de critérios de selecdo e as vagas por curso”, elaboragdo
de um “Guido de Bolsas de Estudo” e do “Guido de Formacgdo”, em Tétum, a partir
de uma discussdao com 34 instituicdes inscritas no Fundo, coleta de informagdes
para “criagdo de um sistema de pagamento das bolsas de estudo melhorado
através dos adidos da educacdo” e realizacdo de visitas de fiscalizacdo aos projetos
de formacdo profissional e ao programa de bolsas de estudo dentro e fora do pais
(MPIE/FDCHa, 2016, p.16-17).

Entre 2011 e 2015, foram alocados no Fundo 178.532 milhGes de ddlares,
sendo que o programa de Bolsas de Estudos foi o que recebeu maior orgamento,
86.727 milhGes de dodlares, 48,6% do valor alocado para o desenvolvimento de
recursos humanos. Destes, 1.994 mulheres (46%) e 2.325 homens (54%) foram
beneficidrios das bolsas de estudo, sendo que muitas delas “para o envio dos
estudantes para o estrangeiro” (MPIE/FDCHa, 2016, p.26).

Em termos de distribuicdo de bolseiros por pais de destino, Timor-Leste ocupa
a primeira posicdo, com 1.572 (36%), seguido por Indonésia com 1.409 (33%),
Portugal com 356 (8%), Cuba com 278 (6%) e Brasil, na quinta posi¢do, com 219
(5%) (:27). Quanto ao nivel de ensino, a prioridade recaiu sobre as licenciaturas
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(2.098); Mestrado (559) e Doutoramento (94) ocuparam a terceira e a quarta
posicBes. Entre as areas prioritarias, Medicina Geral, Enfermagem, Parteira,
Farmdcia e Gestdo de Finangas, de Administracdo, ocuparam os cinco primeiros
lugares. Bolseiros de Dili (capital) e Baucau foram os mais contemplados®.

Em 2015, uma comissdo do Parlamento Nacional no processo de aprovacdo do
Orcamento Geral do Estado recomendou aumentar dois novos programas, entre
eles o de Assisténcia Técnica para o Ensino Tercidrio, que visa “aumentar e
melhorar os recursos humanos” da UNTL e em programas para formagdo em niveis
de mestrado e doutoramento em Portugal e Cuba, mestrado em Timor-Leste e
licenciatura para a lingua Portuguesa (MPIE/FDCHa, 2016, p.18).

Cabe dizer que o Decreto-Lei No. 30/2008, de 13 de agosto de 2008, trata do
Regime de Atribuicdo de Bolsas de Estudo no Estrangeiro. Em seu Artigo 59,
Natureza do vinculo, fica clara a relacdo entre a formacdo académica e o
aproveitamento do aluno ao terminar o curso de ser aproveitado na administragao
publica:

(...) os bolseiros abrangidos pelo presente decreto-lei ficam
obrigados, logo apds a conclusdo dos respectivos cursos,
trabalhos de investigacdo ou actividades de investigacdo
cientifica, a exercer actividade profissional remunerada na
administragdo publica de Timor-Leste, em regime de
exclusividade, pelo periodo igual ao dobro do tempo de duragdo
das bolsas (Jornal da Republica. Quarta-Feira, 13 de Agosto de
2008, Série |, No. 35, pagina 2567)

O decreto-lei tenta garantir solugcdes para pelo menos duas questes
importantes. A primeira refere-se ao problema da fuga de cérebros (brain drain),
em que depois de investimentos do governo em bolsas para qualificagdo no
exterior, ao final dos cursos, a capacitacdo adquirida é aplicada em outros paises
que ndo o de origem, uma vez que os estudantes ndo retornam para suas terras
natais. Para combaté-la, o governo busca estabelecer um vinculo direto entre
maior qualificacdo e garantia de emprego para os mais qualificados, tentando fixa-
los no Timor-Leste. A segunda, relacionada aos processos de state building e nation
building’, é uma acdo que busca cumprir o objetivo maior do programa de
distribuicdo de bolsas de estudo no exterior, que é o de fornecer quadros
qualificados para atuarem na administracdo publica. Ambas possuem uma relacédo

® Conforme o Relatdrio, a escolha foi estratégica, por serem as cidades mais populosas do Timor-Leste.
7 State Building é um processo cujo foco recai sobre governanca, instituicdes e regras legais. Nation
Building esté relacionado a um processo cultural de formagdo de uma comunidade politica coesa que
sustenta o desenvolvimento de um estado funcional (LEACH, 2012)
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intrinseca entre si e estdo voltadas para o cumprimento do que seria o objetivo
principal formulado no PED e gerido pelo FDCH, que é o desenvolvimento do
Timor-Leste, anos depois da publicagcdo do Decreto-Lei.

Quanto a questdo do vinculo entre sair para estudar fora e retornar para
trabalhar no Timor-Leste, a “Avaliacdo dos Resultados dos Programas do FDCH
2011-2014” (MPIE/FDCH, 2016, p.18) aponta que 65% dos beneficidrios do FDCH
voltaram ao seu lugar de trabalho ou ao Ministério patrocinador depois do término
da acdo de formacdo/curso superior e que um quarto dos beneficiarios ndo ficou
empregado imediatamente apds a formagdo/curso superior.

O documento conclui que os beneficiarios do programa de Formacdo Técnica
apresentam maior taxa de empregabilidade apds a formagdo e uma maior
incidéncia em ficar com o mesmo empregador, enquanto os beneficidrios de
Bolsas de Estudo, dos Programas de Formacdo Profissional e de Outra Formacdo
apresentam menor taxa de empregabilidade (apds conclusdo da formagédo e a data
do estudo), maior incidéncia de mudanca de empregador apds a conclusdo da
formagdo/curso superior e maior incidéncia de colocag¢do fora do setor publico
(MPIE/FDCH, 2016, p.19).

Outro problema apontado pela avaliagdo, que aplicou um questionario junto a
915 beneficiarios de bolsas de estudo e ja formados, é que eles consideram que a
formacdo/cursos do FDCH exerce pouca influéncia no que tange a promogdo e a
satisfacdo salarial: “uma minoria aponta ter existido influéncia na promocdo
profissional (47%) e na alteracdo do nivel de satisfacdo salarial (43%)”. Um dado
importante presente nas entrevistas realizadas junto aos diretores de RH, é que
cada entidade parece possuir o seu proprio sistema de selegdo, de apoio e de
reintegracdo dos beneficidrios, sem o alinhamento das competéncias obtidas com
0s percursos profissionais dos beneficidrios. Por outro lado, os ex-bolseiros
projetam seu futuro profissional mais positivamente do que os demais
beneficidrios (MPIE/FDCH, 2016, p.22; 24)8.

O FDCH realizou, a partir dessas avaliagdes, um mapeamento de recursos
humanos do setor publico timorense. Nele constatou-se que “a falta de
competéncias em termos de leitura, escrita, oralidade e compreensdo em lingua
inglesa e em lingua portuguesa” restringe a participacdo dos membros das
entidades publicas estudarem no exterior e participarem de eventos
internacionais, além de prejudicarem “a interagdo e comunicagdo com as agéncias
internacionais de desenvolvimento que operam em Timor-Leste” (FDCH, 2016,
p.17).

& As relacBes estabelecidas entre capacitacdo e formaco educacional no exterior, a recepg3o de bolsa
de estudos para fazé-las, as chances de empregabilidade pelos bolseiros e mobilidade social desses
estudantes no retorno ao Timor-Leste sdo cuidadosamente exploradas por Sénia Sim&es (2020).
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O balango que os documentos emitidos pelo FDCH e o PED 2011-20130 trazem
se coaduna com o que os interlocutores da pesquisa em Portugal e no Brasil
pensam sobre a prépria cooperacdo, as expectativas de futuro e o compromisso
com 0s processos de construgdo do Estado e da Nagdo timorense, como sera visto
em seguida.

1.2. Cooperacgdo académica com Portugal e Brasil

A cooperacgdo de tipo Sul-Sul (CSS) envolve estados, nagGes e demais atores do
Sul Global, podendo ser interpretada como um importante mecanismo para a
promocdo do desenvolvimento humano (CAIXETA, 2014) e uma estratégia de
fortalecimento de solidariedade frente as desigualdades presentes no cendrio
internacional (MUNOZ, 2016). Além disso, conforme destacado por Giacalone
(2016, p.144), a CSS ndo é “aleatdria” e geralmente estd vinculada a modelos de
desenvolvimento, estratégias de insercdo internacional e integracdo regional, que
orientam a quantidade e o tipo de recursos a ela destinados.

A cooperacdo estabelecida entre Timor-Leste e Brasil se enquadra, portanto,
em um caso de Cooperacao Sul-Sul. De um ponto de vista politico, representa uma
relagdo formal estabelecida tendo em vista o desejo timorense de
desenvolvimento presente no PED 2011-2030 e, no caso brasileiro, ao
fortalecimento de uma politica externa protagonica e baseada no
multilateralismo®. Ainda que a cooperacdo do tipo Sul-Sul pressuponha
horizontalidade e simetria entre os parceiros, nesse caso especifico da cooperagao
académica, o Brasil vem se colocando como aquele que tem mais a oferecer ao
Timor-Leste do que o contrdrio, exercendo por meio da cooperac¢do académica soft
power™.

Ja Portugal vem investindo na relagdo com suas ex-coldnias e, particularmente
no que tange ao Timor-Leste, ha ainda um componente de senso de
responsabilidade para com o pais, em decorréncia em grande medida de um
processo de descolonizacdo turbulento, o que acabou por ajudar a criar as
condicdes politicas para a violenta ocupacdo indonésia a partir de 1975.

De acordo com Mendes, a relacdo de Portugal com Timor Leste é marcado por
um “dilema habitual entre equilibrar a ética internacional e salvaguardar os
interesses nacionais” (2011, p. 126). Para ele, nos anos 1990 Portugal tentou atrair

® Conforme ja apontado, ao menos esta era a orientacdo de politica externa durante a realizacdo da
pesquisa.

% 5obre a relagdo entre Brasil e Timor-Leste no que se refere a cooperago académica do tipo Sul-Sul,
sob a dtica do paradigma do dom e da hopitalidade, abrangendo valores como solidariedade,
generosidade e simetria, ver Nogueira e Araujo (2019).
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a atencdo sobre o que se passava em sua ex-colonia em féruns europeus e
reforcou o projeto de criacdo de uma comunidade de paises de expressdo
Portuguesa. Era uma acdo para fortalecer uma politica externa mais assertiva e,
assim como o Brasil, na relagdo com o Timor-Leste, por meio de uma melhoria do
seu soft power — nesse sentido, podemos acrescentar, aumentando o uso de poder
brando para influéncia cultural.

Portugal participou de acbes de state building, destinando “uma enorme
guantidade de dinheiro para a cooperagdo com Timor-Leste e as Nagbes Unidas”:
foram USDS 655,21 entre 1999 e 2007, além de terem sido assinados varios
acordos de assisténcia e cooperacdo nas areas de educacdo, governanca e justica
(MENDES, 2011, p.127). Para o autor, o elevado nivel do investimento possui uma
relacdo direta com a “defesa e a difusdo” do Portugués, atreladas ao processo de
construcdo de uma identidade nacional timorense — o que € controverso
internamente, em nivel doméstico.

De uma outra perspectiva, a do Timor-Leste, a relagdo com a ex-metrdopole
ainda é referéncia importante para o Estado e a populacdo, devido a anos de um
lago estabelecido que fez alternar a ideia de Portugal como colonizador/dominador
no que se refere a um periodo pré-colonial, por um lado, com a interpretacdo do
pais como um aliado de resisténcia politica frente a violenta ocupac¢do indonésia
nos 24 anos que se seguiram ao processo de descolonizagdo, por outro.

A participacdo de Portugal em situa¢des de Ajuda Internacional®’ e na propria
construcdo do Timor-Leste, que se seguiu a partir da restauracdo da Independéncia
em 2002, somada a facilidades de acesso ao ensino superior em Portugal para
timorenses e filhos de naturais do Timor-Leste, incentivam a cooperac¢do
académica entre eles, de tipo Norte-Sul. Neste caso, ao contrario da CSS, que
pressupde uma horizontalidade entre os parceiros, o papel de doador portugués
sempre esteve presente, em uma relacdo entendida como vertical, em que
Portugal ainda assume sua responsabilidade sobre o pais.

Uma das politicas adotadas por Timor-Leste tem sido a de estabelecer
parcerias e protocolos de cooperacdo com instituiches de ensino superior.
Particularmente no que se refere a Portugal, os alunos chegam apds uma selecdo
feita no Timor-Leste, em um regime especial destinado a naturais de 13,
abrangendo os que |a nascem ou filhos de timorenses nascidos em Portugal. Os
selecionados tém seus curriculos do secundario avaliados pelo gabinete do adido
da Educacdo, de modo a encaminhda-los aos diversos cursos em distintas
universidades, segundo correspondéncias curriculares exigidas.

Esse processo diz respeito aos alunos bolseiros (termo nativo que se refere aos
gue recebem uma bolsa para estudar), apoiados pelo Ministério da Educacdo do

" ver Silva (2008) para uma discussdo sobre o assunto.
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Timor-Leste. Em 2016 eram 29 estudantes bolseiros e em 2017, 4112, de um total
de inscritos no periodo 2016/17 de 73 alunos em universidades portuguesas
(DGES, 2017). Alguns deles fazem a migragdo com fins de estudo por conta prépria
e as custas da familia.

Ao Brasil os alunos chegam também a partir de uma sele¢do realizada em
Timor-Leste. Ja em terras brasileiras, alguns passam por um “Semestre Zero”®,
para aprender Portugués e Matematica, e sdo encaminhados para 0s cursos
conforme escolha estratégica do governo timorense. Podem receber bolsa do
Programa Estudante Convénio de Graduacdo (PEC-G) e de Pds-Graduagdo (PEC-PG)
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), do
Ministério da Educagdo brasileiro, ou ainda obté-la do proprio governo timorense,
a partir de protocolos de cooperacdo académica bilateral, com universidades
especificas.

Dentro do PEC-G, foram selecionados um aluno em 2015, seis em 2016 e onze
em 2017. No PEC-PG, eram seis em 2014, trés em 2015 e nenhum em 2016 (ndo
hd dados ainda sobre 2017; fonte: Divisdo de Temas Educacionais 2017).
Entretanto, duas universidades abrigaram mais estudantes timorenses em
protocolos de cooperagdo préprios, ambas na regido Nordeste: a Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab), com 51 alunos de
graduacdo atualmente (em 2017, dado disponivel no site da instituicdo, Unilab
2017), mas que em 2012 recebeu 72 estudantes timorenses - sendo a instituicdo
com maior contingente -, e a Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), a segunda
em numeros de alunos, com 33 alunos em 2012 (23 na graduacdo e 10 na pos-
graduacdo) e que recebeu mais 19 alunos em 2015 (UEPB, 2014, 2016).

Em paralelo aos protocolos de cooperacdo e estratégias politicas que
compdem a coopera¢do académica, os estudantes timorenses possuem suas
préprias interpretacdes sobre o assunto, tecem criticas e ddo sugestBes que
poderiam enriquecer o modo como a mobilidade estudantil afeta as relagdes entre
os Estados envolvidos, a vida das universidades receptoras e a dos alunos no pais
de destino. Ouvi-los, torna-se, assim, essencial para que as distintas estratégias
presentes na cooperac¢do — dos Estados, das universidades e dos individuos — sejam
bem-sucedidas.

2 Nimeros fornecidos em agosto de 2017 pelo Gabinete da Educacdo da Embaixada do Timor-Leste,
em Belém, Portugal.
3 Termo utilizado na UEPB.
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2. Primeiros encontros

Em um dia de 2012 nods, professores da Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB), recebemos um email institucional convidando para participarmos de uma
reunido no Campus | da universidade (em Campina Grande, no estado da Paraiba,
Regido Nordeste do Brasil) com 33 alunos do Timor-Leste, ja que receberiamos tais
estudantes em nossos cursos pela primeira vez, fruto de um protocolo de
cooperacao bilateral. Do meu, RelacBes Internacionais, somente outra professora e
eu nos interessamos em ir. Até entdo, nunca havia pensado em Timor-Leste.

L3, em uma sala repleta de jovens timorenses e alguns professores, além de
representantes da Coordenadoria de RelagBes Internacionais e Institucionais, nos
apresentamos. Estavam presentes também uma professora de Matematica e outra
de Portugués, ambas atuantes no “Semestre Zero”, uma espécie de capacitacao
oferecida pela universidade a pedido do governo do Timor-Leste para nivelar os
alunos quanto a conhecimentos basicos™ antes deles efetivamente iniciarem seus
cursos superiores (em niveis de graduacdo e mestrado). Na seqiéncia dessa
reunido, os professores presentes foram convidados a se encontrar
particularmente com os alunos que ingressariam em seus cursos especificamente.
No nosso, cinco estudantes vieram conversar conosco. Mal entendiam o
Portugués, e pouco falavam.

Na chegada dos estudantes a Paraiba, estes foram recepcionados por
representantes da UEPB e encaminhados para serem acomodados em um
condominio de um bairro préximo do Campus |, mesmo aqueles que
posteriormente estudariam em outros campi, em outros municipios, ainda que a
maioria seguisse estudando em Campina Grande. Rapazes e mogas eram
separados por sexo nas moradias. A universidade garantiu a acolhida inicial
durante esses primeiros meses.

Uma greve de docentes que durou cerca de cinco meses adiou o segundo
encontro com os alunos, ja nas nossas salas de aula. Esse periodo sem atividades
académicas era algo incompreensivel para eles, conforme relatos depois disso.
Ficaram perdidos sem saber o que fazer inicialmente. Depois, comecaram a
organizar campeonatos esportivos (rapazes, futebol; mocas, voleibol) dentro do
condominio. Andavam pela cidade.

Passado o periodo de greve, iniciaram seus cursos. Aqueles de outros campus
tiveram que mudar de cidade, ainda que alguns inicialmente tenham optado por
permanecer em Campina Grande, apesar da distancia. Para Jodo Pessoa (Campus
V), para o curso de Rela¢Bes Internacionais, seguiram quatro deles — antes cinco,

1 posteriormente, o “Semestre Zero” foi ampliado quanto as disciplinas ofertadas, introduzindo ainda
nogBes sobre cultura brasileira, por exemplo, além de outros temas que se imaginava serem
importantes para os estudantes.
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um pediu para trocar de curso e foi estudar Direito, no Campus |. Posteriormente,
outro deles desistiu e voltou para o Timor-Leste antes do término do curso.
Comecava ai uma relagdo mantida com eles que perdura até o presente momento,
mesmo os retornados a seu pais. A partir deles, mantive contatos com os demais.

Foi justamente pelo acesso a uma rede de rela¢Bes estabelecidas entre os
timorenses em estudo pelo mundo que permitiu, em 2017, um primeiro encontro
com uma aluna em Lisboa. Prima de outra estudante na UEPB, gentilmente aceitou
me encontrar em uma “cafetaria” perto da Universidade de Lisboa, onde estava
estudando. Muito simpatica e entusiasmada, conversamos sobre sua experiéncia 13
e, ao final daquela tarde, me passou nomes e contatos de outros timorenses,
enfatizando que quem eu deveria encontrar deveria ser o presidente da
Associacdo de Alunos do Timor-Leste em Lisboa®. Assim o fiz. Iniciava, assim, a
pesquisa em Portugal.

O primeiro encontro com esse outro estudante ocorreu em outra “cafetaria”
do Estddio Universitdrio, um lugar de praticas esportivas da Universidade de
Lisboa. Do mesmo modo acolhedor e receptivo, contou-me um pouco de sua
trajetdria e disse que iria marcar um novo encontro em um shopping com mais
estudantes timorenses. Dias depois foi o que ocorreu. Ld compareceram dez
alunos, de diferentes cursos e universidades. Era também uma reunido formal da
Associacdo de Alunos, em que o presidente teria que dar alguns informes. Entre
eles, a de um evento gastrondmico da Embaixada da Indonésia, na Estufa Fria
(Parque Eduardo VII), no qual haviam recebido convite formal para comparecerem.
Teceram grandes elogios a comida indonésia e, apds uma primeira conversa de
apresentacdes mutuas, fui convidada para acompanha-los ao evento. Fui.

Apds esses contatos iniciais, minha estratégia de pesquisa no Brasil e em
Portugal foi a de acompanhar a rede desses estudantes. Uns iam indicando outros
que, acreditavam, eu deveria conhecer. Alguns deles, em especial de cidades fora
de Lisboa, com excec¢do do Porto e de Braga (locais em que eu estive pessoalmente
com alguns estudantes, por alguns dias), mantive contato ainda por whatsapp ou
facebook. Alias, ao longo do trabalho de campo, as midias sociais figuraram como
importantes ferramentas de comunicacdo entre nds. Com alguns deles estreitei
relagdes, que se tornaram de amizade. Com outros, tive encontros mais fugazes.

15 . . . .
Aproveito para agradecer a todos os estudantes timorenses com o0s quais convivi e que

generosamente se dispuseram a compartilhar suas opinides, suas impressdes, seus sentimentos e seus
tempos comigo. Em especial, agradeco a Adolfino, Benigno, Hendrikus, Luiza, Nice, Suzeti e Zaqueu,
além de Jodo de Barros, da ONG Tane, que apdia timorenses em Portugal. Sem eles, a pesquisa seria
muito mais drdua. Também preciso agradecer a Embaixada do Timor-Leste em Belém (Portugal) e a
Coordenadoria de Rela¢des Internacionais e Institucionais (depois Coordenadoria de RelagBes
Exteriores) da UEPB. Finalmente, agradeco ainda ao Instituto de Ciéncias Sociais da Universidade de
Lisboa, que me abrigou como investigadora visitante em pds-doutoramento entre 2017 e 2018, e a
Susana Viegas, minha supervisora.
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Os encontros foram em diversos lugares, desde locais publicos até a casa de alguns
deles. Cerimonias significativas como as relacionadas ao Massacre de Santa Cruz
(no Porto), comemoragdes do dia da Restauracdo da Independéncia em maio (na
Paraiba) ou outros eventos também foram por mim acompanhadas. Desde o inicio,
a intencdo sempre fora dar voz aqueles que vivenciam a cooperagdo educacional e
os estudos no exterior.

3. O que dizem os estudantes timorenses

Os Estados e universidades envolvidos em protocolos de cooperacdo medem o
sucesso de seus esforcos a partir da relagdo direta com o atendimento de seus
objetivos. No caso dos Estados, os lacos estabelecidos com os paises de destino
dos estudantes por eles enviados, a reputagdo internacional ou estratégias
domésticas particulares. Para as instituicdes de ensino superior, a propria
internacionalizacdo.

Entre a politica dos Estados, as a¢Bes diplomaticas e a burocracia que sustenta
a mobilidade estudantil estdo os alunos que vivenciam a cooperacdo. Ainda que
acompanhados minimamente pelas representacGes de seus paises de origem,
principalmente a partir de um acompanhamento de presengas em aulas e notas
em disciplinas dos seus respectivos cursos, em geral o cotidiano deles ndo tem
merecido atencdo. Eles tendem a ser contatados em situacdes muito especificas,
guando hd um problema maior (p.ex., doenca, ndo pagamento de bolsa) ou sdo
convidados para atuarem em assuntos diversos, em que se julga necessaria a
representacdo estudantil (p.ex., evento de comemoracdo de datas importantes
para o Timor-Leste, como a restaura¢do da Independéncia e o Massacre de Santa
Cruz, reunido sobre mobilidade estudantil na CPLP, elei¢des).

A proposta aqui, como dito, é apresentar o modo como os estudantes se
percebem como sujeitos da e na cooperagdo, de algum modo relacionando a
prépria construcdo do self com o lugar em que estdo, o de onde partiram e
provavelmente para onde retornardo. A mutua constituicdo entre o self e o lugar,
no caso dos migrantes, implica naquilo que Mandola Jr. e Gallo (2010, p.410)
chamam de “formagdo enquanto pessoa”, uma vez que o self é composto por
dinamicas, fendmenos e lagos sociais que se desenrolam em uma “realidade
geografica”, gerando um sentido de pertenca que resulta, portanto, da sua
insercdo no universo relacional do grupo (KOURY, 2001).

A questdo do dominio da Lingua Portuguesa, a adaptacdo a dindmica da sala
de aula, a relacdo com os professores e a compreensdo dos conteddos ministrados
constituem-se como os principais obstaculos iniciais:
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O pior momento foi quando o professor pediu para fazer um
semindrio em grupo. Ninguém nos escolheu. Acho que é porque
ndo sabemos bem o Portugués e os alunos tém medo de ficar
com nota baixa por isso [aluna da UEPB, de uma graduag:io]16

Eu tenho medo, professora [resposta de outra aluna da UEPB de
graduacdo a minha pergunta sobre porque ndo tirava duividas
com o professor de uma disciplina]. No Timor-Leste é muito
diferente...

Tenho respeito pelos professores. La € tudo muito diferente. E
ndo temos tantos livros, tantas coisas para ler [aluna da UEPB de
graduacao]

Quando ca cheguei ndo percebi como tudo funcionava. E na sala
de aula, fui procurar um professor depois da aula para tirar
duvida, e ele me mandou ler as paginas do livro conforme havia
indicado, mas para os estudantes portugueses deu explicagdes
[aluno de licenciatura de uma universidade portuguesa]

A administracdo das bolsas recebidas em fung¢do dos gastos para a
manutencdo no novo pais também. Ha uma percepcdo generalizada — e um desejo
- de que eles deveriam ser um pouco mais apoiados, particularmente na chegada e
no primeiro ano, em Portugal e no Brasil. Ainda que, como disse um aluno em
Portugal, o periodo no exterior seja um momento de construir “autonomia”.

No inicio recebiamos a bolsa acumulada nos seis meses. Um
gerente de banco me fez ter cartdo de crédito e outros servigos.
Ndo sabia como funcionava. Fiquei devendo muito e nem sabia
como agir. O dinheiro acabou no inicio, porque gastei ajudando
uma prima que estava estudando em outra universidade no
Brasil. Ndo sabia o que fazer...[depoimento de uma aluna. O caso
desse gerente de banco, na Paraiba, gerou uma interferéncia
direta do Adido da Educagdo no pais, pois o contrato do
pagamento da bolsa junto ao banco ndo permitia tal pacote de
servicos. O banco reverteu o incidente, pois ficara comprovada a
ma-fé do gerente]

Cheguei e ndo havia ninguém me esperando no aeroporto [em
Lisboa]. Ndo conhecia nada, ndo sabia como me deslocar. Acho
que seria importante ter mais apoio na chegada, pois ndo
conhecia nada...[aluna de licenciatura em Lisboal

Eu tive problema quando cheguei, mas conversei como meu
irmdo, que disse que eu deveria continuar. Construi minha
autonomia aos poucos. As dificuldades com o Portugués...lia
dicionario. Os contelidos do curso também ndo eram faceis
[aluno de licenciatura em Lisboa]

'8 por uma questdo de sigilo das fontes, como de praxe na pesquisa antropoldgica, 0s nomes e outros
identificadores serdo omitidos.
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Particularmente no que se refere ao obstaculo da lingua, a despeito do
Portugués ser um dos idiomas oficiais, a dificuldade também foi observada por
Nogueira e lorio (2020), lorio e Nogueira (2019) e Cristévao e Nogueira (2011), em
estudos junto a estudantes timorenses em Portugal. Para estes Ultimos autores,
existem pontos negativos e positivos quanto a experiéncia do grupo pesquisado,
com foco em estudantes da Universidade de Evora:

Pontos negativos: fraco dominio da lingua portuguesa, clima (frio
no inverno e quente no verdo), existéncia de muitas regras
limitadoras da liberdade individual.

Pontos positivos: aumentar o conhecimento do Portugues; forte
componente de pratica de ensino, elevado nivel de exigéncia
(apesar da dificuldade com o padrdao indonésio conhecido),
condicdes de trabalho na universidade.

A maioria quis voltar para o TL, movidos por “um espirito
nacionalista” e “pelo sentimento de responsabilidade perante a
necessidade de ajudar ao desenvolvimento do pais e das familias”
e por estarem acostumados ao modo de vida, alguns ndo tem
idéia definida.

Todos eles concluiram a parte lectiva no periodo estipulado,
contudo, o fraco dominio da lingua portuguesa constituiu
claramente um factor de empobrecimento da experiéncia de
mobilidade estudantil internacional, ndo sé em termos
académicos mas também socioculturais. Enquanto a nivel
académico foram sujeitos a um esfor¢o suplementar para a
obtencdo de aprovagdo, a nivel social acabaram por se
movimentar num espago muito restrito e de cardcter
essencialmente funcional. (CRISTOVAO e NOGUEIRA 2011, p.96)

E interessante notar que dentre os timorenses consultados na pesquisa que
venho desenvolvendo, ao contrario do que notaram Cristovdo e Nogueira (2011)
quanto a limitacdo da liberdade individual, uma parcela dos estudantes se sentiu
demasiadamente “solta”. Percebi nas falas e conversas com alguns deles, em
particular com os alunos de licenciatura em Portugal e Graduacdo no Brasil, um
relativo desejo de serem mais “acompanhados” — um deles chegou a utilizar o
termo “controlado — ao menos no primeiro ano no novo pals:

De minha parte, acho que quando cad chegamos precisamos ter
mais convivio com os portugueses. A nossa tendéncia é ficarmos
somente com o0s outros companheiros [timorenses]. Isso
atrapalha nossa aprendizagem do Portugués e aprender os
modos portugueses. Viver com uma familia portuguesa é a
solucdo, a0 menos no primeiro ano. Poderiamos também ser
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mais acompanhados, controlados. Ficamos muito soltos [aluno de
uma universidade particular portuguesa])

Do mesmo modo que Cristovdo e Nogueira, entre as motivaces principais
para os interlocutores da minha pesquisa ultrapassarem as dificuldades estavam o
aprendizado do Portugués e o que ele representa (possibilidade maior de emprego
publico, dominio de um idioma que ainda poucos o tém, reforco de uma relacdo
com paises catdlicos, entre outros), assim como um forte senso de
responsabilidade para com os processos de construcdo do Estado e da Nacdo
timorenses e o compromisso com suas familias. A fala de um estudante no Brasil é
emblematica nesse sentido:

Quero voltar a meu pais, para ajudar ao meu pais. Os
conhecimentos adquiridos aqui vdo continuar a construir o meu
pais. E a minha vez, como jovem, de lutar por ele, assim como no
periodo da Indonésia os jovens lutaram na resisténcia para
defender Timor-Leste [estudante de graduagdo, durante sua fala
de apresentagdo de Trabalho de Conclusdo de Curso, ao término
do bacharelado]

O desejo de retorno é grande, ainda que a incerteza quanto ao que
encontrardo no Timor-Leste seja motivo de preocupacdo para a maior parte. A isto,
soma-se o que Cristévao e Nogueira detectam sobre a aquisicdo de um novo estilo
de vida na experiéncia migratéria, colocando em duvida o local onde querem
exercer a profissdo recém-adquirida. Um estudante de Direito em Portugal
expressa significativamente tal incerteza:

Eu vou retornar a Timor-Leste, mas porque acredito que é meu
papel. Mas quando penso que um advogado aqui ganha em torno
de dois mil euros e que 14 ganha perto de 200, é uma duvida que
os estudantes tém. Além disso, nem sempre um emprego esta
garantido l4...por isto, muitos estudantes apesar de quererem
voltar ndo voltam...

Antes de chegar a esse ponto, contudo, as dificuldades dos estudantes
comegam no proprio deslocamento por terem gue passar por longas viagens tendo
Portugal (cerca de um dia) e Brasil (cerca de trés dias) como destinos. A chegada e
a recepc¢do nos novos paises, a instalagdo no local, a programacdo dos gastos com
a bolsa recebida, o sistema académico e a sala de aula constituem, na fase inicial
da mobilidade estudantil, os momentos emblematicos de um choque cultural em
muitos niveis que os acomete, ainda que ao longo do tempo tudo isso va sendo
amenizado por um savoir-faire aprendido no cotidiano.

Decolonialidade na Educagdo de Timor-Leste: Dilemas e Perspectivas | 45



Por isto mesmo, a internacionalizagdo das universidades, entendida por
Almeida (2016, p.27) como uma “quarta missdo da universidade”, deve servir
como uma “via de humaniza¢do”, que deveria incluir uma dimensdo de
compreensao de todos os envolvidos nesse processo como sujeitos, incorporando
abertura para o “outro”, simpatia e generosidade. Do contrdrio, o risco, para o
autor, é o de um “processo doloroso de ‘autoguetizacdo’ num pais estrangeiro, a
partir da indisponibilidade, seja dos intercambistas seja dos que os recepcionam”,
ou ambos (p.41).

O primeiro passo, nesse sentido da humanizacdo da internacionalizacdo das
universidades e da cooperac¢do educacional, em que os sujeitos da cooperacdo sao
reafirmados como sujeitos a partir do aprendizado com o “outro”, é portanto levar
a sério — por meio de formulagdo de politicas e implementacdo de a¢des cotidianas
voltadas para esse segmento - o modo como os estudantes percebem e
interpretam suas préprias experiéncias na situagao da mobilidade internacional.

O diagndstico das principais dificuldades e a proposta de solucdo a elas por
parte dos estudantes tornam-se, assim, fundamentais para que os objetivos de
politica externa dos estados envolvidos (soft-power ou desenvolvimento), de
internacionalizacdo das universidades (melhoria em ranqueamentos de instituicdes
de ensino superior internacionais) e de capacitagdo profissional (dos alunos como
sujeitos de transformacao social) sejam plenamente alcancados.

Consideragdes finais: dificuldades e solu¢Ges na ética dos estudantes

Entre a politica dos Estados, as acBes diplomaticas e a burocracia que
sustentam a mobilidade estudantil estdo os alunos que ddo concretude a
cooperacgdo. Em geral o cotidiano deles ndo vem merecendo atencdo suficiente. A
intencdo aqui é reforcar a ideia dos estudantes como sujeitos da e na cooperacao,
construindo o self a partir de uma combinacdo entre vivéncias no lugar em que
estdo estudando, no de onde partiram e provavelmente para onde voltardo.

No caso dos timorenses em situacdo de estudo no exterior, o compromisso de
tais estudantes com os processos de state-building e nation-building do Timor-
Leste é representativo de uma dimensdo que reforga os lagos que unem os Estados
envolvidos, as universidades e os individuos da coopera¢gdo educacional.
Exatamente por isto, faz-se necessario, com urgéncia, aumentar o nivel de atencdo
dos responsdveis pela cooperacdo as percep¢des dos alunos - construidas
cotidianamente - sobre suas dificuldades e solucBes para elas.

Tendo como base a pesquisa em tela, resumidamente, os principais problemas
apontados por eles foram:
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falta de dominio da Lingua Portuguesa;

falta de dominio da cidade, na chegada, na escolha da moradia e quanto a
circulacdo;

falta de explicacdo sobre funcionamento do sistema académico;
problemas iniciais nas relagdes em sala de aula com outros alunos e com
professores (p.ex. apresentacdo de seminario em grupo);

problemas na compreensdo dos contelddos ministrados nos cursos;

falta de apoio emocional institucional em situa¢des dificeis (foram
relatados casos de depressdo e até um caso de suicidio);

falta de orientacdo quanto aos gastos com a bolsa e orcamento
domeéstico;

falta de ajuda com documentos (vistos, sistema académico, etc.).

Para alguns desses problemas concretos enfrentados pelos estudantes no
Brasil e em Portugal, eles proprios sugerem solucdes:

1)

reforco de aulas de Portugués para os selecionados, antes de iniciarem os
cursos no local de destino ou um “semestre zero”, antes de iniciarem
efetivamente nas universidades. Um aluno sugere um programa de
moradia em que os alunos seriam abrigados por familias locais
(portuguesas ou brasileiras), para melhorarem a lingua portuguesa e para
terem de algum modo, nas palavras de um estudante, “pessoas mais
responsaveis olhando por eles” (no caso de alunos de
licenciaturas/graduacdes);

maior apoio das embaixadas ou representacdo do Timor-Leste na chegada
e nos momentos iniciais no local de destino;

maior acompanhamento dos estudantes estrangeiros e informagdes por
parte das universidades de destino;

maior difusdo dos servigos das universidades a que eles tém direito como
estudantes estrangeiros e de funcionamento do proéprio sistema
académico;

maior atencdo e sensibilidade dos professores quanto as suas dificuldades
com a lingua e com os conteldos ministrados. Sistemas de tutorias
também sdo bem vistas;

programas de integracdo entre alunos nacionais e timorenses, como
promocdo de eventos esportivos, festas e outros.
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A UNTL NO DOMINIO DE FORMAGAO, COOPERAGAO
E DE INTERNACIONALIZAGAO

. .1
Vicente Paulino

Introdugdo

A Universidade como instituicdo superior de ensino, criada desde da ldade
Média, teve papel particularmente destacado em todo o percurso da histéria da
formagdo académica, da produg¢do do conhecimento e da ciéncia. Significa que a
sua fundacdo foi considerada fundamental para formar, por um lado, os quadros
do Estado que capaz desenvolver os trabalhos administrativos e de governagdo das
instituicdoes governativas. Por outro lado, para formar os cidaddos que pudessem
servir a sociedade. Portanto, as atividades das Universidades sdo orientadas para o
cultivo do conhecimento, em um contexto de formacgdo de pessoas, criou as
condicOes para a época das revoluces cientificas.

O ensino superior em Timor-Leste estd a prestar o servico aos cidadaos
timorenses com as ofertas formativas do nivel superior apds a finalizacdo do
ensino secundario numa escola secundaria, liceu, gindsio ou outro estabelecimento
de ensino. O ensino superior em Timor-Leste estd atuado normalmente em
estudos de graduacdo e estudos de pds-graduacdo, bem como estudos e formacdo
de natureza vocacional (como no caso do Politécnico de Betano — Same). O ensino
superior em Timor-Leste é composto por ensinos superiores privados e ensino
superior publicos com o principio de produzir e disseminar o conhecimento no
quadro da cultura académica e prestando servicos sociais a populacdo (Santos &
Paulino, 2016).

Questdes que se colocam agora: serd que o ensino superior em Timor-Leste
estd apostar mesmo no “agir académico” voltado aos principios de “pedagogia

1 E Licenciado e Mestre em Ciéncias da Comunicacdo pela Faculdadde de Ciéncias Sociais € Humanas
da Universidade Nova de Lisboa. Doutorado em Estudos de Literatura e Cultura/especialidade em
Cultura e Comunicagdo pela Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa. Professor da Universidade
Nacional Timor Lorosa’e (UNTL) e Diretor do CECA — Centro de Estudos de Cultura e Artes da
Universidade Nacional Timor Lorosa’e. Email: vicente.paulino@untl.edu.tl

Decolonialidade na Educagdo de Timor-Leste: Dilemas e Perspectivas | 51


mailto:vicente.paulino@untl.edu.tl

colaborativa” na formagdo dos docentes e na investigacdo? Serd que o ensino
superior em Timor-Leste consegue interiorizar a cooperacdo estabelecida com
universidades parceiras no quadro protocolar de mobilidade académica? E qual é
papel dos cooperantes internacionais na internacionalizacdo do ensino superior de
Timor-Leste com a investigacdo e produgdo da mesma?

Estas questdes vdo ser explicitadas com informagdes Uteis e crediveis que
possam dar algumas luzes sobre a forma como o ensino superior em Timor-Leste
funciona, tanto no aspecto de formacdo dos docentes bem como na investigagdo.
Incluindo a forma como o ensino superior em Timor-Leste interioriza a sua acgdo
no quadro de investigacdo e formacdo com a modalidade de cooperagdo
internacional.

1. AUNTL e a sua modalidade de cooperagao com universidades parceiras

A UNTL enquanto universidade publica timorense que tem por missdo de
formar pessoas capaz de pensar no mercado de trabalho e na nagdo, deve
repensar o seu papel da mobilidade cooperacdo internacional criado ou
estabelecido com universidades parceiras, de modo a poder garantir os beneficios
a UNTL, nomeadamente no que diz respeito:

a) Promover uma melhor compreensdo sobre o espaco de actuacdo na
formagdo e na pesquisa cientifica, fortificando os didlogos institucional
duma forma “cooperativa e colaborativa” entre a UNTL e universidades
parceiras sobre as areas de ciéncia, tecnologia e inovacao;

b) A UNTL deve repensar na nova férmula de cooperacdo que visa as
estratégias de internacionalizacdo do ensino superior ao nivel institucional,
nacional e regional e sobre o papel dos programas de mobilidade em larga
escala, enquanto motores e resultados dessas mesmas estratégias;

c) A UNTL deve repensar nas questbes que influenciam a qualidade da
mobilidade e o seu impacto no desenvolvimento dos individuos e das
instituicdes, nomeadamente no que concerne a implementacdo de
melhorias no ensino e na aprendizagem e no refor¢co da lideranca e da
gestdo institucional.

Além disso, no dominio de investigacdo cientifica é preciso repensar também
na politica de ajustamento estratégico, isto quer dizer que as instituicGes do ensino
superior timorenses ou seja a UNTL deve firmar uma estreita de lagos entre
diferentes centros de investigacdo de diferentes nac¢des, de modo a poder
comungar o objectivo comum das sociedades cientificas mundiais através de
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internacionalizagdo das pesquisas e produgdes conjuntas. Assim, dentro do ambito
das politicas de relagdes internacionais e da cooperacdo internacional, cabe as
instituicdes do ensino superior a funcdo primordial de promover a paz, através da
ciéncia e cooperacdo académica e técnica (cf. Costa & Simdes, 2015). Sendo assim,
acontece algum desentedimento entre os professores cooperantes na proépria
demanda da cooperacdo com a instituicdo que os acolheu. Isto faz com que o
caracter “ser simples” estava ausente no agir comunicativo e isso implica o agir-
racional na convivéncia do ser profissional, logo, possivelmente a incerteza ética
aparece quando estd a correr ao lado do “risco de expor algumas estratégias
diddcticas de forma ineficaz, ou aquilo que na teoria de relacGes internacionais é
conhecida “mal-estar na cooperacgdo” suficientemente contra o senso comum das
normas diplomaticas de cardcter cooperativo. Acredita-se que é “no registo das
estratégias pedagdgicas realizadas ou adaptadas para a realidade de Timor que
sera possivel pensar as solugdes que emergem na pratica quando confrontadas
com questdes tedricas” (Dourado, S/D, p.5).

1.1. Cooperagdo e internacionalizagdo no dominio de formacdo e de investigagdo

Aposta na cooperacdo é um dos principais vectores de desenvolvimento da
UNTL, em conformidade com o Plano Estratégico 2011-2020 da Universidade,
sendo muitas das iniciativas de cooperacdo desenvolvidas no ambito dos varios
acordos bilaterais e multilaterais firmados com instituicbes de todos os
continentes, e das redes e associa¢cdes de cooperacdo interuniversitdria em que
participa. Todavia, a UNTL trabalha activamente com diversas Embaixadas e
Agéncias de Cooperacdo com o objectivo de disseminar o nimero mais alargado
possivel de bolsas de estudo disponiveis (Ximenes, 2012; Jesus, 2016). Aposta na
cooperagdo e internacionalizacdo que a UNTL faz é uma forma de fazer uma
“articulagdo horizontal” formal que reflecte a “um conjunto de interesses e o
compromisso de uma variedade de parceiros sobre uma agenda comum e um
programa de ac¢do multidimensional” (Rodrigues & Stoer, 1998, p.37). Trata-se de
uma definicdo do compromisso em termos da participacdo das instituicGes na
negociacdo dos objectivos-chave de actuacdo e incluindo os papéis atribuidos aos
agentes-parceiros ou cooperantes.

A presenca dos professores brasileiros em Timor-Leste sob a Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal Superior — CAPES instituiu o Programa de Qualificacdo
Docente e Ensino de Lingua Portuguesa (PQLP). Este programa foi estabelecido
com a base do Decreto n2 5.274, de 18 de Novembro de 2004, que na abertura do
texto informa:
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O PRESIDENTE DA REPUBLICA LUIZ INACIO LULA DA SILVA, no uso das
atribuicdes que lhe confere o art. 84, incisos IV e VI, alinea ‘a’, da
Constituicdo, e tendo em vista o disposto no Decreto n2 5.104, de 11 de
Junho de 2014, e considerando o interesse de integracdo educacional e
cultural com as nagdes que adotam o portugués como lingua oficial e a
prioridade da consolidagdo da independéncia da Republica Democratica
de Timor-Leste, declarada por seu Presidente quando do ingresso de
Timor-Leste na Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa — CPLP;
DECRETA: Art. 12 Fica instituido o Programa de Qualificacdo de Docente e
Ensino de Lingua Portuguesa no Timor-Leste, a ser custeado com
recursos alocados para este fim no orcamento da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES. Brasilia, 18 de
Novembro de 2014, 1832 da Independéncia e 1162 da Republica (Brasil,
2004).

O Brasil cumpriu esse acordo com o envio de professores a Timor-Leste para
actuar nas instituicGes do ensino superior e em outras instituicdes governamentais,
cedendo por volta de 2 milhdes de ddlares anuais com um projecto de capacitagao
dos professores timorenses (Marchesi, 2015). O Instituto Nacional de Formacado de
Docente e Profissionais da Educacdo (INFORDEPE) e a Universidade Nacional Timor
Lorosa’e (UNTL) foram definidos como “principais actuacdes” de instituicGes
parceiras do PQLP sob assessoria da Universidade Federal de Santa Catarina
confiada pela CAPES, e que durante de sua actuagdo em 2007 até 2010 implantou
programa de pods-graduacdo /ato sensu na Faculdade de Educacdo, Artes e
Humanidades da UNTL com quatro cursos de especializacdo na area de educacgdo
(Educacdo Ambiental, Gestdo em Educacdo, Ensino da Lingua Portuguesa,
Educacgdo e Ensino) e com seus respectivos componentes curriculares definidos e
planeados (Martins, 2013, pp.53-56); Guedes et al, 2015) como uma forma de
fundamentar o sentido de “fortalecimento da cooperacdo educacional e
interuniversitdria, a formacgdo e o aperfeicoamento de docentes e pesquisadores, e
o intercambio de informacGes e experiencias no ambito educacional” (Brasil, 2001
—apud Todescatto et al, 2015, p.173).

E portanto a cooperacdo internacional para o desenvolvimento educacional
entre Brasil e Timor-Leste é fundamentada pelas trocas de ideias e partilhas de
experiéncias através da acgdo codocéncia na lecciona¢do da matéria em sala de
aula, co-organizacdo de eventos de matriz académica’ e a producdo de artigos

? Esta acdo estd bem visivel nos trabalhos realizados colectivamente e/ou mutuamente
pelos professores brasileiros e professores timorenses. Destaca-se alguns exemplos
concretos desta parceria como a realizacdo do 12 e 22 Simpdsio da educacdo (o 12 foi
realizado em Janeiro de 2014 e o 22 teve lugar em Abril 2015). Quanto o 22 Simpdsio
da educacdo, os organizadores deixaram uma breve nota que dizia “os trés dias de
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cientificos em co-autoria com os professores e investigadores timorenses’ (Santos,
2011; Todescatto et al, 2015; Guedes & Paulino, 2016). Além disso, UNTL na sua
politica institucional estabeleceu memorandum de entendimento com
universidades dos paises luséfonos (Brasil e Portugal), da Australia e do Japdo para
implantar cursos de pds-graduacdo especializada e mestrado em diversas areas
com descricdo de componentes curriculares definidos e respectivos docentes
(Martins, 2013, pp.69-74; Cruz, 2013, p.45) para dar respostas as seguintes
necessidades do pais: a) capacitagdo ao mais alto nivel dos quadros da
administracdo publica; b) garantir a sustentabilidade da Unica universidade publica,
através da continua formacdo cientifica e pedagdgica, possibilitando a progressado
na carreira académica, dos seus docentes e; b) possibilitar que todos os
timorenses, possam progredir nos seus estudos, no seu pais, contribuindo para o
desenvolvimento das organizagBes publicas e privadas (Cruz, 2013, p.51).

No ambito de cooperagdo internacional, os professores cooperantes
desenvolveram varias actividades, tais como a leccionacdo da matéria na sala de
aula e orientacao das monografiasA. Desenvolvendo também outras actividades

realizacdo do Il Simpdsio representaram 72 horas e 4.320 minutos de apresentacdes,
partilha de conhecimentos, debates e troca de ideias” (Paulino & Barbosa, 2016, p.13).
O Coldquio Internacional de Educagéo, Ciéncias e Cidadania Cultural que teve lugar no
dia 7 de abril de 2016 e, entre outros seminarios. Estes eventos foram realizados
colectivamente pelo PQLP/CAPES (Brasil), pela Faculdade de Educacdo, Artes e
Humanidades; e pela Unidade de Produgdo e Disseminacdo do Conhecimento
Cientifico do Programa de Pds-graduacdo e Pesquisa da UNTL.

* Quanto a producgdo de artigos cientificos (alguns foram apresentados em seminérios,
simpodsios e coléquios, referidos na nota-de-rodapé anterior) foram publicados em
livros organizados pelos professores brasileiros e timorenses, tais como: o livro
“Lingua, Ciéncia e Formagdo de Professores em Timor-Leste” organizado por Vicente
Paulino & Alessandro Tomaz Barbosa (2016) — este livro é composto por varios textos
apresentados no 22 Simpdsio da Educagdo e nesse mesmo espago que fizeram surgir
“novos conceitos e consolidaram-se novas ideais”; o livro de “Tradi¢ées Orais de Timor-
Leste” organizado por Vicente Paulino e Keu Apoema (2016) — este livro é composto
por varios textos de autores brasileiros e timorenses e foi resultado de um projecto
realizado em parceria entre professores do PQLP/CAPES e o Programa de Pds-
graduacdo e Pesquisa da Universidade Nacional Timor Lorosa’e; o livro “Histdrias da
minha origem — Ai-knanoik hosi ha’u nia hun” organizado por Marcia V. Cavalcante e
Maria da Cunha (2018).

* Estas actividades foram e s3o realizadas pelos professores cooperantes
especificamente no Departamento do Ensino de Lingua Portuguesa e Departamento de
Formacado dos Professores do Ensino Basico. Alguns foram destacados na Faculdade de
Filosofia e Direito.
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como realizagdo de seminarios, coldquios e simpdsios, incluindo algumas jornadas
pedagogicas.

Sabendo que a predisposicdo para cooperar e a predisposicdo para agir
educativo e comunicativo na base da mudanca. As instituicdes cooperantes que
estabeleceram o protocolo com a UNTL devem basear-se nestes principios de
cooperagao:

1) Considerar os agentes colectivos e individuais de instituicdes cooperantes
e da instituicdo acolhedora, potencialmente identificados como “parceiros
de trabalho” com o principio de “todos nés somos iguais”.

2) As relagOes de parceria sdo estabelecidas com base na cultura de mutuo
respeito.

3) A identificacdo da natureza de cada cooperacdo (sobretudo no que toca
ao seu campo de actuacdo como a formacdo e investigagdo cientifica) com
a base de interdisciplinaridade.

Estes principios de cooperagdo sdo considerados pertinentes quando as
instituicdes cooperantes e a instituicdo acolhedora adoptam o conceito de
responsabilidade moral e social como uma exigéncia na definicdo das funcdes e
das actividades que vdo ser realizadas conjuntamente.

1.2. Professores brasileiros

A cooperacdo internacional para o desenvolvimento educacional entre Brasil e
Timor-Leste é fundamentada também pelas trocas de ideias e partilhas de
experiéncias através da accdo co-docéncia na leccionacdo da matéria em sala de
aula e a produgdo de artigos cientificos em co-autoria com os professores-
investigadores timorenses (Santos, 2011; Todescatto et al, 2015; Guedes &
Paulino, 2016). Quanto a accdo de co-docéncia, Cipriana Santa Brites Dias afirma
que

A experiéncia de trabalho em parceria, ao nivel de co-docéncia, levou-me
a trabalhar de forma reflexiva e colaborativa. Possibilitou-me um espago
de trocas e de partilha de ideias e experiéncias entre pares, em lingua
portuguesa, porque anteriormente as aulas eram ministradas em lingua
indonésia. Julgo que o trabalho em parceria de co-docéncia se constituiu,
para mim, como uma experiéncia positiva em relagdo ao meu trabalho
como docente do Ensino Superior (Dias, 2018, p.113).
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E portanto, com a partilha de ideias e de experiéncia, cada um ser profissional
consegue fazer melhor o seu trabalho dentro do panorama especifico. O que
importante é motivar o nosso préprio ser para o sucesso da aprendizagem
(Fonseca, 2018). Além disso, com a partilha de ideias e de experiéncia que cada um
ser profissional consegue desenvolver na producdo cientifica e cada producdo
cientifica € acompanhada sempre por uma justificacdo de abordagem para garantir
a sua prova de existéncia.

Os professores brasileiros consiguiram desenvolver alguns projectos de
pesquisa e de producdo cientifica com os professores timorenses, e isso ja é em si
mesmo como um marco positivo para o desenvolvimento do conhecimento
centifico em Timor-Leste. Pois, toda a producdo cientifica é resultado de uma
“compreensdo do ser que necessita mesmo de um esclarecimento” (Heidegger,
2005, p.31). Resulta-se, deste modo, algumas producgdes de co-parceria que, de
fato, tém importancia para o ensino de Timor-Leste. Por exemplo,

a) No livro de “Tradigdes Orais de Timor-Leste”, de autoria Vicente Paulino e
Keu Apoema (2016) conduz-nos para uma compreensdo de que

Este livro é, pois, o resultado do encontro entre pesquisadoras/es
timorenses e brasileiras/os, com a presenca do académico portugués Lucio
Sousa. Encontro esse que foi proporcionado, em primeiro lugar, pelo
Programa de Qualificagdo Docente e Ensino de Lingua Portuguesa em
Timor-Leste, iniciativa que, desde 2007 a 2016, quando se encerrou,
manteve no pais profissionais ligados ao ensino de portugués, literatura,
histdria, ciéncias sociais, educagdo, educacgdo especial, educagdo fisica e
ciéncias naturais. O programa actuou na formacdo de professoras/es nas
mais diferentes frentes. A mais significativa dentre elas, sobretudo em seus
dois Ultimos anos, foi a sua presenca em diferentes centros de ensino
superior do pais, entre os quais, a Universidade Nacional Timor Lorosa’e
(UNTL) (Paulino & Apoema, 2016, p.17).

b) No livro de “Professores sem fronteiras: pesquisas e praticas pedagdgicas
em Timor-Leste” (2015) encontra-se uma compreensdo que reflecte sobre
o passeio feito pelos brasileiros e timorenses em torno de accbes e
reflexdes da producdo cientifica, crescendo juntos para fazer uma
abordagem em

diferentes Opticas da Formagdo de Professores e Ensino da Lingua
Portuguesa, entre outras coisas. sem duvida, sdo produgbes de
conhecimento que serdo bem-vindas, até mesmo em outros contextos e
realidades (Cassiani & Linsingen, 2015, p.16-17).
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E isso que se autodenomina “Professores sem fronteiras” no quadro de
uma cooperacdo internacional dentro do espaco luséfono.

c) No livro de “Lingua, Ciéncia e Formacdo de Professores em Timor-Leste”
(2016) encontra-se a verdadeira participacdo dos pesquisadores
timorenses na producdo cientifica, e para tal efeito, justifica-se desta
forma:

N&o poderiamos deixar de registar a felicidade de publicar um livro que
apresenta mais de 50% dos textos escritos por autores timorenses,
totalizando um numero de 38 pesquisadores (Paulino & Barbosa, 2016,
p.14).

d) Enfim, varias produgGes cientificas que vdo sair em livros de co-parceria
e/ou de co-autoria entre pesquisadores timorenses, brasileiros e
portugueses. Trata-se de produgdes que vao ao encontro de partilha de
ideias e experiencias metddicas e analiticas-interpretativas.

Contudo, vale a pena reconhecer que a presenca dos professores brasileiros em
Timor-Leste é muito importante para ajudar os professores na consolidacdo do
portugués nas escolas, desde escolas primarias até ao ensino superior. A presenca
dos professores brasileiros em Timor-Leste ja é, em si mesma, uma contribuicdo do
Brasil a difundir o portugués e sua cultura aos timorenses que faz parte da mesma
comunidade luséfona. E se for possivel, o governo brasileiro retoma a cooperacao
do envio dos professores brasileiros a Timor-Leste como tinha sucedido em 2012.

1.3. Professores portugueses

No ambito de manutencdo da cooperagdo no sector educativo entre Timor-
Leste e Portugal, o Instituto Cam®es no inicio de 2015 destacou 15 agentes de
cooperacao na Universidade Nacional de Timor-Lorosa’e (UNTL) com a missdo de
apoiar a capacitacdo de quadros timorenses ao nivel da formacdo inicial de
professores. No mesmo ano, o Instituto Camdes estabeleceu contactos
institucionais com vista a conceg¢do do Projeto Formar Mais — Formacgao Continua
de Professores. Neste contexto, haviam em curso negociacdes com o Ministério da
Educacdo timorense, através do INFORDEPE, destinados a arrancar com o desenho
desta nova iniciativa implementada em 2016.

Em 2020, o Governo Portugués enviou, mais uma vez, 140 docentes
portugueses a Timor-Leste para o projeto CAFE, cujo objetivo é para garantir as
atividade do ensino, particularmente para a qualificacdo do sistema educativo de
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Timor-Leste e para a consolidacdo da lingua portuguesa. Porém, devido a
pandemia Covid 19, alguns desses professores regressaram de imediato para o seu
pais de origem.

Alguns professores cooperantes no CLP — Centro de Lingua Portuguesa estdo
atuar nas atividades como dar formacdo aos alunos e professores da UNTL. A sua
atuacdo estad estreitamente estabelecida com a Faculdade de Educacgdo, Artes e
Humanidades (FEAH), particularmente com o Departamento de Lingua Portuguesa
e com o Departamento de Formacdo de Professores do Ensino Bdsico. As
atividades realizadas sdo seguintes: lecionar algumas unidades curriculares em dois
referidos departamentos; acBes formativas sobre lingua portuguesa e sobre
metodologias de ensino aos professores; dar formacdo de e em lingua portuguesa
aos funcionarios administrativos, bolseiros e alunos do programa de pds-graduacgdo
e pesquisa da UNTL. Desenvolvendo ainda outras atividades como a orientagdo das
monografias e a realiza¢do de alguns eventos académicos e artisticos:

a) Realizou-se a | Jornadas Pedagogicas do Departamento de Lingua
Portuguesa da UNTL em 2016.

b) Realizou-se a Il Jornadas Pedagdgicas do Centro de Lingua Portuguesa da
UNTL em 2017.

c) Realizou-se alguns Semindrios realizados em parceria entre CLP e Unidade
de Producdo e Disseminag¢do do Conhecimento em 2018.

d) A participacdo de alguns professores cooperantes do CLP nos simpésios,
coléquios e conferéncias, organizado pela Unidade de Producdo e
Disseminac¢do do Conhecimento.

e) Realizou-se sempre juntamento com os professores e os alunos do
Departamento do Ensino de Lingua Portuguesas o evento cultural e
workshop.

Encontram-se também outros professores portugueses que ndo fazem parte
do CLP, mas estdo dar aulas na UNTL, como na Faculdade de Filosofia e Ciéncias
Humanas e no Departamento do Ensino de Desporto e do Departamento do Ensino
de Lingua Tétum, incluindo no Programa de Pds-graduacdo e Pesquisa da UNTL.
Estes professores participaram ativamente com apresentacdo das comunicacbes
em eventos académicos organizados pelos professores timorenses. Eles fizeram
também algumas producdes de co-parceria que tém importancia para o ensino de
Timor-Leste. Por exemplo, a publicacdo do livro “Educagdo Fisica e Desporto em
Timor-Leste: Curriculo e Praticas no Desenvolvimento Pessoal e Social” organizado
pelos professores Céu Baptista e Vicente Paulino (2021).
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2. Projecto de capacitagdao na UNTL

Tentar definir o conceito de “capacitagdio” numa frase apenas para
compreender a sua abrangéncia e complexidade no campo de accdo. A
capacitacdo é o processo de assimilacdo de conhecimentos com o fim de realizar
uma actividade. O conceito de capacitacdo tem um significado que diz respeito a
um algo a significar, isto quer dizer que qualquer pessoa pode adquirir
conhecimento, destreza ou habilidade. Ou seja, capacitar significa capaz de fazer
um algo com certa utilidade para o bem-comum da sociedade. Neste sentido,
percebe-se que a educacdo é identificada como uma ferramenta de capacitagdo.

A capacitagdo é um conceito com varios sentidos e varias modalidades, e ndo
existe unanimidade na definicdo deste conceito. Este termo é utilizado com muitas
e diferentes acepcbes, em funcdo de diferentes perspectivas de abordagem.
Querendo dizer que a conceituagdo do conceito de capacitagio tem sido
problematica e ndo existe a sua volta um consenso comum, salvo em relacdo ao
seu campo de accdo que é de natureza pratica e ligado a educagdo e a
metodologia.

O conceito de capacita¢do voltado aos professores timorenses, particularmente
dos docentes da Universidade Nacional Timor Lorosa’e, envolve “um conjunto de
actividades e tarefas que envolvem a afectacdo de recursos (humanos, materiais e
financeiros) organizados e geridos em funcdo da realizacdo, num horizonte
temporal bem definido de um objectivo especifico, coerente e convergente para a
realizacdo de objectivos mais globais de desenvolvimento” (Fazendeiro, 1995, p.2).

Atualmente, a UNTL tem trabalhado com algumas Agéncias de Cooperagdo para
capacitar os seus recursos humanos, oferecendo-lhes bolsas de estudo e outras
formagdes académicas e técnicas’:

1. Instituto de Camd&es — Portugal em parceira com a UNTL desenvolveu o
Projeto para Capacitacdo em Lingua Portuguesa na UNTL. Trata-se de um
projeto de cooperacdo técnica para consolida¢do da Lingua Portuguesa
como instrumento para aquisicdo e acesso ao conhecimento, através da
Faculdade de Educacgdo, Artes e Humanidades (Departamentos de Ensino
de Lingua Portuguesa e Departamento de Formacdo de Professores do
Ensino Basico), financiado pelo Governo de Portugal.

2. PQLP/CAPES Brasil — é o Programa de Qualificagdo de Docente e Ensino de
Lingua Portuguesa que atua em Timor-Leste. E um programa administrado
conjuntamente pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de

> http://untl.edu.tl/pt/universidade/factos-e-numeros/51-portugues/cooperacao

(acesso a 6 de fevereiro de 2021) e http://palp.ufsc.br/ (acesso a 6 de fevereiro de
2021).
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Nivel Superior (CAPES), pela Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) e pelo Departamento Cultural (DC) do Ministério das RelacBes
Exteriores (MRE), que teve por missdo de realizar atividades educacionais
na qualificacdo dos docentes timorenses em lingua portuguesa. Nessa
perspectiva, o PQLP tem como objetivo a execugdo do ensino da lingua
portuguesa e outras atividades relacionadas a formacdo de docentes de
diversos niveis das instituicdes de ensino timorenses. Dessa forma, o
Programa atua em trés areas fundamentais, a saber: a) formacdo inicial e
continuada dos docentes; b) fomento ao ensino da lingua portuguesa e c)
apoio ao ensino superior.

JICA de Japdo desenvolveu o projeto de cooperagdo técnica para
capacitacdo da Faculdade de Engenharia, Ciéncias e Tecnologia da UNTL,
financiado pelo Governo do Jap3o.

JICA — Japdo em parceria com a UNTL desenvolveu o projeto para
construcdo de novos edificios da Faculdade de Engenharia, Ciéncias e
Tecnologia da UNTL, financiado pelo Governo do Japdo.

BMC — Brigada Médica Cubana apoiou a UNTL na capacita¢do técnica da
Escola Superior de Medicina da Faculdade de Medicina e Ciéncias da
Saude.

Projeto ForSa — Formacdo em Saude em Timor-Leste. Trata-se de um
Projeto para capacitacdo técnica da Escola Superior de Tecnologias da
Saude da Faculdade de Medicina e Ciéncias da Saude na UNTL e ICS —
Instituto de Ciéncias Medicina. E um projeto de parceria entre a Fundac3o
Calouste Gulbenkian e a Escola Superior de Tecnologia da Saude de Lisboa.
Australia Timor-Leste Program of Assistance for Secondary Services
(ATLASS II). Trata-se de um projeto para capacitacdo técnica da Faculdade
de Medicina e Ciéncias da Saude, no dominio da formacgdo pds-graduada.
Grant Program for Japanese-Language Education Activities. Trata-se de
um projeto para implementacdo de aulas de lingua japonesa na UNTL.

Certo é que, entretanto, apostar na cooperacdo bilateral associada ao dominio
da capacitacdo técnica-cientifica, didatico-pedagdgica e linguistica, € um dos
principais chaves para o desenvolvimento da UNTL. no futuro

Conclusdo

Nesse mundo globalizado, o papel fundamental das universidades timorenses
é transformar e abarcar a geracao de conhecimento sobre as leis do universo como
uma de suas missdes. A eficacia da ciéncia pode modificar o mundo, mas sé
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pessoas que transformam o mundo. Por isso que a formacao de pessoas para viver
nesse mundo transformado passa a requerer uma educac¢do baseada em ciéncia e
a centralidade da instituicdo universitaria nesse processo se torna evidente.

O trabalho de formacgdo académica, técnica e linguistica, desenvolvido pelos
cooperantes na UNTL remete-se a existéncia das cooperagbes internacionais em
termos das relagBes Sul-Sul e Sul-Norte, no ambito de dar visibilidade e de
internacionalizacdo da UNTL no mundo. Assim, apostar no campo de capacitacdo
dos professores da UNTL em lingua portuguesa é muito importante para assegurar
a politica institucional que estd na mesma linha de orientacdo Constitucional da
Republica Democratica de Timor-Leste. Entende-se que, pois, foi esta lingua que
influenciou fortemente as principais formulagdes, instrumentos e estratégias de
defesa da identidade cultural e nacional timorense na luta pela libertagao nacional.
A aposta da UNTL nesse sentido é — numa perspectiva mais oficial e institucional —
uma das principais demandas que rege a area de educa¢do, formacgdo e
investigacdo cientifica. E portanto, o protocolo de cooperacdo assinado pelo
Instituto Camdes e a UNTL que, em esséncia, pretende estabelecer ligagdes com
outras universidades falantes de lingua portuguesa, e como ponto de partida para
a consolidacdo do portugués em todos os sectores.
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PARTE Il
DECOLONIALIDADE, EMANCIPACAO E EDUCACAO CRITICA






DO SOPE AO CUME DA MONTANHA: RUMO A PRATICAS DE FORMAGAO DE
PROFESSORES DECOLONIZADAS

. .1
Francisca Reis

2
Marlene Barra

Introdugdo

O presente texto pretende dar conta de como as orientagdes contidas no
Plano Estratégico do recentemente criado Departamento de Formacdo de
Professores do Ensino Pré-escolar, na Faculdade de Educagdo, Artes e
Humanidades da Universidade Nacional de Timor-Lorosa’e -, estdo relacionadas
com os principios dos processos de decolonialidade ou pds-colonialidade das
praticas docentes. Isto é, a formacdo de professores do ensino pré-escolar na UNTL
surge como o espaco onde é valorizada a diversidade dos saberes, incentivada a
criatividade do pensamento e compreendidos os modos de ser e estar no mundo,
dos proprios estudantes em formacdo em primeiro lugar. Isto significa que a
decolonizacdo do curriculo de formacédo inicial dos educadores de infancia é
realizada através de praticas pedagodgicas reflexivas realizadas em conjunto com os
estudantes, as suas familias e as suas comunidades de pertenca.

A Universidade Nacional de Timor Lorosa'e - UNTL é uma Instituicdo Publica,
nova e ambiciosa, localizada num pais jovem e promissor. A UNTL materializa a
vontade do povo de Timor-Leste na construgdo prioritaria de uma Instituicdo onde
os seus cidadaos vejam garantido o seu direito a igualdade de oportunidades para
aceder aos mais altos niveis de educacdo. Em 2018, no ambito do Protocolo de
Cooperacdo Cultural, Cientifica e Pedagogica entre a Universidade Nacional de
Timor Lorosa’e (UNTL) e a Universidade do Minho (UMinho), foi dado um passo
crucial ao ser criado o primeiro Curso de Formagdo de Professores do Ensino Pré-
Escolar - CFPEP, no seio da Faculdade de Educacgdo, Artes e Humanidades — FEAH,
contemplando duas saidas profissionais: Professores do Ensino Pré-Escolar e
Formadores de Professores do Ensino Pré-Escolar. A criacdo deste novo curso na

! Diretora Académica do Departamento de Formacdo de Professores do Ensino Pré-Escolar da

Faculdade de Educacdo Artes e Humanidades da UNTL. Dili, Timor-Leste. Email: reisfdcc@yahoo.com
% Centro de Recursos para Cooperacdo e Desenvolvimento do Instituto de Educacdo da Universidade
do Minho — BGCT no CRCD IE-UMinho. Email: marlenebarra2016@gmail.com
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area da Educagdo em Timor-Leste, dirigido as criancas antes dos 6 anos de idade,
objetiva preencher uma lacuna do sistema educativo Timorense o qual ndo previa
a formacao superior para docentes ou formadores do ensino Pré-Escolar.

A criagdo do curso de Licenciatura em Formacdo de Professores da Educacdo
Pré-Escolar na Faculdade de Educacdo, Artes e Humanidades da UNTL, em
colaboracdo com o Instituto de Educacdo da Universidade do Minho em Portugal
manifesta a vontade das instituicdes governativas timorenses em preparar
recursos humanos qualificados para trabalharem no ensino pré-escolar,
proporcionando o adequado acompanhamento do desenvolvimento das criancas
timorenses, entre os 3 e 6 anos de idade, mas também a sua preparac¢do para o
acesso e sucesso nos ciclos de ensino seguintes. O cumprimento deste designio
esta em consonancia com a Convencado Internacional sobre os Direitos da Crianga,
ratificada por Timor-Leste a 16 de abril de 2003, mas também com as Leis
Nacionais Timorenses: Lei da Educacdo Basica (Lei n.2 14/2008, de 29 de outubro)
e a Lei Nacional de Base da Educacdo Pré-Escolar (Decreto-Lei n.2 3/2015, de 14 de
janeiro, com a redacdo que lhe foi dada pelo Decreto-Lei 3/2018 de 14 de marc¢o).

Assim, a UNTL e a politica nacional parecem estar globalmente sintonizadas
com os desafios contemporaneos e levam a sério as evidéncias dos estudos
internacionais sobre o desenvolvimento das criangas durante a designada
“Primeira Infancia” (0-6 anos). De acordo com estes estudos em diversas areas do
conhecimento (educacdo, psicologia, neurociéncias, economia, entre outras) a
primeira infancia revela-se como a fase mais critica da vida dos seres humanos, ou
seja, uma oportunidade Unica para investir em programas de educacdo de
qualidade que efetivamente reduzam os efeitos da pobreza, desigualdade e
trauma. Isso mesmo estd sintetizado nas palavras de James Heckman, Prémio
Nobel da Economia em 2000°;

Paises que ndo investem na primeira infdncia apresentam indices
de criminalidade mais elevados, maiores taxas de gravidez na
adolescéncia e de evasdo no ensino médio e niveis menores de
produtividade no mercado de trabalho, o que é fatal. Como
economista, faco contas o tempo inteiro. (..) cada ddlar gasto
com uma crianga pequena trard um retorno anual de mais 14
centavos durante toda a sua vida. E um dos melhores
investimentos que se podem fazer — melhor, mais eficiente e
seguro do que apostar no mercado de agdes americano.

Entende-se, no entanto, que também os desafios internos do jovem pais Timor
Lorosa’e devem ser tidos em conta quando o objetivo é formar os primeiros

® Entrevista publicada on-line, na Revista Veja: https://veja.abril.com.br/revista-veja/james-heckman-
nobel-desafios-primeira-infancia
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professores do ensino pré-escolar, sobretudo quando a estruturacdo e a
implementacdo do seu curriculo estd a ser feita, em lingua portuguesa e em
conjunto com Portugal.

De acordo com alguns autores que se debrugcam sobre a tematica da
decolonializacdo e a educacdo em Timor-Leste, a heranga colonial ainda se faz
muito presente na atitude dos timorenses ao se subjugarem a tudo aquilo que vai
ao encontro dos padrdes ocidentais, ou seja, aceitando aquilo que reproduz os
valores da ciéncia positivista e eurocéntrica “(...) em detrimento a um ‘pensamento
timoriano’ pluri-versal, que respeita as culturas, tradicGes, linguas e dialoga com
outros saberes” (Silva A., 2016 in Cunha, 2017: 132).

E no auxilio a esta reflexdo que o pensamento decolonial prop&e a construgdo
de outros conhecimentos e o (re)conhecimento de outros saberes, a partir de
outros sujeitos, considerando todos os tipos de conhecimento e de atores, e ndo
apenas aqueles validados pela ciéncia eurocéntrica. E de sublinhar que esta mesma
orientacdo se encontra implicita no artigo n.2 2 da Lei de Bases da Educacdo da
Republica Democratica de Timor-Leste (RDTL, 2008), onde sdo identificados os
“cinco principios gerais da educagdo”, entre os quais aqui destacaremos: “(...) o
desenvolvimento do espirito democratico e pluralista, respeitador dos outros, das
suas ideias e das suas culturas, resultante da formacdo de cidaddaos com espirito
critico e criativo, capazes de julgarem a sociedade em que se integram e de
contribuirem activamente para o seu progresso, em termos mais justos e
sustentdveis”.

Assim, em sintonia com a defesa de pedagogias decoloniais na formagdo de
professores proposta por diversos autores timorenses, mas também a coberto das
leis mais fundamentais do pais, o objetivo deste texto é instigar os docentes e
dirigentes a reflexdo sobre as formas como podem ser resgatados e “(..)
explicitados os conhecimentos silenciados ao longo da colonizagédo portuguesa e da
ocupacdo indonésia, e que atualmente permanecem invisibilizados pela matriz da
colonialidade.” (Barbosa, Casssiani, Paulino, 2019: 55).

Em primeiro lugar, no presente texto, apresentaremos o conceito de
decolonialidade (Walsh, 2009; Ballestrin, 2013), inserto no conjunto de correntes
tedricas e analiticas designadas de pds-coloniais, as quais tiveram uma forte
implantacdo nos estudos culturais mas estdo hoje disseminadas em todas as
ciéncias sociais.

Em segundo lugar pretendemos explicitar de que formas estdo a ter lugar: a
valorizacdo da cultura timorense e da diversidade dos saberes das varias regies de
Timor-Leste; o incentivo a criatividade e pluralidade do pensamento critico; e
compreendidos os modos de ser e estar no mundo, dos préprios estudantes em
formacdo no curso de FPEP, em primeiro lugar.
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Para tal, apresentaremos brevemente algumas propostas plasmadas no plano
estratégico do recentemente criado Departamento de Formacdo de Professores do
Ensino Pré-escolar, na Faculdade de Educacdo, Artes e Humanidades da UNTL —
fazendo luz sobre a forma como a pratica pedagodgica esta relacionada com
processos decolonialidade ou pds-colonialidade.

A formacdo de professores do ensino pré-escolar na UNTL surge como o
espaco onde é valorizada a diversidade dos saberes, incentivada a criatividade do
pensamento e compreendidos os modos de ser e estar no mundo dos prdprios
estudantes em formacdo em primeiro lugar. Isto mesmo sera objeto das reflexdes
finais que apresentaremos neste texto.

Esta exposicdo tem subjacente o pressuposto de que para promover a inclusdo
social, o bem-estar e os direitos de todas as criancas de Timor-Leste, ha-que
decolonizar desde logo as praticas na formacao inicial dos professores de educacéo
pré-escolar: (re)conhecendo as qualidades e potencialidades do caminho que ha
que trilhar do sopé até ao deslumbre do cume da montanha.

Reflexdes no sopé da montanha

O vocabulo “pds-colonialismo” sugere a referéncia ao que vem depois da
época colonial, o que nos poderia levar a supor que o colonialismo estaria
terminado enquanto relacdo de dominacdo. No entanto, ndo é nesse sentido que
deve ser interpretado este conceito no presente texto, pois o fim das poténcias
coloniais ndo significou o fim das relagdes de dominagdo ou do colonialismo; e o
fim do colonialismo das relacBes politicas ndo significou o fim do colonialismo das
relagdes sociais; assim como ndo foi em 1974, ou nos anos subsequentes, que se
dissiparam magicamente estas relagdes. Deve entender-se sobre o vocabulo
“decolonial” aquilo que é defendido por Catherine Walsh (2009) e Luciana
Ballestrin (2013), entre outros autores: a expressdo “decolonial” ndo pode ser
confundida com “descolonizacdo”, pois, se em termos cronolégicos esta Ultima
palavra indica uma fase posterior ao colonialismo, o conceito de decolonialidade
indicara exatamente o contrario, ou seja, ele procura transcender a colonialidade
sem procurar desfazer o colonial ou reverté-lo.

De uma forma muito geral, o pds-colonialismo pode, entdo, designar-se como
0 conjunto de correntes tedricas e analiticas que, embora tivessem germinado no
ambito dos estudos culturais, estdo hoje presentes em todas as ciéncias sociais e
tém em comum “(...) darem primazia tedrica e politica as relagdes desiguais entre o
Norte e o Sul na explicagdo ou na compreensdo do mundo contemporaneo.”
(Santos, 2008:18). As teorias pds-coloniais fundamentam-se numa atividade critica
de contestacdo e leitura critica do legado colonial tendo em consideracdo que
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tanto o mundo ocidental como o ndo ocidental foram vitimas do colonialismo e
que “(...) a partir das margens ou das periferias, as estruturas de poder e de saber
sdo mais visiveis” (Santos, 2008:19). Com este mesmo objetivo de ler criticamente
a realidade, neste texto teremos como referéncia o discurso de autores sobre pds-
colonialidade, entre eles Bhabha (1990), Wallerstein (1997), Spivack (1999), Wolf
(1983), Quijano (2007), Dussel (2002), Mignolo (2003), entre outros. Assim, para
fazer a reflexdo sobre a atividade docente e as praticas pedagdgica dos estudantes
do CFPEP, tomaremos em consideragdo um necessario exercicio da “descentracao
do olhar sobre o objecto” (Sanches, 2005), recorrendo a utilizagdo de uma
pluralidade de ferramentas que recusam o ponto de vista totalizante, ocidental.

Neste movimento de superar o momento colonial pelo momento pds-colonial,
a intengdo é provocar um posicionamento continuo de insurgir, podendo dizer-se
gue ao questionar a visdo eurocéntrica do mundo estamos a permitir que se abra
espacgo as vozes e visdes dos “subalternos” - aqueles que durante a dominagdo
colonial foram sistematicamente representados como ndo tendo agéncia ou voz
(idem). O eurocentrismo é um conceito central nos estudos e teorias pds-coloniais
porque este é um pressuposto marcadamente colonialista e segundo Walter
Mignolo, tedrico contemporaneo argentino, “(...) o eurocentrismo funciona como
se ndo houvesse nenhum lado de fora das macro narrativas candnicas da
civilizacdo ocidental ou da modernidade europeia desde a Renascenca”
(2003:665). Chakrabarty fala sobre um “eurocentrismo esmagador” nas historias
de paises como a India, China e Quénia, dizendo, por exemplo “(...) os historiadores
do terceiro mundo sentem necessidade de referir os trabalhos da histdria
europeia, mas os historiadores da Europa ndo sentem necessidade nenhuma de o
fazer” (2000:27).

Os autores que se debrugam sobre o estudo do periodo colonial caracterizam-
no como violento, fisica e epistemologicamente, e consideram que ai teve lugar
um apagamento dos colonizados através de um “branqueamento cultural”
(Mudimbe, 1994) na organizacdo das suas vidas e pensamento, pois o iluminismo
ocidental imp0s a “ordem” de dominac¢do na organizacdo: politica, econdmica,
social e cultural enquanto a ciéncia moderna auxiliou na justificacdo dessa ordem.

No ambito dos estudos pds-coloniais € afirmado que nos Ultimos séculos o
“Homem Branco” tem levado outros grupos a partilhar da sua “definicdo de
realidade” na qual se inclui a prépria no¢dao de “humanidade” enquanto todos os
“outros” sdo remetidos para papéis subordinados que estdo ao servigco dos
interesses do “topo da hierarquia simbdlica” (Cabecinhas, 2008). E importante
refletir também sobre a forma como o projeto colonial pode ser associado a
ciéncia moderna (saber académico) e ao capitalismo, no sentido em que o avango
técnico e a ciéncia permitiram explorar o Sul como projeto colonial para
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desenvolvimento do norte capitalista - muitas vezes sob a capa protetora de
argumentos humanistas, civilizacionais e cientificos.

A reflexdo pds-colonial impele a este tipo de reflexdo e requer o exercicio da
critica as dicotomias. As quais estdo na base do exercicio da autoridade
hegemonica: periferia/centro, cosmopolitismo/ruralismo, civilizado/selvagem,
negro/branco e norte/sul, ocidente/oriente, adulto/Crianga, civilizado/selvagem,
cultura/natureza, moderno/tradicional, bom/mau, superior/inferior, etc.. Encetar
este tipo de didlogos significa, desta forma, retirar da marginalidade outros atores
sociais e a introducdo de outras vozes na construcdo do conhecimento sobre as
sociedades, quer locais quer globais. Ou seja, faz-se apelo a interdisciplinaridade
com vista a “descolonizagdo dos saberes” (Mignolo, 2003) e a desconstrugdo das
realidades sociais da forma mais holistica, diversa e informada possivel.

Procurando distancia da visdo colonial da histéria, os tedricos pds-coloniais
buscam a dissonancia da narrativa (pre)dominante, procurando explicitar como a
hegemonia do conhecimento ocidental é uma forma de particularismo ocidental
com a especificidade de ter poder para definir como particulares, locais,
contextuais e situacionais todos os outros conhecimentos que com ele rivalizem.
Ou seja, o homem branco ocidental ignora, relega para uma posicdo inferior, ou
nega outros conhecimentos, outras formas de vida ou organiza¢des sociais
estranhas e praticas sociais distintas - mesmo que essas praticas e narrativas
existam comprovadamente com sucesso ha milhares de anos.

No fundo, os estudos pds-coloniais clamam pela realizacdo de uma justica
cognitiva e justica histérica através da desnaturalizacdo dos esteredtipos e uma
descentralizagdo do conhecimento, para que se passe a ter em conta outros
conhecimentos e realidades e uma capacidade de autocritica que tem por base a
documentacdo, testemunhos ou discussGes entre os intervenientes. O tipo de
estratégias que aqui propomos para “descolonizar o conhecimento” e “descentrar
a geopolitica do conhecimento” alinha-se também com a construcdo de
historiografias e de discursos emancipatdrios alternativos, ou “subalternos”, a
partir da identificacdo de formas e de narrativas nativas de resisténcia e de
oposicdo a dominagdo colonial ou ao capitalismo global (Santos 2008). Por outras
palavras, aquilo que reclamam os tedricos pods-coloniais é um “didlogo
hermenéutico” (Chakrabarty, 2000; Santos, 2004) entre os diversos saberes para
que a (suposta) incompletude de qualquer cultura ou conhecimento seja sanada,
mas também para que se busquem novos sentidos na leitura das realidades.
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Rumo ao cume da montanha

Neste segundo ponto pretendemos explicitar de que formas estdo a ter lugar a
valorizagdo da diversidade dos saberes, incentivada a criatividade do pensamento
e compreendidos os modos de ser e estar no mundo dos préprios estudantes em
formacdo no curso de FPEP. Tal como inscrito na introdugdo, o presente texto
pretende dar conta de como as orientagdes contidas no plano estratégico do
recentemente criado Departamento de Formacdo de Professores do Ensino Pré-
escolar, na Faculdade de Educacdo, Artes e Humanidades da UNTL -, estdo
relacionadas com os principios dos processos decolonialidade ou pds-
colonialidade.

De acordo com a bibliografia que vai sendo produzida sobre a temética da
colonialidade ou sobre as formas como a educacdo escolar e a universidade podem
ser consideradas colonizadas, entende-se como necessario um exercicio de
decolonizar os discursos e as praticas educativas no ensino superior de Timor-
Leste. Assim, a exposicdo daquilo que se considera ser o “rumo a praticas de
formagdo de professores decolonizadas” no Curso de FPEP serda realizada
brevemente tendo como referéncia o panorama internacional e nacional: quando
se reflete sobre as praticas dos paises colonizadores na histéria de Timor-Leste; e
quando se reflete sobre o dominio do saber universitdrio e do habitante citadino,
em relacdo as restantes regiGes de Timor-Leste. Assim, e de acordo com
Maldonado Torres (2007) e Anibal Quijano (2007), sdo trés as dimensdes sobre as
quais recai o processo de colonizagdo e é a partir destes construtos tedricos que se
se construirad também a nossa reflexdo:

(i) “colonialidade do poder” - implica a existéncia de uma hierarquia, a qual
tem o seu radical na destruicdo dos valores das comunidades;

(ii) A “colonialidade do saber” - aponta a imposicdo de uma perspectiva
hegemdnica do conhecimento;

(iii) A “colonialidade do ser”- classifica e divide os humanos em categorias
binarias, tal como primitivo/civilizado.

Assim, relativamente a (i) “colonialidade do poder” (Torres, 2007, Quijano,
2007), a desconstrucdo de hierarquias que se entende estar a ter lugar, tem na sua
base aquilo que é referido pelo artigo n.2 5 da Lei de Bases da Educacdo da
Republica Democratica de Timor-Leste, onde estdo plasmados os objetivos
fundamentais da educa¢Go, nomeadamente: descentralizar, desconcentrar e
diversificar as estruturas e as agdes educativas, de modo a adaptd-las localmente e
a permitir a participacdo das populacdes. Pois, sendo este um dos documentos que
fundamentam as atividades desenvolvidas no Curso de FPEP, este objetivo em
particular é tido em especial atencdo, pois nele se destaca a importancia de se
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(re)construirem os curriculos de formas dialdgicas, horizontalizadas e
contextualizadas (Barbosa, Cassiani, Paulino, 2019). O retorno ao conceito de
comunidade como agregador central na vida social dos individuos faz parte de
olhar para as praticas sociais e culturais das sociedades marginalizadas, ou dos
grupos minoritdrios no interior da prépria sociedade, que ndo implica a exclusdo
das experiéncias e saberes da vida coletiva, nomeadamente no que respeita as
praticas familiares, ao trabalho ou a participacdo civica. Tal como exposto no
primeiro ponto, reforcamos, na contemporaneidade é cada vez mais reforcada a
ideia de que ndo sdo apenas os “paises ricos” que tém algo a oferecer aos “paises
pobres” ou paises “em desenvolvimento”, tendo aqueles também muito a
aprender: sdo aprendizagens mutuas de onde surgem propostas criativas e
inovadoras que respondem inclusivamente a muitos dos problemas criados pelo
capitalismo, cujos efeitos estdo a ser intensamente sentidos pelos paises
periféricos.

Relativamente a (ii) “colonialidade do saber” (Torres, 2007, Quijano, 2007), a
qual aponta a imposicdo de uma perspetiva hegemodnica do conhecimento, a
implementac¢do do curriculo do Curso FPEP de uma forma decolonizada, pressupde
gue uma educacdo pré-escolar de qualidade contribui para uma formacdo sélida
na Infancia, para o respeito pelos Direitos da Crianga universalmente aceites e,
sobretudo, para a valorizacdo dos saberes das criancas, familias e comunidades de
pertenca (das criancas e dos estudantes). No entanto, estes objetivos ndo surgem
apenas da transposicdo dos documentos portugueses, estando também
alicergcados nas Diretrizes do Curriculo Nacional de do Ensino Pré-escolar de Timor-
Leste (METL, 2012):

a) Ligacdo estreita com a cultura e modo de vidas locais;
b) Desenvolvimento pleno da criancga através de atividades ludicas;
c) Valorizagdo da individualidade da crianga;
d) Garantia da participacdo plena da crianca;
e) Relacdo de proximidade com a familia e a comunidade

O saber, ou aquilo que é suposto ser sabido pelos estudantes, encontra-se
materializado nas unidades curriculares propostas. No Curso de FPEP as Unidades
curriculares de conteddo institucional continuam a ter um lugar fundacional na
formacdo social, cultural, estética e espiritual dos futuros professores do ensino
pré-escolar durante os quatro anos da licenciatura, tais como: Lingua Tétum,
Educacdo Civica, Etica e Moral e Histéria, Sociedade e Cultura. Aquelas apontadas
como Unidades curriculares de base, para além de espelharem as recentes
perspetivas sociolégicas, sociopoliticas, psicossociais e judiciais sobre a infancia a
infancia e o desenvolvimento da crianca, avangam com contelddos programaticos
que privilegiam o conhecimento sobre os constrangimentos e as potencialidades
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do préprio contexto sociocultural dos estudantes timorenses, tal como acontece
com as disciplinas de: Saude Infantil, Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo,
Iniciagdo ao Conhecimento do Mundo, Pedagogia e Diddtica da Educacgdo Inclusiva,
Pedagogia da Lingua Materna e Ndo Materna, Politica Linguistica e Sociologia da
Infancia e da Educagdo, por exemplo. As Unidades curriculares de especializagdo,
tais como a Educacdo e a Didatica no dominio das expressdes visual, dramatica,
musical e educacdo fisica sdo aquelas nas quais estd especialmente vertida a
cultura timorense. Pois, a origem diversa dos estudantes do Curso de FPEP,
provenientes de todas as regiGes do pafs, d@ o mote para a (re)construcdo de
conteudos a partir das diversas realidades sociais e culturais dos docentes e dos
estudantes timorenses: trabalhos manuais, culinaria, artes plasticas, musicas,
dangas, cangBes, mitos, histérias, entre outros. As Unidades Curriculares de
profissionalizacdo permitirdo, por sua vez, que o0s conhecimentos tedricos
apreendidos possam ser amplamente testados e verificados na pratica pedagdgica
com as criancas e os adultos reais das comunidades de pertenca destes
estudantes, nomeadamente através das atividades de estdgio e da realizagdo de
pesquisas no ambito da monografia da licenciatura. Ou seja, os conhecimentos
adquiridos sobre o desenvolvimento e aprendizagem das criangas devem
proporcionar aos estudantes a proximidade suficiente com as realidades
socioculturais que eles conhecem, assim como o suporte necessario para
promover a sua autonomia pedagdgica no desenvolvimento das suas praticas no
contexto das comunidades de pertenca.

A pretensdo dos estudos ao nivel da licenciatura em formacdo de professores
do ensino pré-escolar é a de valorizar profissionais capazes de uma atitude
investigativa e reflexiva partindo de situacBes concretas da pratica educativa e
tendo em conta o seu contexto sociocultural de imersdo. No ambito desta
diversidade, a proveniéncia linguistica dos estudantes da licenciatura em FPEP é
inevitavelmente alvo de reflexdo. Lembramos aqui que a lingua portuguesa é uma
das linguas oficiais de Timor-Leste e funciona como lingua de ensino, mas é uma
lingua ndo materna e disputa o seu lugar num caldeamento de linguas maternas.
Ou seja, torna-se necessario efetivar com os estudantes exercicios criticos
reveladores dos principios elitistas e seletivos do proprio sistema educativo, pois
na opinido de autores como Silva (2014) e Paulino (2018) o regime colonial
influenciou o sistema de educagdo timorense e o elitismo que surgiu como uma
das herancas coloniais portuguesas.

Na exposicdo da nossa posicdo quanto a (iii) “colonialidade do ser” — segundo
a qual os humanos sdo classificados e divididos em categorias bindrias, tal como
primitivo/civilizado, poderemos citar o trabalho de Tomaz Barbosa, Suzani Cassiani
e Vicente Paulino (2019) relativamente as reformas curriculares que vao tendo
lugar no seio da educagdo publica timorense. Estes autores destacam, por
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exemplo, que a falta de participa¢do dos professores timorenses nos processos de
reestruturagdo torna impossivel problematizar as interpretacdes e os limites da
configuracdo desses documentos curriculares e

“(...) questionam: como reestruturar um curriculo nacional sem a
participacdo efetiva dos professores timorenses? Como os
professores que atuam no contexto da pratica das escolas do ESG
poderiam transformar a modalidade da agdo, sem ao menos
participarem dessa construgdo (..)? Quais os impactos dessa
implementacdo, que levou em conta apenas um grupo de
professores de Dili?” (Barbosa & Cassiani in Tomaz Barbosa,
Suzani Cassiani & Vicente Paulino, 2019: 41).

Na mesma medida em que o eurocentrismo advoga o pensamento do “outro”
como ilegitimo, incompetente, improprio e inadequado e influi enormemente na
regulacdo das relagGes sociais e no modo de funcionamento das instituicdes
académicas, sobretudo ocidentais, é nossa intencdo que seja eliminada esta
interdicdo simbdlica, permitindo pensar a partir das ideias, representacoes,
praticas e ac¢des sociais dos docentes e estudantes timorenses e da propria
comunidade académica na qual se situam espacial e temporalmente. Por outro
lado, também no interior do pais de Timor-Leste, tendo como referéncia as suas
diversas regides, se deve levar a cabo uma reflexdo sobre as formas como a
Universidade, a cidade e os saberes dos seus habitantes cosmopolitas se vdo
sobrepondo forcosamente as regides e aos saberes das pessoas que vivem em
meios rurais.

Em suma, aquilo que se pretende é possibilitar aos estudantes o acesso a uma
formagdo que respeita e valoriza a diversidade e a heterogeneidade das
caracteristicas das criancas e necessidades das familias timorenses, algo que se faz,
em primeiro lugar, junto aos proprios estudantes do CFPEP. Como exemplo deste
principio pode citar-se a realizacdo do | Seminario Internacional do Curso de
Formacdo de Professores do Ensino Pré-Escolar, designado “Quem é a Crianga — Sé
mak labarik?”. Pois, no espaco de realizacdo deste Semindrio esteve patente uma
exposicdo denominada: “Mural dos Estudantes do CFPEP”, exibindo trabalhos
individuais dos estudantes realizados no ambito da disciplina de Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo na Infancia (TIC), os quais espelham a sua identidade e
falam-nos sobre a arte e a cultura timorense de cada um dos municipios dos quais
estes estudantes sdo provenientes. Fizeram também parte da programacdo varios
momentos culturais, musicais e lUdicos escolhidos e dinamizados inteiramente
pelos estudantes do Curso de FPEP: Hino Nacional, Marcha da UNTL, Danca
“Babadok”, Dancga “Suru Boek”, Danga “Ba ne’ebé Nonoi”, Musica “Por ti Timor”,
Danca “Luhu”, Momento Musical “Rai Dili Rai Sidade” e Danca “Kakehe”. Foi desta
forma que, do nosso ponto de vista, se enriqueceu a reflexdo publica entre atores
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nacionais e internacionais, governantes, responsaveis politicos, representantes das
academias envolvidas no Projeto de Cooperacdo UNTL-UMinho 2019-2022,
representantes dos diversos departamentos da FEAH-UNTL; docentes e alunos de
todos os departamentos da UNTL; centros de investigacdo e de conhecimento;
ONG e Agéncias Internacionais de cooperagdo; sociedade civil; assim como os
demais interessados sobre a Infancia e a formacdo de professores do Ensino Pré-
Escolar em Timor-Leste.

Reflexdes finais

O propdsito deste texto é o de fazer luz sobre a forma como a implementacgdo
do curriculo e a orientacdo da pratica pedagdgica dos docentes do recentemente
criado Departamento de Formagdao de Professores do Ensino Pré-escolar, na
Faculdade de Educagdo, Artes e Humanidades da UNTL, estdo relacionadas com
processos decolonialidade ou pds-colonialidade.

Fazendo uma breve situacdo tedrica e o esclarecimento de alguns conceitos
tedricos relativos aos estudos pods-coloniais numa primeira parte, fomos
convidados a fazer o caminho “Do sopé ao cume da montanha: rumo a praticas de
formacgdo de professores decolonizadas”. Ora, sendo a base da montanha
indissocidavel do seu cume, alerta-se para a natureza estruturante de ambos os
momentos descritos na realizagdo deste designio que é a decolonizacdo das
praticas na formacdo de professores.

Do exposto, pode dizer-se entdo que a formagdo de professores do ensino pré-
escolar na UNTL surge como um espaco onde é valorizada a diversidade
sociocultural dos saberes, incentivada a criatividade do pensamento e
compreendidos os modos de ser e estar no mundo. Este processo de
decolonizacdo efetiva-se, num primeiro momento, junto dos préprios docentes e
estudantes em formacdo, para que seguidamente sejam eles proprios a criar este
espaco junto das criangas, seus alunos, e das suas familias. Isto significa que outros
modelos de educacdo sdo possiveis e devem ser fortalecidos e ampliados em prol
de uma educacgdo superior que respeita a realidade de paises periféricos e dignifica
a identidade e cultura de todas as geracGes envolvidas.

Percebemos entdo que o proprio curriculo destinado ao primeiro Curso de
Formacgdo de Professores do Ensino Pré-Escolar da FEAH-UNTL ndo se apresenta
como um produto final pronto a aplicar, mas que se consubstancia num processo
continuo. Ou seja, é nas suas diferentes fases de implementacdo que ele se vai
confrontando e conformando com a realidade do contexto econdmico, social e
cultural do pais, mas sobretudo entrando em didlogo com as diversas origens e
representacdes sociais e culturais dos estudantes da licenciatura em FPEP, assim
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como com as suas familias e comunidades. Sé desta forma poderd afirmar-se o
compromisso ético, politico e epistemoldgico do curriculo com o contexto, ou a
sua decolonizacdo, assim como se poderd estar a contribuir para a transformacao
da realidade pelos préprios atores sociais.
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DECOLONIALIDADE E EMANCIPAGAO: CONTRIBUTOS PARA UMA EDUCAGAO
POPULAR TIMORIANA®
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Introdugdo

Num longo processo historico (1512 a 1975), iniciado no periodo das
grandes navegacdes, Timor-Leste foi mantido como colonia portuguesa. Apés ter
conquistado a independéncia em 28 de novembro de 1975, por meio da
associac¢do politica Frente Revoluciondria de Timor-Leste Independente (FRETILIN),
o pais foi invadido pelos indonésios em 7 de dezembro do mesmo ano,
permanecendo sob seu dominio até o ano de 1999, quando por meio de guerra de
guerrilha os timorenses expulsam os invasores. De 1999 a 2002, o pais esteve sob
administracdo proviséria da Organizacdo das NagGes Unidas (ONU) até a conquista
da restauracdo da independéncia ocorrida em 2002.

Num primeiro momento, Portugal ndo estabelece com o Timor uma
relacdo de exploracdo, sendo que apenas apds 1515 se inicia a exploracdo do
sandalo. Nesse periodo, segundo Silva (2011, p. 04), missiondrios catdlicos da
Ordem de S. Domingos foram enviados a Timor com o intuito de promover a
civilizagdo dos povos menos desenvolvidos. De certa forma, o caso de Timor
assemelha-se ao acontecido no Brasil, sendo que o processo de “colonizagdo foi,
sobretudo, uma empreitada comercial. Os nossos colonizadores ndo tiveram — e
dificilmente poderiam ter tido — intencdo de criar, na terra “descoberta”, uma
nova civilizacdo. Interessava-lhes, em um primeiro momento, a exploracdo
comercial da terra”. (FREIRE, 1967, p. 67).

! Uma vers&o anterior desse texto foi publicada em Monteiro et. al. Decolonialidades na Educagdo em
Ciéncias (2019).

? professor do Departamento de Educag3o da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN),
campus avancado de Patu e membro da Anistia Internacional Natal. Licenciado em Geografia pela
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e em Pedagogia pela Universidade Nove de Julho
(UNINOVE), mestre em Educacdo pela Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e doutor em
Educacdo Cientifica e Tecnoldgica pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

® professor da Universidade Federal de Santa Catarina, campus Floriandpolis/SC
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Deste modo, de acordo com Silva (2012), entende-se que Portugal ndo
deixou de lado a questdo educacional em Timor por falta de interesse, mas sim,
proporcionou essa situacdo de grande analfabetismo no pais como forma de
garantir seus interesses coloniais, lembrando que as politicas educacionais, como o
préprio nome ja diz, sdo atos politicos e, assim, sdo proporcionados por um ou
mais agentes com algum propésito”.

Neste caso, uma politica educacional que ndo esteve voltada para a
alfabetizacdo da populagdo promoveu, de forma planejada ou ndo, o
estabelecimento de relagBes de poder pautados pela submissdo dos timorenses.
Em outras palavras, pode-se entender que Portugal teria mantido a situagcdo de
analfabetismo no pais, pois esta condicdo de subalternidade dos timorenses era
favordvel aos seus interesses coloniais. Até porque, “ndo ha real ajuda entre
classes dominantes e classes dominadas nem entre as ‘sociedades imperiais’ e as
chamadas sociedades dependentes, de fato, dominadas, na compreensao de cujas
relacGes ndo se pode prescindir da analise de classe” (FREIRE, 1977, p. 16).

Para se ter uma ideia acerca da escolarizagdo promovida pela metrdpole,
Cunha (2001, p. 116) afirma que em 1953, existiam apenas 39 escolas primarias,
sendo que apenas 8 mil estudantes as frequentavam.

Na década de 1950, segundo Durand (2010, p. 87), a populacdo de Timor-
Leste, em numeros absolutos, era de 442.378 habitantes e os alunos matriculados
no ensino primario beiravam os 8 mil. No mesmo periodo, segundo dados do IBGE
(2000, 2006), o Brasil possuia uma populacdo de 51,9 milhGes de habitantes,
estando matriculados no ensino primario 4.352.043 alunos. Tirando a razdo destes
numeros, enquanto Timor-Leste possuia 1,8% de sua populagdo matriculada no
ensino primario, o Brasil possuia 8,4%, sem destacar os dados do ensino superior
gue eram inexistentes no pais asiatico.

Em 1963, a escolariza¢do ligada ao ensino primario no pais estava entre
10% e 15% nos distritos de Liquicd, Bobonaro e Covalima; 15% e 25% em Ermera,
Suro/Manufahi (atual municipio de Same), Manatuto e Vigueque; 35% a 45% em
Baucau e Lautém e, no distrito de Dili, entre os 45% e 56%. De forma
complementar, Cunha (2001, p. 182) destaca que “a difusdo do ensino (...) foi lenta
e tardia: em 1970-71, frequentavam a escola basica 28% das criancas em idade
escolar; em 1972-73, aquela porcentagem ascendia a 51%, para atingir em 1973-
74, 0s 77%".

Como forma de impulsionar o ensino da lingua portuguesa, na década de
1970 houve um salto no que se refere ao niumero de escolas primarias, chegando a

* Isso n3o quer dizer que os timorenses ndo questionassem este estado de coisas, pelo contrario. A
independéncia de Timor em 1975 e depois a restauragdo da mesma em 2002, foi fruto de uma
organizacdo e resultado de processos educativos internos ligados a FRETILIN (Frente Revoluciondria de
Timor-Leste Independente).

Decolonialidade na Educacdo de Timor-Leste: Dilemas e Perspectivas | 82



456 e havendo, assim, 60 mil estudantes nestas escolas. Porém, o indice de
analfabetismo beirava os 90% da populagdo (CUNHA, 2001, p. 116).

Prosseguindo o desenrolar cronoldgico, Timor proclama sua
independéncia unilateral em 28 de novembro de 1975, através da Frente
Revolucionaria de Timor-Leste Independente — FRETILIN, estabelecendo entdo, a
Republica Democrética de Timor-Leste (RDTL)’. Dias depois, esse processo de
independéncia é interrompido pelos indonésios que invadem o pais em 7 de
dezembro de 1975, apoiados pelos EUA e Australia no contexto de Guerra Fria, no
sentido de um “despotismo descentralizado” (SANTOS, 2009). Isto é, os Estados
Unidos da América do Norte (principal agente) realiza de forma indireta a invasdo
em Timor, utilizando-se de representantes regionais geograficamente proximos a
Timor-Leste, sendo denominado por Harvey (2010) como “hegemons regionais”.
Estes, representados por Indonésia e Australia.

Desde entdo, é quase imediata a proibicdo do uso da lingua portuguesa no
ensino timorense, dando-se inicio ao uso da lingua indonésia ® De acordo com
Silva (2011a, p. 10), “todas as posi¢des administrativas, técnicas e profissionais
eram ocupadas pelos indonésios: 20% dos professores primarios e 90% dos
professores secundarios que lecionavam nas escolas ndo eram timorenses.”

O ensino, de modo geral, foi sempre marcado por uma imposicdo
linguistica, pela memorizacdo e descontextualizado, no qual eram trabalhados
conteldos advindos de Portugal, num primeiro momento, e depois advindos da
Indonésia. (ACACIO, 2006; GUNN, 2007).

Com a conquista da restauracdo da independéncia, Timor-Leste se torna a
primeira democracia estabelecida no século XXI e, como resultado histérico de
todo esse processo de invasdo, constata-se diversos reflexos na sociedade
timorense, particularmente na educacgéo.

O contexto educacional atual de Timor-Leste resulta desse processo
histérico, do qual se destacam como principais agentes: Portugal, no periodo das
grandes navegacdes e do imperialismo; Indonésia, no periodo da Guerra Fria,
momento em que os Estados Unidos da América do Norte e a Australia possuem
relevantes papéis, o primeiro fornecendo armamentos e o segundo com o
interesse no petréleo presente no mar do sul de Timor.

Esse processo histérico de invasdes, que resultou nas varias formas de
imposicdo citadas acima (sobretudo pedagodgica e linguistica) objetivando a

® Esta se manteve mesmo com a invas3o indonésia.

® Destaca-se que um importante ator da difusdo da Lingua Portuguesa no Timor-Leste foi a Igreja
Catdlica. Esta que respondia ao Vaticano e ndo a Jacarta. A ilustracdo desse contexto, pode ser vista no
episddio acorrido em 1983, em pleno regime indonésio, quando a Escola Portuguesa localizada em Dili
foi reaberta oferecendo cursos na Lingua Portuguesa, fora do curriculo nacional proposto pelos
indonésios. (GUNN, 2007, p. 51)
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exploragdo territorial timorense, refere-se ao paradigma da apropriacdo/violéncia,
para o qual “apropriacdo envolve incorporagdo, cooptacdo e assimilacdo, enquanto
a violéncia implica destruicdo fisica, material, cultural e humana” (SANTOS, 2009,
p. 29). Assim, essa violéncia ndo apenas fisica, mas também cultural e humana
caracterizam a colonialidade do saber/poder/ser/viver (CASTRO-GOMEZ,
GROSFOGUEL, 2007; WALSH, 2007, 2013). A maior manifestacdo da violéncia fisica
em Timor-Leste foi o massacre de 1/3 da populagdo leste timorense, sobretudo em
fungdo da apropriacdo do petrdleo e das terras de Timor.

Neste artigo nos interessa aprofundar alguns aspectos da educacdo
popular no Timor-Leste no contexto da resisténcia contra os invasores indonésios,
com destaque para as escolas populares de salude, a partir das perspectivas das
epistemologias do sul e os efeitos de colonialidade. De forma mais detalhada, na
primeira secdo sdo realizados alguns apontamentos acerca da educacdo popular e
as principais influéncias externas e internas ao Timor-Leste; em seguida, tratamos
de externalizar as escolas populares de salde, desde uma perspectiva decolonial e
das epistemologias do sul.

As duas sec¢Bes do texto compdem um estudo historiografico que tem
como dados fontes distintas - dados provenientes da literatura e dados empiricos
oriundos de entrevistas’.

Os resultados apresentados decorrem da experiéncia de 18 meses
realizada junto ao Programa de Qualificacdo Docente e Ensino de Lingua
Portuguesa no Timor-Leste (PQLP), gue tem como foco principal a formagao inicial
e continuada de professores, atuando “como pais cooperante em acdes de
formacdo de professores — com a integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo no
territério timorense.” (PEREIRA; NETO; CASSIANI, 2015, p. 205).

Por meio de pesquisa qualitativa, foi realizado levantamento e
aprofundamento tedérico em temas como histéria da educagdo em Timor-Leste,
Educacdo Popular em Timor-Leste, Epistemologias do Sul e Estudos Decoloniais.
Para complementar o pouco material bibliografico referente ao tema abordado,
foram realizadas entrevistas semi-estruturadas na lingua Tétum (lingua oficial de
Timor-Leste juntamente com o Portugués) com o Professor Dr. Antero Benedito da
Silva® e com o Sr. Alberto Martins Guterres'®, presidente do principal movimento
social do campo de Timor-Leste denominado Unido dos Agricultores de Ermera
(UNAER).

7 Realizadas na lingua Tétum — oficial em Timor-Leste ao lado da lingua portuguesa.

8 Cooperacdo educacional brasileira no Timor-Leste.

° Foi lideranca da juventude estudantil durante a resisténcia timorense contra os invasores indonésios
e atualmente é Professor da Universidade Nacional de Timor Lorosa’e (UNTL).

% Foi guerrilheiro durante a resisténcia timorense contra os invasores indonésios.
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Apontamentos histéricos acerca da Educagdo Popular

A partir de entrevistas realizadas e da bibliografia analisada, pode-se
constatar que as lutas em Timor-Leste, desde o periodo da colonizagdo portuguesa
até os dias atuais, basicamente se concentram na busca pelo direito a terra, pela
alfabetizagdo associada a um processo de conscientizacdo politica'’ e pela
conquista/restauracdo da independéncia.

Em cada periodo histérico ou, como destaca Freire (1997), em cada
unidade epocal™, uma luta se sobrepde a outra, em funcdo das necessidades
prioritarias do momento. Desta forma, no periodo que antecede 1975, a luta
primordial dos timorenses foi pela conquista da independéncia. Tal luta englobava,
ainda, as lutas pelo acesso a terra e pela alfabetiza¢do, ja que nesse periodo, em
especial no distrito de Ermera, a Sociedade Agricola Pétria e Trabalho (SAPT)"
utilizava as terras para cultivo do café, fazendo com que os timorenses
trabalhassem num regime de quase escraviddao no lugar em que outrora foram
donos.

No periodo indonésio, a luta primordial era para que a Republica
Democratica de Timor-Leste (RDTL) restaurasse sua independéncia. Assim, tanto as
lutas pela terra quanto contra o analfabetismo estiveram internalizadas com foco
na conquista da independéncia. Destaca-se o papel da empresa P. T. Demok
Hernandes International como responsavel pelo monopdlio da terra durante o
regime indonésio, pois explorava a situacdo economicamente através da producdo
cafeeira, fazendo dos timorenses seus funcionarios nos mesmos moldes da SAPT.

Com relagdo a Educacdo, diferentemente do periodo de colonizacdo
portuguesa, houve uma extensa politica educacional, porém, esta encontrava-se
ligada a um processo em que se priorizava uma educacdo “bancaria” (FREIRE,
1997) e integracionista, o que caracteriza fortemente a intensdo de subjugar
culturalmente, buscando construir a ndo existéncia da diversidade cultural
timorense. Em todo esse processo historico, nos periodos portugués e indonésio,

" “0 termo "conscientizagdo" derivado de Paulo Freire, foi usado por FRETILIN para descrever seu
"trabalho de base e campanha de alfabetizacdo.” (SILVA, 2011, p. 8, traducdo nossa).

2 Freire (1997) destaca unidade epocal e subunidade epocal. A primeira refere-se a momentos
histéricos mais gerais: na época das grandes navegagdes, Timor se tornou colonia portuguesa. Em
seguida, num contexto de Guerra Fria, a Indonésia invade a RDTL com apoio do lado capitalista da
guerra (E.U.A.). Por fim, apds a restauragdo da independéncia, que é precedida pelo fim da Guerra
Fria, Timor é inserido num contexto de capitalismo neoliberal. As subunidades aqui podem ser
entendidas como questdes locais que, apesar de suas diferencas, possuem um mesmo objetivo em sua
totalidade (independéncia do pais).

* Empresa portuguesa responsavel pela exploracdo do café em Timor-Leste e pelo inicio do processo
de concentragdo de terras nas mdos de estrangeiros.
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os efeitos de colonialidade emergem de maneira intensiva, tanto na forma quanto
no contetido educacional™.

Com relagdo a unidade epocal na qual o Timor estava inserido, associado a
um contexto de lutas pela libertagcdo nacional, o professor Antero afirma que a
“Educacdo Popular em Timor tem varias dimensdes, varios tedricos, varios
fundamentos de teoria” (SILVA, 2015). Essas dimensdes da Educagdo Popular
permeiam desde a campanha de alfabetizacdo realizada pela FRETILIN, até a
producdo de medicamentos ligada a formagdo de pessoas para lutarem na
guerrilha como paramédicos. (SILVA, 2015). De forma geral, “O termo ‘educacgdo
popular’ descreve o programa de educacdo alternativo da FRETILIN realizado entre
1974 e 1999.” (SILVA, 2011, p. 3, traducdo nossa).

Segundo Silva (2014, p. 40, tradugdo nossa), tais influéncias estdo
permeadas pela “teoria de classe de Karl Marx: camponés contra latifundiario [...];
classe burguesa e classe do proletariado no sistema capitalista; e colonizado contra
colonialistas no sistema colonial.” Especificamente foram utilizados alguns
pensadores marxistas no desenvolvimento do pensamento timorense em relagdo a
Educacdo, sendo Paulo Freire, Amilcar Cabral e Mao Tsé-Tung os principais (SILVA,
2015). Assim, pode-se dizer que se trabalhava em frentes distintas neste processo
de Educacdo Popular. Em um primeiro momento, foi realizada a campanha de
alfabetizacdo que englobava pressupostos tedricos ligados a um ensino de
conscientizacdo politica. Em um segundo momento, foi criada a propria escola de
formacdo politica, que partia dos mesmos pressupostos, mas tinha como publico-
alvo liderancas da FRETILIN, militares e alguns jovens ja alfabetizados, incluindo
aqui, as escolas populares de saude.

O pensamento de Paulo Freire deu grande suporte a campanha de
alfabetizacdo realizada pela FRETILIN, englobando um trabalho de base que se
utilizava de praticas culturais do povo, juntamente com o uso de temas
geradores™, visando a uma educacdo direcionada para a emancipacdo que, no
caso de Timor, se concretizaria através da libertacdo nacional contra Portugal, em
um primeiro momento e, posteriormente, contra o regime indonésio. Dessa forma,
segundo o Programa Politico da FRETILIN de 1974, “para constituirmos um Timor
verdadeiramente livre e independente, é necessario que todos, homens, mulheres,
velhos, jovens, criancgas, todos saibam ler e escrever.” (FRETILIN, 1974, p. 19).

A lingua portuguesa no Timor estd em formacdo e, portanto, possui caracteristicas proprias.
(RAMOS et. al., 2015)

> Tema Gerador surge como a prépria compreensdo coletiva do educando ligada a sua realidade,
guestionando-a como determinante do atual estdgio do capitalismo. Para realizagdo na pratica, o
Tema Gerador requer um processo de investigacdo, denominado como investigagdo temdtica. Nesse
processo, ocorrem levantamentos de “situacdes-limite”, a partir das contradicdes presentes nas falas,
resultando num processo educativo baseado em problemas que atendam as reais necessidades dos
educandos e da comunidade de forma geral. (FREIRE, 1997).
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A influéncia de Mao Tsé-Tung se deu com o trabalho de base realizado
pela FRETILIN com apoio da Unido dos Estudantes de Timores (UNETIM). Esse
trabalho ocorreu nas bases de apoio que lutavam pela independéncia e, logo
depois, na resisténcia contra a invasdo indonésia. Nessas escolas, localizadas
préximas as aldeias, encontravam-se integrantes das Forgas Armadas de Libertacdo
Nacional de Timor-Leste (FALINTIL) e a populagdo civil, em geral, incluindo os
trabalhadores e trabalhadoras da agricultura16 e suas familias.

Nesse trabalho de base, houve também a influéncia de Amilcar Cabral
através do Partido Africano para a Independéncia da Guiné e Cabo Verde
(PAIGC), aprendido em Portugal quando os estudantes da Casa dos Timores
tiveram contato com integrantes desse partido politico africano (SILVA, 2014, p.
40)" e com a obra de Cabral intitulada Pedagogy of the Liberation Struggle
(Pedagogia da Luta de Libertacdo). Dessa forma, as bases de apoio em Timor
foram influenciadas por Mao Tse-Tung e Amilcar Cabral. Assim, considerando a
Educagdo como uma arma politica (SILVA, 2011), a influéncia de Cabral veio no
sentido de

[...] uma educagdo mais politica, [...] [sendo] a dos esclarecimentos,
mistura de uma propaganda pol|’tica18 e literacia politica sobre
conceitos e teorias principais, por exemplo, as teorias revolucionarias
marxistas, Teoria de Mao Tsé-Tung e Amilcar Cabral em Africa.

Cabe ressaltar que dentre as praticas realizadas pelo PAIGC™, almejou-
se um desenvolvimento da agricultura, da saude e da luta contra o
analfabetismo. (SILVA, 2011, p. 84, tradugdo nossa). O mesmo ocorreu em
Timor, com suas peculiaridades inerentes a educacdo timorense ligada a
libertagdo nacional, denominada como Pedagogia Maubere, que entendemos
poder ser caracterizada como uma pedagogia decolonial que agrega elementos
diversos, tais como a teoria freireana e os conhecimentos da luta de guerrilha e
das culturas locais.
Nesse sentido, em Cartas a Guiné-Bissau, Freire (1977, p. 20) destaca que
ndo se deve pensar

'8 Utilizamos o termo “agricultura” porque o sentido de “rural e urbano” é diferente no Brasil e em
Timor, exigindo aprofundamentos sobre essa relagdo.

7 “De acordo com Abilio Aratjo, foi através do MRRP que os alunos da Casa dos Timores aprenderam
sobre Amilcar Cabral do PAIGC e sobre os movimentos anti-coloniais na Africa.” (SILVA, 2011, p. 60,
tradugdo nossa)

'8 No material pesquisado ndo foi encontrada informacdo sobre o processo de difus3o da propaganda
politica com o povo.

19 m0s escritos de Cabral sdo importantes porque os movimentos de libertacdo nacional teorizaram o
papel de suas lutas num periodo prévio as formagdes realizadas pela FRETILIN." (SILVA, 2011, p. 79,
tradugdo nossa)
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[...] a alfabetizagdo de adultos em si mesma, reduzindo-a a um puro
aprendizado mecanico da leitura e da escrita, mas como um ato
politico, diretamente associado a producdo, a saude, ao sistema
regular de ensino, ao projeto global de sociedade a ser concretizado,
ver e ouvir, indagar e discutir, partindo embora do Comissariado de
Educacdo, teriam de prolongar-se a outros comissariados, ao Partido,
incluindo as suas organizagdes de massas.

Nessa educacdo baseada na pratica, os estudantes foram sujeitos
primordiais para que esse processo de Educagdo Popular pudesse acontecer.
Assim, destaca-se uma educacgao politica intimamente ligada com a formagdo de
uma consciéncia politica “para além de um limite minimo que é a consciéncia das
suas necessidades” (CABRAL, s/d, p. 84). Desse modo, a Educacdo Popular
timorense, embasada nos pressupostos tedricos destacados anteiormente,
resultou de uma série de influéncias tedricas distintas com o intuito de criar uma
educacdo contextualizada a Timor, sendo denominada como Pedagogia Maubere
(SILVA, 2011; 2012; 2014).

Em todo esse contexto histérico de educagdo popular, destaca-se a
dialeticidade existente entre pensamento abissal e pensamento pds-abissal. O
primeiro refere-se ao pensamento advindo de uma cultura ocidental, colonial,
que se coloca como saber superior, isto é, o universo existente, os civilizados, que
foi imposto pelos invasores. J& o segundo, diz respeito a uma “ecologia de
saberes”, buscando a superacdo da hierarquia de saberes, sendo que
determinado conhecimento pode ser vélido para determinada sociedade, mas
nao para outra. Assim como para todo o mundo colonizado, o pensamento
abissal no contexto colonial timorense se materializa em apropriacdo/violéncia.
Sob essa perspectiva, as sociedades metropolitanas - Portugal, Indonésia,
Austradlia e E.U.A. teriam uma justificativa moral para realizar exploragdo
econbmica do territério de Timor, pelo uso da forca, imposicdo das linguas,
culturas e pedagogias, com o objetivo de favorecer a apropriacdo do petrdleo, da
producdo de café, do turismo, além da prdpria anexacdo espaco-territorial.

Em contrapartida, no contexto da luta de resisténcia contra os invasores
indonésios, em especial de 1975 a 1999, foram formadas escolas de educagdo
popular que, na perspectiva do pensamento pds-abissal (SANTOS, 2009), podem
ser caracterizadas como praticando uma “ecologia de saberes”. Em outras
palavras, o pds-abissal se caracteriza como contra hegemonico, o que ndo estd
incluido no pensamento ocidental. Como visa a horizontalidade entre os saberes
(ecologia de saberes) insere-se em uma perspectiva decolonial. Considera-se
como validos aqueles conhecimentos/saberes que suprem as necessidades de
determinada sociedade para determinada situagdo, como foi o caso da utilizacdo
da ciéncia moderna em consonancia com saberes tradicionais de timorenses
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sobre plantas locais para a obtencdo de medicamentos e sequente formacgdo de
paramédicos para auxiliarem na guerrilha. Nas palavras de Santos (2010, p. 49),
essas praticas advém da “riqueza dos conhecimentos que conseguiram preservar
modos de vida, universos simbdlicos e informacges vitais para a sobrevivéncia em
ambientes hostis.”

As escolas populares de saude

Além das influéncias externas (Paulo Freire, Amilcar Cabral e Mao Tsé-
Tung), fazem parte da historia da Educacdo Popular de Timor-Leste algumas figuras
internas ao pais. Dentre essas, destacam-se o0s principais responsaveis pelas
escolas populares de saude: Manuel Gama (Dr. Lekdoe) e Jodo Varudo (Dr.
Maubere).

Uma das principais bases da resisténcia em Timor encontrava-se no
monte Matebian e, em consequéncia da guerra e dos problemas de saude
acumulados durante anos, o governo da RDTL construiu trés centros de saude e
educacdo em Baguia (subdistrito de Baucau préximo ao Matebian): Centro de
Saude em Samalari, onde foram produzidos comprimidos e fornecidos servigcos de
salde; Centro de Saude na aldeia Bibela, com producdo de comprimidos e
realizacdo de servicos de salde e um terceiro, talvez o mais importante, o Centro
de Producdo de Medicamentos em Kaisae-Hoo. Este Ultimo foi criado por Manuel
Gama, que construiu depois outro ramo desse centro em Uato-Lari, em meados
de 1977. (SILVA, 2011, p. 215-216). Nesses trés centros de saude eram realizadas
pesquisas médicas e producdo de medicamentos. Eis o que registra Silva (2011, p.
216):

[...] com base em suas proprias experiéncias, [...] para experimentar e
ter sucesso. Eles eram, portanto, centros de educagdo popular e de
aprendizagem, fazendo uma contribuig¢do Unica para a luta de libertagdo
nacional contra a ocupagdo indonésia, e além.” (tradugdo nossa).

Essa foi, entdo, uma das diversas dimensdes da Educa¢do Popular no
Timor-Leste, que, nas palavras de Freire (1977, p. 30) é uma educacdo baseada na
pratica, isto é, fundada “sempre na pratica de pensar a pratica, com que a pratica
se aperfeicoa”. Em outras palavras, foi na aprendizagem do fazer que se realizou
esse processo.

Essa pratica, portanto, seria a forma de valida¢do desse conhecimento,
como um dos meios para conquista da restauracdo da independéncia. Nesse
sentido, o pensamento pods-abissal a que nos referimos nesse artigo, remete
também para um “pragmatismo epistemoldgico”, originado no movimento
pragmatico de John Dewey, Sanders Peirce e William James, mas que apresenta
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inovagdo importante em relagdo ao pragmatimo classico, sobretudo por
questionar o status quo (NUNES, 2009). Por incorporar conhecimentos locais,
transformando conhecimentos oriundos de diferentes lugares, adaptando-os aos
interesses e percepcdes locais, caracteriza um processo de ruptura colonial, um
processo emancipatdrio de construcdo de sua propria identidade.

Esse pragmatismo tem como cardter de validagdo do conhecimento,
testes que, por meio de suas consequéncias, “permitam resolver o problema
especifico que suscitou essas operagdes” (DEWEY apud NUNES, 2009, p. 225). Em
outras palavras, o pragmatico “privilegia as consequéncias em lugar das causas”
(NUNES, 2009, p. 226). Porém, o principal ponto da inovagdo pragmatica
presente nas epistemologias do sul, é que o critério é estabelecido pelos
oprimidos, e ndo mais por um mediador advindo de fora do contexto, mesmo que
este Ultimo tenha as melhores das intencGes. Desta forma, para alcancgar
emancipacao faz-se necessario que 0s sujeitos que sofrem, realizem por meio de
suas praticas a construgdo, neste caso, da restauracdo da independéncia,
construindo na denuncia um anuncio a ser feito e desvelando as verdadeiras
contradi¢Ges do capitalismo, materializado pelas invasdes sofridas. (FREIRE, 1997;
SILVA, 2004; DUSSEL, 1977).

As caracteristicas decoloniais desse processo, no sentido de
transformagdo dos conhecimentos e praticas em perspectiva emancipatoria,
construidas na luta de libertagdo, e que foi utilizado nas escolas populares de
salide aqui apresentadas, caracteriza-se por uma

[...] reconstrugdo radical de um pragmatismo que procura
emancipar-se dos ultimos resquicios do projecto da epistemologia
convencional — nomeadamente soberania epistémica -,
simetrizando os saberes existentes no mundo e, a0 mesmo tempo,
ancorando a reflexdo sobre eles no seu caracter situado e nas
condigdes locais e situadas da validade de cada um deles, aferidas a
partir das suas consequéncias (NUNES, 2009, p. 226)

Partindo dessa perspectiva de diversidade epistémica e do pragmatismo
(questionador) e a sua associa¢do as experiéncias dos oprimidos no contexto em
que vivem (NUNES, 2009), é que se pode compreender a validade da unido
existente entre saberes locais sobre plantas medicinais e saberes da ciéncia
moderna, transformando-os, a si e seus produtos. Tal processo remete para
saberes novos, compreensiveis e adequados aquela cultura sendo, portanto,
emancipatorios.

Nas palavras de Nunes (2009, p. 219), “as condicdes de producdo e
valida¢do do conhecimento sé poderiam ser determinadas de maneira adequada
a partir de um conhecimento das préprias praticas de producdo e validacdo de
conhecimentos.” Avaliacdo esta, que sé pdde ser realizada pelos sujeitos
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envolvidos naquele contexto de resisténcia e que viram a necessidade da criagdo
de escolas populares de salde, isto ¢, “justificado pelo facto de as experiéncias
de vida dos oprimidos |hes ser inteligiveis por via de uma epistemologia das
consequéncias.” (SANTOS, 2009, p. 50-51).

Nesses moldes, destacam-se os papéis de Dr. Maubere e do Dr. Lekdoe
gue no depoimento de Silva (2015) apresentam

[...] outro tipo de Educacdo Popular [que] foi através da introducdo de
plantas indigenas para serem medicinas, FRETILIN construiu escolas
populares de saude nas bases de apoio, havendo destaque para dois nomes
famosos: o Dr. Maubere, foi iIiteradozo, mas ele conhecia bem plantas
indigenas entdo promoveu um centro de educagdo no centro norte em
Remexio e conseguiu educar quase 200 paramédicos para trabalhar em
todo o campo das bases de apoio. Em outras partes do pais, Manuel Gama
(Dr. Lekdoe) foi analfabeto também. Ele foi preso em Angola em 1959 e
depois voltou para Timor mais tarde em 1960 e, depois quando Indonésia
invadiu esteve em Timor também. Em Angola anteriormente, ele trabalhou
com um Doutor Portugués que fez pesquisa sobre plantas indigenas em
Angola, ele aprendeu sem escrever, sé vendo e praticando. Quando
indonésia invadiu ele surgiu como enfermeiro e estabeleceu um centro de
producdo de medicinas e conseguiu trabalhar até o final das bases de apoio
em 1978. Ele teve muitos alunos paramédicos que trabalharam com ele. O
centro funcionava em Baguia, centralizado em Baguia, mas em outras bases
de apoio havia também praticas de produgdo de medicinas com plantas
indigenas. Isso pra mim foi cientifico e Politico.

Essa luta, que se utilizou da educagdo como um meio para a conquista da
restauracdo da independéncia juntamente com a producdo de medicamentos, vai
ao encontro do destacado por Santos (2009, p. 41) de que “[...] ndo existe justica
social global sem justica cognitiva global”. Pois, ao mesmo tempo em que se
produziam medicamentos, também se buscava a formacdo de pessoas para
trabalharem como paramédicos no contexto da guerrilha. Isso significa que a
tarefa critica que se avizinhava naquele contexto, ndo ficou limitada a geracdo de
alternativas, mas “[...] de facto, um pensamento alternativo de alternativas”
(SANTOS, 2009, p. 41).

Pensamento este que buscou dar “credibilidade para os conhecimentos
ndo cientificos” (SANTQOS, 2009, p. 48), mas sem desconsiderar o proprio
conhecimento cientifico moderno, promovendo a “intera¢do e interdependéncia
entre os saberes cientificos e outros saberes” (SANTQS, 2009, p. 48). Até porque,
além do préprio uso da ciéncia moderna (medicina advinda de Portugal), houve
“praticas cientificas alternativas” (SANTQOS, 2009, p. 48), afirmado por Silva (2015)
no trecho da entrevista acima como praticas cientificas e politicas.

20 Analfabeto.
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Cabe destacar, que Manuel Gama residiu em Portugal e & aprendeu
acerca das praticas ligadas a salde e também pressupostos tedricos de Amilcar
Cabral. Tem-se, entdo, essa experiéncia tedrica traduzida em uma educagdo de
carater politico e cientifico, direcionada a libertagdo nacional de Timor-Leste,
tanto em seu aspecto formativo, quanto no que se refere as necessidades basicas

da populacdo com relagdo a mortalidade. Nesse sentido, tem-se o trabalho
sistematizador do conhecimento que,

[...] proporcionaria o surgimento de verdadeiros centros de estudos
que, girando embora em torno de um tema central — agricultura,
salde, por exemplo — desenvolveriam analises globais dos mesmos.
Centros que se iriam convertendo a pouco e pouco, em fungdo
mesma de trabalho sistematizador do conhecimento, em
permanente processo de aprofundamento (FREIRE, 1977, p. 30).

Assim, Silva (2011, p. 228) define este processo como second cultural
army, pelo qual

[...] dois analfabetos, Manuel Gama 'Lekdoe' e Jodo Varudo ‘Doctor
Maubere’, tornaram-se figuras proeminentes, usando sua "inteligéncia
natural" e conhecimento local para a producdo de medicamentos, o
que demonstra que o conhecimento indigena e fitoterapia sdo
poderosos meios de revolugdo no sector da salde. (tradugdo nossa).

Em sintese, pode-se afirmar que trés influéncias externas ao pais asiatico
tiveram grande papel nas escolas populares de saude (QUADRO 1): Paulo Freire em
relacdo a uso de praticas culturais do povo, materializados nos conhecimentos
locais; Mao Tsé-Tung referente a educacdo realizada diretamente nas bases da
sociedade timorense, sendo os civis integrantes das escolas; e por ultimo, a
influéncia de Amilcar Cabral acerca das escolas de saude realizadas em contexto
semelhante ao de Timor, no continente africano.

Como mediadores desse processo, destacam-se os papeis de figuras da
Pedagogia Maubere, sendo eles o Dr. Lekdoe e o Dr. Maubere.

Quadro 1 - Sintese das influéncias nas escolas populares de saide em Timor-Leste

influéncias externas pedagogia maubere caracteristicas
. Educagdo e Saude (Centros de satde - PAIGC);
Paulo Freire - "
Armilcar Cabral Dr. Lekdoe Educacdo baseada na pratica;
Dr. Maubere Educagdo nas bases da sociedade timorense

Mao Tsé-Tun
& Uso das praticas culturais do povo.

Fonte: Elaboragdo propria.

Pensando esse processo com as lentes das epistemologias do sul,
observa-se aqui a presenca do pensamento pds-abissal, partindo das experiéncias
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dos oprimidos, ou seja, do “pragmatismo epistemoldgico”. Nesse sentido, esse
pensamento pds-abissal busca uma contraposicdo “a crenca na ciéncia moderna
[...], onde é mais visivel a vinculagdo da ciéncia moderna aos designios da
dominagdo colonial e imperial” (SANTOS, 2009, p. 47), como ocorreu em Timor
com as seguidas invasBes. Nisso, esse pensamento pos-abissal, mais
especificamente a ecologia de saberes, busca valorizar “outros conhecimentos
ndo cientificos e ndo-ocidentais [que] prevalecem nas praticas quotidianas das
populagdes” (SANTQOS, 2009, p. 47).

Ainda com rela¢do a ecologia de saberes, Santos (2009, p. 49) afirma que,

[...] nenhuma forma singular de conhecimento pode responder
por todas as intervengdes possiveis no mundo, todas elas sdo, de
diferentes maneiras, incompletas. [...] Ndo ha conhecimento que
ndo seja conhecido por alguém para alguns objetivos. Todos os
conhecimentos sustentam praticas e constituem sujeitos.

Uma das “premissas da ecologia de saberes é que todos os
conhecimentos tém limites internos e externos. Os internos dizem respeito aos
limites das intervengBes no real que permitem” (SANTOS, 2009, p. 48). Isto é, a
formacgdo de paramédicos e a producdo de medicamentos - voltados aquele
momento especifico de resisténcia, naquelas localidades onde se instalaram as
escolas populares em que eram utilizados conhecimentos especificos de plantas
locais em adig¢do aos conhecimentos advindos da ciéncia moderna (medicina) -
ndo se aplicam a outros contextos (espaciais, temporais e situacionais), pois a
validacdo daqueles conhecimentos foi realizada por uma parcela do povo
timorense em especifico, para aquele contexto e condi¢des.

Com relagdo aos limites externos, estes “decorrem do reconhecimento
de interven¢Bes alternativas tornadas possiveis por outras formas de
conhecimento.” (SANTOS, 2009, p. 50). Ou seja, além do uso dos conhecimentos
locais, os timorenses utilizaram conhecimentos advindos da medicina (ciéncia
moderna), havendo uma mescla de conhecimentos que foram validos para
aquele contexto, em que as praticas de conhecimento possibilitaram certas
interveng®es no mundo real.

Consideragdes Finais

De forma sintética, esse ensaio busca contribuir com o desenvolvimento
da educacdo no Timor-Leste, sobretudo no que se refere a educagdo popular
como uma alternativa a uma educacdo opressora (colonial) que se deu no
passado, mas que ainda se manifesta ligada a légica do neoliberalismo.
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Por meio de imposi¢Bes realizadas através de invasdes na Republica
Democratica de Timor-Leste, ocorreu a difusdo de um pensamento colonial
abissal, por meio da apropriacdo/violéncia, representado pela lingua, cultura e
educacdo do colonizador.

Em contrapartida, partindo de um pensamento pds-abissal, ou seja, da
“existéncia de uma pluralidade de formas de conhecimento” (SANTOS, 2009, p.
45), buscou-se por meio de praticas culturais do povo, uma educac¢do decolonial
diretamente na base da sociedade timorense, com a criagdo de escolas populares
de salde que, como conhecimento valido para aquele contexto, mesclaram
saberes locais acerca de plantas medicinais aos saberes da ciéncia moderna,
representadas pela medicina ocidental (ecologia de saberes), produzindo novos
saberes. Assim, as escolas de educacdo popular de Timor-Leste se inserem no
movimento contra-hegemonico, de cardter decolonial, ligado a uma resisténcia
epistemoldgica, que foram essenciais para a conquista da restauracdo da
independéncia em 2002.

Atualmente, a Educacdo Popular no Timor-Leste que teve origem em
1974, estd relacionada a outro contexto de lutas decoloniais. Apds o processo de
restauracdo da independéncia em 2002, a luta pela reforma agraria e por uma
economia mais justa e alternativa, tornou-se pauta da sociedade civil do Timor-
Leste, com destaque para o movimento social do campo Unido dos Agricultores
de Ermera (UNAER) que, em parceria com o Instituto de Paz e Conflito da
Universidade Nacional de Timor-Lorosa‘e (UNTL), idealizou e pb6s em pratica o
Instituto de Economia Fulidaidai-Slulu.

Por fim, partindo de uma perspectiva critica de educacao, isto é, de que
ha uma relacdo dialética entre educacdo e sociedade, é preciso ter sempre
presente que ndo ha justica social sem justica cognitiva global. (SANTQOS, 2009).
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CONTRIBUTOS DE ATORES SOCIOEDUCATIVOS PARA
A CONTEXTUALIZACAO DO CURRICULO DO ENSINO PRIMARIO
EM TIMOR-LESTE®

Filipe Couto®

Introdugdo

Esta apresentacdo relata alguns contributos de atores socioeducativos, em
particular organizacBes da sociedade civil, para a contextualizagdo do curriculo
contemporaneo do ensino primario em Timor-Leste.

Através de uma retro perspetiva histdrica destaca-se o afastamento do
curriculo das realidades do territério durante o periodo colonial portugués e
durante o periodo de ocupagdo indonésia que ocorreram até ao final do século XX.
Do mesmo modo, evidenciam-se os desafios existentes na drea da educac¢do apds a
independéncia de Timor-Leste, bem como a preocupacdo, ja demonstrada em
1975, em se “timorizar” o curriculo no territorio.

Ao se exporem os contributos dos atores socioeducativos esclarecem-se os
seus interesses e as suas motivagdes. Aqui, reforca-se a participacdo motivada
como condig¢do essencial para uma participagdo significativa e qualificada.

Os contributos dos atores socioeducativos sdo expostos patenteando o discurso
dos atores, recolhidos na investigacdo Participagdo de atores e desenvolvimento
socioterritorial — A construgéo do curriculo do ensino primdrio em Timor-Leste,
realizada no dmbito do doutoramento em Ciéncias da Educagdo, da Faculdade de
Psicologia e Educacdo da Universidade Catodlica Portuguesa.

E apresentada uma breve analise ao discurso dos atores onde se consideram
intencionalidades de contextualizagdo do curriculo, bem como de recuperagdo e
de conservacdo do conhecimento enddgeno. Ao analisarmos esses contributos
verificamos que estdo revestidos de um processo de aproximacgdo do curriculo ao
territdrio e, como tal, préximos de um processo decolonial assente na afirmacéo
dos atores do territério como protagonistas na edificacdo dos seus saberes.

| “

! Apresentacdo realizada no Coldquio Internacional “Decolonialidade na educacdo de Timor-Leste:
dilemas e perspectivas” — UNTL, Dili, 5 e 6 de fevereiro de 2020.

% professor Convidado no Programa de Pés-Graduacdo e Pesquisa da Universidade Nacional Timor
Lorosa’e; Doutor em Ciéncias da Educacdo na Faculdade de Psicologia e Educacdo da Universidade
Catélica Portuguesa.
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1. Percursos de educagdo formal e de construgdo curricular no territério de Timor-
Leste

Periodo de colonizagdo portuguesa (desde o século XVI até 1975)

Desde a chegada dos portugueses a Timor, no inicio do século XVI, até finais do
século XIX, a presenca portuguesa em Timor-Leste foi bastante reduzida, apenas
de natureza comercial e missionaria. Segundo Belo (2008), até ao final do século
XVIII apenas os missiondrios tiveram a iniciativa de abrir escolas junto das igrejas
para permitir a oportunidade de educacdo aos locais, durante essa época a
educacdo privilegiava a evangelizacdo, a lingua e a cultura portuguesa.

O estabelecimento de uma estrutura administrativa com vista a gerir todo o
territdrio, assim como uma ocupacgdo efetiva do interior iniciou-se entre 1894 e
1908. Foi a partir desse periodo que o governo da coldnia considerou, se bem que
por muitos anos de um modo retdrico, a educagdo como um dos fatores a
desenvolver em Timor. Assim, a politica colonial portuguesa orientou-se por
principios e acordos internacionais, nomeadamente o tratado de Berlim e o
tratado de Versalhes, em que o direito de exploragdo estava associado ao dever de
civilizacdo. Porém, o pouco investimento efetuado por Portugal em Timor nesse
periodo era justificado pela pequena dimensdo do territério.

Em 1929 poucas escolas existiam em Timor, mas ja o desajuste curricular era
referido num Boletim sobre Educacdo, em que o articulista José Valdez (1929)
citado por Marroni (2008) menciona que a instrucdo em Timor é um dos mais
importantes problemas suscetiveis de nova abordagem e sugere um ensino
diferente do adotado na metrdpole. Deste modo indica, para Timor, um ensino
mais técnico e pratico orientado para a agricultura e para a pecudria e virado para
a terra como modo de se adequar a realidade local timorense.

Até perto do fim do periodo colonial em Timor, cerca de 1960, o Estado
Portugués quase nada tinha feito no dominio do ensino, “o governo Portugués sé
muito tarde se interessou em pelo ensino em Timor” (Grupo Coordenador para a
Reformulacdo do Ensino em Timor [GCRET]?, 1975, p.9).

Relativamente ao curriculo utilizado, durante o periodo de coloniza¢do o ensino
em Timor foi uma codpia do ensino metropolitano aplicado em Portugal,
desajustado, portanto das realidades e das necessidades de Timor e por isso
desenraizado dos estudantes com a preocupacdo de “portugalizar” os jovens
timorenses. As escolas permaneceram afastadas da realidade e da vida dos meios
em que se inseriam (GCRET, 1975, p. 9).

® GCRET - Grupo Coordenador para a Reformulagdo do Ensino em Timor, criado no periodo de
descolonizagdo de Timor-Leste com o objetivo de “elaborar propostas relativas ao Ensino de Transi¢do
para Timor” (GCRET, 1975, p. 1)
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Os programas ndo eram de apropriados a preparar os timores para
serem cidaddos Uteis a Timor. As criancas da 42 classe a tinham de
aprender os rios, as montanhas, as cidades, as linhas férreas de
Portugal, da Guiné, de Angola, de Mogambique, da “india
Portuguesa” e de Macau, e apenas algumas linhas do manual eram
dedicadas a geografia de Timor. GCRET (1975, p. 9)

Em margo de 1975, quando se preparava a saida dos portugueses de Timor, o
GCRET apresentou as linhas mestras para o ensino de transicdo. No ensino
primario uma das tarefas principais consistia em retirar do curriculo e do ensino “o
seu caracter colonialista, que o deturpava totalmente” inserindo no curriculo
atividades agricolas, artes e oficios, seguido de um ano de especializagdo de:
pratico agricola, carpinteiro, costureira, serralheiro auxiliar, alfaiate, etc. O GCRET
considerou também necessario a elaboracdo de novos manuais, em especial os de
historia e de geografia. (GCRET, 1975, pp.13-14).

Nesse periodo existiram propostas para se alfabetizarem os alunos nas linguas
maternas, com a passagem para a lingua portuguesa quando os alunos fossem
capazes de ler e escrever na lingua materna. Porém o GCRET mostrou-se ciente da
existéncia de 32 linguas com 6 origens distintas e considerou que esta opcdo
poderia trazer “multiplas dificuldades e graves problemas”, considerando que este
assunto carecia de maior estudo (1975, p. 14). A maior preocupacdo para o GCRET
era que o curriculo ensinado em Timor deveria ter em conta a realidade timorense.

O que o ensino em Timor precisa, fundamentalmente, é de ser
timorizado. Timorizado nos conteudos, timorizado nos métodos,
timorizado nos objectivos. E para isso tem que ter em conta a
realidade de Timor GCRET (1975, p. 10).

Os professores deveriam ter processos de reciclagem para darem respostas aos
novos desafios e serem colocados, de preferéncia na sua terra natal, pois assim
seria mais facil obter-se um ensino acorado as necessidades das populacdes e
permitir comunicacdo com os alunos e comunidade, por dominio da lingua local
(GCRET, 1975).

Periodo de ocupacdo indonésia (de 1975 até 1999)

A instabilidade e a violéncia, ocorrida a partir de 1975, com a invasdo e
“ocupacio indonésia” (Relatdrio da Diocese de Dili [RDD]*, 1980, p. 2), e a “guerra
civil” (Republica da Indonésia [RI], 1980, p. 9) provocaram com que muitas pessoas

* RDD - relatério elaborado pela diocese de Dili, “Educational Activities of the Dili Diocese”, em 1980,
sobre as atividades educativas da Diocese e sobre o estado da educacdo em Timor-Leste durante a
ocupacgdo indonésia.
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abandonassem as suas localidades, deixou de financiar a educagdo e ndo havia
professores disponiveis, a maioria das escolas foi danificada ou destruida e as
atividades letivas foram interrompidas, periodo que se estendeu até 1978.

No ano letivo 1978/1979, com o final da “guerra”, foram efetuados esforcos
por parte do governo indonésio, seguidos da diocese, de se iniciarem as atividades
letivas. Porém, as escolas encontravam-se em mas condi¢cdes, muitos dos
professores timorenses ndo tinham qualificacdes e viviam em condi¢des sociais
precarias, juntamente com as populacdes, em “centros de refugiados”. Como ¢é
referido no RDD (1980, p. 2) estava-se perante uma “situacdo de emergéncia”.

Referindo a importancia da educacdo (RI, 1980) o governo indonésio elaborou
um programa de educagdo intensivo para a nova provincia. Como primeiro passo
considerou necessario reconstruir as escolas destruidas e construir novas escolas,
bem como elevar a qualidade da educacgdo através da introducdo e formacgdo de
professores qualificados e da substituicdo do curriculo considerado de carater
colonialista (p. 9).

Iniciou-se a reabilitacdo e a construcdo de escolas, no final de 1978, 36 escolas
tinham sido reabilitadas pela nova administragdo indonésia e, em 1979, foram
construidas, ou estavam em construcdo, 150 escolas, em 50 dos 64 subdistritos de
Timor. Até 1980, para além de materiais escolares e manuais, a administracdao
indonésia tinha ja enviado para Timor 410 professores (RDD, 1980), provenientes
de outras provincias indonésias, para lecionarem no ensino primario e secundario.
Desses professores 181 foram enviados em 1977 da ilha indonésia de Java e, no
ano letivo 1978/1979 foram enviados 229 professores qualificados da provincia
indonésia Sulawesi Sul. Estes professores tiveram grandes dificuldades de
adaptacdo, devido as diferencas linguisticas e culturais e a resisténcia dos
timorenses em relacdo ao ensino indonésio. Porém, existia um forte empenho por
parte das autoridades indonésias em desenvolver o sistema de ensino. O relatério
(RDD, 1980) aponta trés motivos para se verificar esse empenho: (i) as escolas e a
educacdo desempenham um papel fundamental no processo de integracdo dos
timorenses a Republica da Indonésia; (ii) a escola é um fator importante para o
regresso e reinstalacdo dos timorenses que se refugiaram nas montanhas; (iii) a
abertura de escolas e proporcionar mais e melhores condi¢cdes de educagdo do
que as oferecidas pelo portugueses é expectavel para promover a credibilidade das
autoridades indonésias, ja que tinham prometido melhores padrdes de vida para
0s timorenses com a anexagao.

Durante o periodo de ocupac¢do indonésia ocorreu um substancial alargamento
no setor da educacdo. Em 1985 existiam escolas primarias em praticamente todos
0S sucos e nos inicios dos anos 90 ensino secundario em todos os distritos,
permitindo prosseguir os estudos aos alunos que concluissem o ensino primario. O
numero de professores timorenses do ensino primario aumentou
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significativamente, em 1998 dos 6672 professores existentes no ensino primario
78% eram timorenses. Porém a qualidade de ensino era débil, a maioria dos
professores apenas tinha completado a 4.2 classe e devido ao reduzido saldrio
acumulavam outros empregos, situagdo que provocava bastantes auséncias. O
aumento quantitativo ndo foi acompanhado pela correspondente melhoria de
qualidade, assim como na maioria das provincias da Indonésia, o ensino era de
fraca qualidade (PNUD, 2002, p. 51).

Neste periodo o curriculo era idéntico para 40 milhdes de alunos, focado na
construgdo da nagdo indonésia e na luta Javanesa, encontrando-se alienado da
realidade timorense. O governo indonésio encarava o sistema de ensino como uma
parte essencial do processo de “indonesiacdo” da populagdo timorense (PNUD,
2002, p. 51). A lingua de instrugdo era o indonésio, o estado proibia a utilizagdo da
lingua portuguesa e apenas nos trés primeiros anos de escolaridade os alunos
eram autorizados a falar a sua lingua local (UN, 2000, p. 60 e PNUD, 2002).

As dire¢cdes das escolas, assim como as posicGes de gestdo, técnicas e
administrativas da drea da educagdo eram maioritariamente ocupadas por
indonésios (UN, 2003). Estas situacGes associadas as dificuldades econdmicas de
algumas familias em adquirir materiais escolares e a resisténcia ao curriculo
“estrangeiro”, desencorajavam as familias em rela¢do a educagdo.

Periodo de transicdo para a independéncia (de outubro de 1999 até maio de 2002)

Apds o referendo realizado em 1999, em que a populacdo de Timor-Leste votou
pela sua independéncia, provocando desocupacdo apressada dos indonésios
revestida de violéncia, estima-se que entre 80% e 90% das escolas ficaram
danificadas e muitas destruidas, todos os professores indonésios sairam de Timor-
Leste (UN, 2000, WB, 2003). Grande parte do mobilidrio, material pedagdgico e
registos escolares foram roubados ou incendiados. Também, muitas das escolas
construidas no periodo indonésio estavam em locais para onde comunidades
tinham sido, obrigatoriamente, deslocadas. Apds a independéncia muitas
populacBes regressaram as suas localidades de origem, ficando as escolas sem
potencial utilizacdo. Outras escolas, que tinham sido construidas pelas autoridades
indonésias em terrenos privados, foram reclamadas pelos anteriores proprietarios
dos terrenos. Estes fatores, associados as crueldades da violéncia existente apds o
referendo de 1999, contribuiram para aumentar ainda mais a ja débil fragilidade
do sistema educativo.

O pais iniciou uma campanha de reconstrucdo rapida logo apds a chegada das
forcas de paz das Nagbes Unidas e com um governo de transicdo em pratica. Com
a ajuda de muitos educadores timorenses dedicados e apoio técnico e financeiro
da comunidade internacional, no prazo de dois curtos anos, as escolas foram sendo
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reabilitadas, novos professores foram contratados, e o sistema de ensino tornou-
se mais operacional. Os professores foram contratados no prazo de um ano (mais
de 4000 até agosto de 2000) e o sistema de ensino ficou funcional recomegando
em outubro de 2000, independentemente da condi¢cdo das escolas (WB, 2003;
PNUD, 2002).

Segundo o PNUD (2002) o movimento de reconstrucdo e reforma que
entretanto se iniciou procurava, essencialmente, cumprir trés finalidades: (i)
reabilitar e reabrir as escolas; (i) recrutar novos professores; e (iii) substituir o
curriculo indonésio por um curriculo mais significativo e mais consonante com os
propésitos da nova Nacdo e com os desafios que mais recentemente se tém
colocado aos sistemas educativos, em geral.

Durante a fase de "emergéncia" sob a administracdo da UNTAET, livros
didaticos indonésios foram comprados e sec¢Bes controversas da histéria e da
identidade nacional foram removidas (Nicolai, 2004). O ensino de histéria no
periodo de transicdo dependeu da iniciativa de cada professor. Para colmatar essas
controvérsias grande parte das escolas foram providas com manuais portugueses
em substituicdo dos anteriores manuais. Os novos manuais foram um recurso Util
para os professores embora, como nos refere Nicolai (2004) carecessem de
relevancia para o contexto timorense.

Periodo de independéncia (desde maio de 2002)

A partir de 2002 ja com o primeiro governo timorense democraticamente eleito
iniciaram-se as primeiras decisdes para o novo futuro de Timor-Leste. Uma delas
foi a decisdo de as linguas cooficiais serem o Portugués e o Tétum, um novo
curriculo primario era visto como necessario para reintroduzir as novas linguas
oficiais e dar respostas aos desafios da nova nacdo. Jd antes da independéncia, os
lideres da resisténcia timorense tinham identificado a educacdo, principalmente
um novo curriculo timorense, como essencial para a constru¢cdo de uma nova
nacdo e definicdo da identidade timorense (Quinn, 2007).

Para o periodo contiguo a independéncia um relatério do Banco Mundial
menciona que “para melhorar a qualidade da educacdo requer o desenvolvimento
de um curriculo relevante que atenda as necessidades do pais, que gerencie a
transicdo da lingua de ensino de lingua materna da crianca para as linguas oficiais
Portugués e Tétum” (WB, 2004, p. xxiii). O mesmo relatdrio aponta a necessidade
de capacita¢do dos timorenses em todas essas areas, fundamental em profissionais
ligados ao desenvolvimento de curriculos, professores, formadores de professores,
especialistas em avaliacdo e universidades. Referindo que ndo é suficiente esses
grupos de partes interessadas estarem representados nos comités de assuntos
curriculares, aconselhando a criacdo de organismos mais permanentes em diversas
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areas especializadas de educacdo em que estes grupos continuem a reunir para
compartilhar informacBes e preocupacBes (p. 60). Os doadores apoiaram
bastantes atividades de desenvolvimento curricular para o ensino primdrio,
principalmente Portugal e a UNICEF (p. 60) até 2004, destacando-se: a aquisicdo de
livros diddticos do ensino primario em Portugués (Governo de Portugal); o
desenvolvimento de um plano de estudos e livros para a escola primaria em
ciéncias sociais e matematica, de cartazes para a ciéncia primario, e de um plano
de estudos para o exercicio primario fisica e salude pela UNICEF; a produgdo de
manuais de professores para a matematica e ciéncia pela Australia. No entanto,
essas atividades desenvolveram-se fragmentadas e sé previram objetivos a curto
prazo, ndo tendo existido consulta com os principais interessados no seu
planeamento (p. 60 e p. 61).

Em 2003 os responsaveis distritais de educacdo referiram a irrelevancia do
curriculo como um dos maiores problemas da educagdo em Timor-Leste (WB,
2004, p. 65).

Problemas na educacdo: perspetiva dos responsaveis distritais, 2003

Qual é o problema mais grave na educagdo?

Curriculo irrelevante 19%
Falta de transportes 19%
Preparagdo inadequada dos professores 15%
Infraestruturas 15%
Falta de 4gua e saneamento 12%
Falta de recursos de avaliagdo 12%
Falta de manuais 12%
DecisOes confusas do Ministério 8%
Utilizagdo do Portugués 8%
Absentismo dos professores 8%
Absentismo dos alunos 1%

Fonte: WB (2004, p. 65)

Segundo Bolina (2005, p. 188) as escolas, 4 anos depois da libertacdo,
continuaram a seguir o curriculo da indonésia, com pequenas adaptacdes: a
introducdo da disciplina de Lingua Portuguesa em todos os anos de escolaridade,
com excecdo do ensino primario e, a retirada da disciplina de “Pankasila”, a Moral
da Nacgdo Indonésia.

Em 2003, com apoio significativo de doadores, o Ministério da Educagdo iniciou
o processo de concegdo de um novo curriculo e em dezembro de 2004 foi
elaborado o Plano de Implementacdo do Novo Curriculo do Ensino Primario 2004-
2009 (ME, 2004). O plano, aprovado em junho de 2005 (ME, 2005, p. 21), previa a
implementagdo do novo curriculo no ano letivo 2005/2006 com a integracdo
prevista na 12 classe de todas as escolas e na 22 classe de algumas escolas de
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modo que, gradualmente, todas as escolas do pais teriam o novo curriculo adotado
até a 62 classe no ano letivo 2010/2011. Varios principios estavam refletidos no
Plano de Implementac¢do do Novo Curriculo. As estratégias e decisGes pedagogicas
realizadas durante o processo de desenvolvimento curricular, implementacdo e
avaliacdo, deveriam ser: democraticas, flexiveis, de base local e inclusivas. A
intencdo era que professores, formadores de professores, pais, alunos e toda a
comunidade educativa sentissem que os conteudos e a abordagem do novo
curriculo fosse culturalmente e socialmente relevantes para o contexto de Timor-
Leste (ME, 2004). Ao mesmo tempo, o novo curriculo era destinado a ""responder
as caracteristicas de Timor-Leste" e demonstrar que 'valoriza sua identidade
historica e cultural" (p. 3). As politicas do Ministério da Educacdo foram, neste
periodo, projetadas para atingir esses objetivos, em cooperagdo com as iniciativas
em curso, apoiado pelo UNICEF, Portugal e Brasil. As atividades previstas incluiram
em especial 0 apoio ao desenvolvimento curricular através de apoio a longo prazo,
a formacdo em servico de professores para a reforma curricular e apoiar um
programa adequado de formacdo inicial de professores (ME, 2005, p. 21).

Contudo, Timor comeca a ser fustigado por instabilidades politicas, sociais e
militares e, em abril de 2006, o pais é abalado por uma deflagracdo de violéncia.
Embora a violéncia tivesse iniciado por divisdes no seio das forcas armadas, foi
alimentado por uma série de fatores historicos, identitarios, sociais e econémicos
complexos, envolvendo e fragilizando as populagdes (WB, 2014, p. 256).

A elaboracdo do novo curriculo do ensino primario, previsto ser implementado
progressivamente nas escolas a partir de 2005/2006, ficou apenas concluida em
2007 (ME, 2007) pela Universidade Catdlica Portuguesa por solicitacdo da UNICEF
e financiado pelo governo sueco (UNICEF, 2010; Resolucdo Parlamentar n2 20,
2011, p. 5132). O atraso na implementacdo do novo curriculo, principalmente
devidos a crise de 2006, provocou que, em marc¢o de 2007, através de despacho
ministerial® se desse inicio a “implementacdo acelerada do Novo Curriculo do
Ensino Primario em todas as classes e em todas as Escolas em Timor-Leste” a
iniciar-se no ano letivo 2007/2008.

Até ao ano de 2009 o sistema de educacdo expandiu-se consideravelmente
com os amplos esforgcos do Ministério da Educacdo para recuperar e reconstruir o
setor, no entanto considerava-se que ainda existia um longo caminho a percorrer
para alcancar os objetivos definidos a nivel nacional e internacional. Temas de
cidadania, de educagdo para a paz e de educacdo em direitos humanos faziam
parte dos novos curriculos, recentemente adotado pelo Ministério da Educacao.
Atividades de formacdo de professores em educacdo para a paz foram conduzidas
na capital e em outras regides do pais com o apoio de vdrias organizacdes

> Despacho Ministerial n° 01/2007/MEC de 13 de Margo
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nacionais e internacionais desde o inicio da independéncia. Contudo, a falta de
coordenacdo entre parceiros, e a falta de recursos e materiais de ensino e de
aprendizagem eram apontadas como o0s principais obstdculos para a
implementacdo de um programa coerente, abrangente e sistematico, em
particular sobre a educagdo para a paz (UNESCO, 2009, pp. 12-13).

A Resolugcdo do Parlamento Nacional n.2 20 (2011, p. 5133), sobre a
Importancia da Promogdo e do Ensino nas Linguas Oficiais para a Unidade e Coesdo
Nacionais e para a Consolidacdo de Uma Identidade Prépria e Original no Mundo,
indica que a introducdo a partir de 2005 do curriculo oficial do ensino primario em
lingua portuguesa ndo produziu os resultados esperados, existindo evidéncias de
que os professores precisam de formacdo adicional para implementar
integralmente o curriculo no nivel primario. Verificam-se também mudancas que
resultaram da introducdo da Lei de Bases Nacional de Educagdo, como a Educacdo
Basico até ao 9. 2 ano obrigatdria e gratuita. Assim o Ministério da Educacao, ME
(2011), considerou gue mudancas substanciais tém de ser implementadas para
garantir que todas essas mudancas acontecem, nomeadamente o curriculo para do
12 e do 22 ciclos do Ensino Basico (ensino primario) sera revisto (p. 25). O “novo
curriculo nacional vai ensinar nossas criancas sobre o nosso valores nacionais,
histéria, cultura e promocdo da fluéncia em nossas duas linguas oficiais, e
oportunidades de aquisicdo de Inglés” (p. 79).

Reforgando a ideia de falta de contextualizagdo curricular o Plano Estratégico
de Desenvolvimento de Timor-Leste 2011-2030 (PED, 2011) considera que o
“curriculo é inadequado para lidar com as necessidades de desenvolvimento da
nossa Nacdo”, manifestando a necessidade de se implementar um curriculo
moderno e relevante, disponibilizando materiais de ensino e aprendizagem de
qualidade para todos os professores e alunos (p. 23). No mesmo ano o Ministério
da Educacdo reforca essa posicdo referenciando que “o desenvolvimento de um
curriculo de qualidade que dé resposta as necessidades educativas reais de Timor-
Leste é um elemento critico para o desenvolvimento do capital humano do Pais”
(ME, 2011, p. 37), para isso prevé a revisdo do curriculo como um processo
continuo e sistematico, dando prioridade a revisdo aprofundada do curriculo do 1.2
e 2.2 Ciclos por forma a colmatar as deficiéncias em termos de contelddo e
abordagens pedagodgicas que estdo a ser detetadas.

Em 2012 o Programa do V Governo (2012, p. 15)6 menciona que pretende
“continuar a reforcar o sistema para que preste acesso universal e garanta a
conclusdo de um ensino bdsico de qualidade por parte de todas as criangas. [...] O
desenvolvimento e implementacdo de um curriculo escolar moderno e
pedagogicamente adequado”. Deste modo o Ministério da Educacdo refere a que

® Programa do V Governo Constitucional Legislatura 2012-2017
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necessidade da “revisdo do curriculo dos primeiro e segundo ciclos do Ensino
Basico” tendo como objetivos especificos, entre outros, o estabelecimento de uma
comissdo de reforma do curriculo de modo a adaptar os conteldos programaticos
a realidade do pais e constituir equipas multidisciplinares, de especialistas
nacionais e internacionais, responsaveis pela revisdo curricular e pela producdo de
manuais para alunos e professores. (ME, 2012, p. 12)’.

Em agosto de 2013 iniciou-se o processo de revisdo curricular do ensino
primario, como preconizado no Plano do Ministério da Educacdo 2013-2017. O
processo desenvolveu-se em Timor-Leste de modo a permitir uma maior
participacdo e melhor capacitacdo dos atores locais. Com a primeira fase do
desenvolvimento efetuada, o Decreto-Lei n4/2015, de 14 de Janeiro, aprova o
Curriculo Nacional de Base do Primeiro e Segundo Ciclos do Ensino Basico, a ser
implementado de forma faseada no ano escolar de 2015.

2. Decolonidade e Desenvolvimento Socioterritorial

A decolonidade, ancorada no afastamento de valores coloniais, obriga a uma
afirmacgdo dos sujeitos de cada territério como construtores e edificadores do seu
préprio desenvolvimento. Nesse sentido, relembra-se Paulo Freire que na
pedagogia de libertagdo evoca a educac¢do a transformar povos oprimidos com
uma consciéncia ingénua em povos com uma consciéncia critica, conscientes da
sua opressdo cultural. Na continuidade de Paulo Freire, Budd Haal (UNESCO, 1998,
p. 20) indica que ndo é suficiente os povos ficarem apenas conscientes da sua
opressdo. Budd Haal considera necessario que os povos compreendam de que
modo o processo de colonizagdo apagou o conhecimento enddgeno, advogando a
necessidade de se recuperar esse conhecimento, para que de um modo auténomo
possam controlar o seu proprio desenvolvimento e, sem se oporem a
modernizacgdo, se privilegiem as técnicas e os recursos tradicionais.

A consciéncia critica e a recuperacdo do conhecimento enddgeno sé podem ter
sucesso com a participacdo dos atores do proprio territdrio, distinguindo-se o seu
éxito pelo dinamismo construtivo dos individuos e instituicdes que constituem o
territério. Deste modo o desenvolvimento do territério afirma-se como o resultado
do encontro e da mobilizacdo dos atores sociais que integram um dado espago
geografico e que procuram reconhecer, analisar e resolver problemas comuns.
Consequentemente o territdrio é um resultado em configuragdo constante que,
como nos referem Carriere e Cazella (2006, p. 34), é indissocidvel da histéria, da
memdria social acumulada e de um processo de aprendizagem coletiva e cognitiva.

” Plano do Ministério da Educagdo 2013-2017.
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Destaca-se assim a referéncia a Fare, Freitas e Meyer (2015), que expdem o
conceito de desenvolvimento territorial entendido como a construcdo social de um
espaco coletivo multidimensional, onde as atividades sociais sdo “localizadas”, uma
vez que permite a consideracdo da construcdo do territorio por atores locais.

Consequentemente, para um territério independente como Timor-Leste, a
participacdo dos seus atores locais no desenvolvimento ndo pode ser considerado
exdgeno, no entanto o seu processo de decolonialidade depende, essencialmente,
da capacidade dos préprios atores do territério endogeneizarem o seu
desenvolvimento. O territério tem de ser ativado e revelado pelas partes
interessadas que cooperam para encontrar solucGes para resolver problemas
comuns. A visdo territorial ressalta a capacidade das partes interessadas no
territdrio para produzir uma dinamica de desenvolvimento sustentdvel enddgeno.
Dai brota o carater societal associado a noc¢do de territdrio e, consequentemente,
o desenvolvimento socioterritorial como processo de edificagdo qualificada do
préprio territorio.

3. A participagdo de atores socioeducativos — motivagdes e contributos

As recomendac¢des no ambito da Campanha Global para a Educacdo (CGE) de
que todas as partes interessadas participem no desenvolvimento e aprovacdo de
planos do sector da educacdo vai ao encontro de considerar que envolvimento dos
cidaddos nos processos dos planos do setor educacional é valioso e necessario
para atingir os objetivos da educacdo. E importante que os atores socioeducativos
se esforcem para contribuir e impulsionar as discussdes com contributos de
qualidade com base em evidéncias confidveis. Neste dominio a CGE (2014, p. 23)
aponta as organizacdes da sociedade civil como partes fundamentais no processo
de apoiar a elaboracdo de politicas educativas. Para a CGE na melhor das
hipdteses, a sociedade civil deveria atuar como uma forma de representar as
“vozes dos cidaddos”, incluindo particularmente os cidaddos mais marginalizados,
nas discussGes oficiais, e atuar como uma ponte entre as realidades das
comunidades e os processos oficiais. Assim, a sociedade civil deve ter um papel
reconhecido e pleno na criacdo de Planos Setoriais de Educacdo e ser membros
plenos de quaisquer grupos de partes interessadas necessarios para fornecer
contribuicOes ou avaliagdo de planos nacionais. (CGE, 2014, p. 14)

No dmbito da construgdo curricular do ensino primario em Timor-Leste foi
possivel identificar a participacdo das organizacbes da sociedade civil, em
particular organizacdes que se dedicam a educagdo ou que vém na educagdo um
papel fundamental para a promogédo e valorizagdo das areas em que intervém. As
organizagdes que participaram no processo de construcdo curricular atuam e

Decolonialidade na Educagdo de Timor-Leste: Dilemas e Perspectivas | 109



apoiaram o processo em diversas dreas, nomeadamente: direitos humanos e
justica; género; pequena infancia; musica; salde; género e violéncia; historia; arte
e cultura; deficiéncia e inclusdo; deficiéncia e desporto; dagua, higiene e
saneamento; género e politica; juventude; saude reprodutiva; direitos humanos e
boa governacdo; histéria e género; educagdo e ciéncia; ambiente; geografia; e
natureza e cultura.

Considero, que na fase de desenvolvimento [elaboracdo] deste
curriculo, foi a primeira vez para Timor-Leste que se envolveu
tantos timorenses na elaboragdo do seu proprio curriculo. Entdo eu
penso que nesse sentido este é um curriculo revoluciondrio. (OSC1)

Destaca-se o conhecimento do territdrio, das suas realidades, e dos atores que
o compdem, que apontam que o espacgo-territorio se distingue pela sua construgdo
a partir do dinamismo dos individuos que nele vivem. Como nos refere Azevedo
(2009) a participacdo assenta numa cooperacdo feita nas “fronteiras” entre as
instituicdes e que passa pelo surgimento de responsabilidades sociais em cada
projeto, pela mobilizacdo e pelo compromisso de todos os atores.

A vontade de participar com o objetivo de contribuir para melhorar a qualidade
da educacdo foi um dos aspetos indicados pelos participantes.

Para nds é muito importante, nds vemos Timor como um pais
jovem e para melhorar a qualidade da educagdo em Timor
precisamos de ter o contributo de todos os sectores, de todas as
organizagbes para apoiar o Ministério da Educa¢Go a melhorar a
qualidade da educagéo em Timor. [...]

Porque nds sentimo-nos responsdveis pelo futuro das nossas
geragbes, é por isso que é que para nds é muito importante
apoiarmos o processo de revisdo curricular. (OSC1)

Esta motivacdo, ancorada na solidariedade e na responsabilidade social é
justamente um dos principios subjacentes a solidariedade social. Azevedo (2007)
aponta que cada ser humano deve aprender a viver com os outros, membro de
uma comunidade e consciente dos seus direitos e deveres, advogando que cada
cidaddo é chamado a ser solidario e responsavel. Verifica-se que os participantes
também demonstraram interesse em participacdo para contribuirem para a
contextualizacdo do curriculo e, ao mesmo tempo, promoverem as ideias e valores
das suas organizacdes.

Também é importante sensibilizar, logo desde o inicio, as criancas
sobre a igualdade de género e os direitos humanos. Por isso,
consideramos que, através da educag¢do, é um dos maios mais
importantes para comegar a ensinar as criangas sobre estes
assuntos [igualdade de género, violéncia contra as mulheres e
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direitos humanos]. Entdo, e por estes motivos, é que a [OSC3]
participou ativamente no processo de consultagdo e, eu propria,
como membro da [OSC3], estive envolvida no processo de
desenvolvimento do curriculo, garantindo a integragGo destes
contetdos no curriculo nacional do ensino bdsico. (0SC3)

Uma organizacdo participante que se dedica a histdria, em particular a histdria
dos acontecimentos “tragicos” ocorridos durante o periodo de ocupacdo
indonésia, refere-nos, como podemos verificar no discurso seguinte, a importancia
de transmitir a histéria do territério as geracSes vindouras.

Para nds é importante, porque no nosso curriculo desde antes até
agora ainda ndo tinha muitas histdrias, matéria de historia que
vem da nossa historia. Entdo, pensamos que esta contribuicdo é
muito importante. Temos muitas histdrias que nunca foram
contadas para as criangas, os estudantes, entdo isso é muito
importante! Porque a nova gera¢do ndo sabe nada sobre o que
aconteceu. Para nds é importante que os estudantes, os alunos, a
geracdo mais nova compreenda [0 que aconteceu] nos anos
passados, no conflito, porque se eles sabem, souberem, da
histéria eles vdo compreender e também poder ter uma
referéncia para o futuro. (0SC2)

A recuperagdo do conhecimento enddgeno também ficou patente no discurso
de um dos participantes, valorizando assim a identidade do proprio territorio.

A nossa missdo é desenvolver e vitalizar a cultura timorense
através de reforgar o sistema agricola, através da musica e da
arte e toda a sabedoria que os timorenses tém que foi destruida
durante a ocupagdo. (0SC1)

Outra organizacgdo, cujas suas missdes se prendem com igualdade de género,
violéncia doméstica e salde reprodutiva, considera que é através da educacdo que
se ensinam as criangas sobre esses assuntos e por isso procurou participar
ativamente no processo de construgdo curricular. A mesma organizagdo referiu
que se ndo participassem os conteldos que advogam possivelmente ndo seriam
incluidos, como ficou patenteado no seu discurso.

Consideramos que é extremamente [importante que estes
assuntos sejam integrados nos curriculos e sem uma participagdo
ativa nGo podemos esperar que estas iniciativas sejam realmente
integradas. (0SC3)

Assim, de entre os participantes entrevistados identificam-se diversas
motivacGes e interesses em participar no processo de construgdo curricular.
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Dessas motivacdes e interesses sobressai: o interesse em contribuir para uma
educacdo de qualidade; a consciéncia de que o pais é jovem e que necessita do
contributo de diversos sectores; a consciéncia de ser necessdrio apoiar o
Ministério da Educagdo; o sentido de responsabilidade, associado ao sentido de
dever, em particular para com as gerac¢des futuras; a consciéncia de contextualizar
o curriculo, tornando-o mais relevante; o interesse em advogar pelos seus valores,
com a consciéncia de que se ndo participarem esses valores podem ndo ser
considerados no curriculo.

Deste modo que os interesses e as motivacdes dos atores em participar na
construcdo de politicas educativas, em particular na construcdo do curriculo
nacional, convergem como nos refere Azevedo (2007) para a valorizagdo de uma
participacdo politica cidada, apoiada no exercicio livre e responsdvel dos préprios
atores num sentido de territorializacdo das politicas educativas, redefinindo e
valorizando ndo s6 o papel do Estado, mas também das comunidades e dos atores
gue compdem o territério.

O processo de construcdo do curriculo é um momento privilegiado para que as
organiza¢des advoguem os seus principios e valores e para que todos os atores
socioeducativos possam contribuir para a edificacdo do curriculo. Neste sentido, as
suas participagdes apresentam-se como um imperativo democratico, quer pelo
direito em participar, quer pelo dever em participar.

Destacam-se resultados e a boas praticas advindas da participacdo que
sobressairam dos discursos dos participantes entrevistados, em particular aos
resultados que permitiram dar aos atores uma voz na determinacdo do seu préprio
desenvolvimento. Uma das organiza¢des que participou no projeto, cujo seu foco é
Natureza e Cultura, estabelece uma relagdo entre o seu contributo para o curriculo
e a realidade visivel nas escolas.

Como ja temos as Hortas Escolares estabelecidas no curriculo
nacional, mais cedo ou mais tarde todas as escolas devem ter
horta escolar. Assim, como é parte do curriculo nacional todas as
escolas devem fazer [a horta escolar]. Neste momento a Horta
Escolar é algo que fisicamente se ver em mais de 200 escolas pelo
pais. Algumas escolas demonstram jd sucesso, algumas escolas
ainda estdo no arranque, mas a maioria delas ja utiliza a Horta
Escolar para ensinar. E também, verificamos a motivagdo, os
conhecimentos e as aptiddes dos alunos para regressarem a casa
e fazerem as suas proprias hortas estd a aumentar. E isso deveu-
se a reforma curricular. (OSC1)

Como verificamos na cateterizacdo do territério o curriculo era, no ultimo
século, considerado “desenraizado” da realidade timorense (GCRET; 1975; José
Valdez,1929 citado por Marroni, 2008) e carecido de tematicas orientadas para a
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terra e para a pratica agricola. Como foi possivel verificar no documento do
curriculo nacional essa tematica é agora parte da disciplina Arte e Cultura.

Outro participante cuja motivacdo em participar no processo de construgao
curricular era assegurar que no curriculo era abordador as tematicas defendidas
pela sua organizacdo, nomeadamente, os assuntos de igualdade de género, saude
reprodutivo, direitos humanos, etc., considera que a sua participacdo permitiu ir ao
encontro da missdo da sua organizacdo e contribuir para a contextualizacdo do
curriculo, como esta patenteado no seu discurso.

E aquilo que a [nossa organizag¢do] considerava importante incluir no
curriculo eram esses contetidos. (...) Assim, intervimos no curriculo,
nos contetdos, nos livros e materiais diddticos, nas imagens,
incluindo ainda, nas metodologias de ensino. (...) Entdo, eu vejo isto
como uma mais-valia deste curriculo, pois permitiu realmente
contextualizd-lo, incluindo conteudos relevantes para a atual
situagdo de Timor, para aquilo que acontece em territério nacional.
E também permitiu adequar os materiais que foram usados. (OSC3)

Aqui fica reforcado a importancia da participacdo dos atores locais para
contextualizar o curriculo, indo ao encontro do pretendido no Plano Estratégico
Nacional da Educagdo 2011-2030, “um curriculo de qualidade que dé resposta as
necessidades educativas reais de Timor-Leste” (ME, 2011, p. 37).

Outro testemunho evidencia a satisfacdo a participacdo no curriculo,
destacando os resultados da sua participagdo como “uma grande vitéria”.

Porque para nds, quando vimos no curriculo, pelo menos existe
referéncia ao CHEGA! Isso é como uma grande vitdria para nds,
como ganhar uma grande luta! Como fazer as pessoas, em
particular o governo, incluir histéria sobre o conflito no curriculo.
E um passo positivo! (05C2)

O mesmo participante destaca na sua participacdo o contributo para a
contextualizacdo do curriculo através de conteldos de histéria do proprio
territdrio, permitindo transportar a sua prépria cultura e identidade para as
geracdes mais jovens.

Para nds é importante, porque no nosso curriculo desde antes até
agora ainda ndo tinha muitas historias, matéria de histéria que vem
da nossa histdria. Entdo, pensamos que esta contribuicdo é muito
importante. Temos muitas histdrias que nunca foram contadas para
as criangas, os estudantes, entdo isso é muito importante! (OSC2)

Aqui observa-se que a participacdo destes atores permitiu contextualizar o
curriculo. Como nos refere |. Guerra (2010) a participacdo dos atores locais é
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indispensavel, considerando que uma mudanga positiva s ocorre quando existe
envolvimento local. Os contributos testemunhados pelos participantes deste
trabalho revelaram-se significativos e auténticos, dignos de uma participacdo
relevante e qualificada.

Concluses

Como verificdmos o territério de Timor-Leste vivenciou até 1999 diferentes
prescricdes curriculares exteriores o que provocou a existéncia de uma educacdo
descontextualizada e desenraizada do territério. Ora durante o periodo de
colonizagdo portuguesa, ora no periodo de ocupagdo indonésia, os curriculos
escolares eram perspetivados como modo de aculturacdo do territdrio e das
pessoas que o compunham ao pais dominante. A vontade de “timorizar” o
curriculo aproxima-se da teoria contemporanea de decolonialiedade, ndo apenas
por ter sido um pais colonizado, mas também por ter sido um pais ocupado.
Interessa, neste sentido, evidenciar que independentemente da terminologia
utilizada, colonizacdo ou ocupacado, Timor-Leste esteve condicionado por decisdes
vindas do exterior do seu territério, as vozes dos atores do territério ndo eram
consideradas na edificacdo do seu préprio desenvolvimento.

Deste 1999 com a autodeterminacdo reconhecida, os atores locais reclamam,
recuperam e constroem identidade. Aproximam o curriculo ao territério e
distanciam-se de um passado curricular prescrito do exterior, como um processo
inato de decolonialidade assente na afirmagao dos proéprios atores do territério
como protagonistas na edificacdo dos seus saberes. Para participarem no processo
de construcgdo curricular, os atores locais, motivam-se através de um sentimento
de responsabilidade, associado ao sentido de dever em particular para com as
geracGes futuras. Os atores procuram contextualizar o curriculo, tornando-o mais
relevante e evidenciam interesse em advogar pelos seus valores e pelos valores
das organizacGes que representem. Assim, a participacdo destes atores locais
conduz a curriculos mais contextualizados e, como tal, capazes de gerar
aprendizagens mais relevantes e mais significativas para o territério.
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ORGANIZACAO DE ARECAS NA FORMACAO DE PROFESSORES NO
TIMOR-LESTE EM TORNO DOS CONHECIMENTOS MATEMATICOS PAUTADOS EM
PRATICAS DE ETNOMATEMATICA

Gaspar Varela®
Madrcia Cristina de Costa Trindade Cyrino2

Introdugdo

Atualmente, no intuito de acompanhar a evolugdo da sociedade, atribui-se
grande importancia aos avangos tecnoldgicos e as formas de ensinar matematica
no Ensino Bdsico (EB). No entanto, para que isso ocorra, depende-se dos
conhecimentos profissionais dos professores, como um conhecimento matematico
que possibilite reflexdes tedricas a respeito da matematica a ser ensinada. Para
além de discutir o conhecimento matematico a ser ensinado, é preciso levar em
conta a qual escola estamos nos referindo.

Muitas das dificuldades relacionadas ao ensino de matematica estdo associadas
a realidade local e a escola, que sdo singulares e complexas. De acordo com Knijnik
(2003, p. 106), apesar de ndo haver um relativismo exacerbado quanto as
potencialidades dos saberes populares no processo pedagdgico, “[...] os modos
que as pessoas produzem significados, compreendem o mundo, vivem sua vida
cotidiana, sdo tomados como elementos importantes, até mesmo centrais do
processo educativo”. Desse modo, considera-se importante que professores-
investigadores que trabalham com a formacdo de professores do EB busquem
caminhos alternativos de formacdo de professores que ensinam matematica que
atendam as suas necessidades especificas, tendo em conta a cultura local.

'Doutorado em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica pela Universidade Estadual de Londrina
[UEL], Londrina-PR/Brasil e Professor Leitor Senior (C3) do Departamento de Formag&o de Professores
do Ensino Basico [DFPEB] da Faculdade de Educagdo, Artes e Humanidades [FEAH] da Universidade
Nacional de Timor Lorosa’e [UNTL], Dili/Timor-Leste. Email: gasparzitov@gmail.com

’professora Titular do Departamento de Matemética e do Programa de Pés-Graduag3o em Ensino de
Ciéncias e Educacdo Matematica da Universidade Estadual de Londrina (UEL), Londrina, Parana, Brasil.
Email: marciacyrino@uel.br.
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Como forma de encontrar solugdes para as dificuldades que o Timor-Leste® tem
enfrentado atualmente, propomo-nos a investigar caminhos alternativos de
formacdo de professores que ensinam matemdtica (PEM) que nos permitam
pensar em possibilidades de praticas utilizadas por grupos sociais distintos,
envolvendo seus modos de pensar e suas habilidades de contar e medir. Assim,
nessa busca de caminhos alternativos, elaboramos e desenvolvemos tarefas com
(futuros) professores do EB na Universidade Nacional Timor Lorosa’e em Timor-
Leste, que envolvem a relacdo entre formas de organizar cordas de areca® de
grupos culturais e conhecimentos escolares formais. O objetivo era construir um
processo pedagdgico que permitisse a criacdo de nexos entre as formas do
conhecimento formalizado e as do saber de grupos culturais e as atuac¢des
derivadas deles.

Essas tarefas viabilizaram a discussdo de conhecimentos necessarios aos PEM no EB
no Timor-Leste, no processo de formagdo de professores, considerando os aspectos
sécio-histdricos especificos, tais como os dilemas da politica linguistica de linguas de
instrucdes nesse contexto de formacgdo de professores (DOMITE, 2011; OLIVEIRA,
2004). Nossa intencdo era responder a questdo: que elementos do contexto de
formacdo baseada na perspectiva da etnomatemdtica podem apoiar a construgdo de
conhecimentos profissionais dos (futuros) professores que ensinam matemdtica no
Timor-Leste?. Mais especificamente, no presente artigo, nos propomos a identificar e
discutir os conhecimentos matematicos mobilizados por (futuros) PEM no processo de
Formacdo de Professores da EB, da Faculdade de Educacdo, Artes e Humanidades
[FEAH] da Universidade Nacional Timor Lorosa’e [UNTL].

1. Contexto socio-histdrico do Timor-Leste e as praticas de organizar arecas

Nesta secdo focamos o contexto sécio-historico do Timor-Leste e as praticas de
organizar arecas de grupos étnico-sociais por considerar, assim como D’Ambrosio
(1998, 2001, 2013, 2015), que os seres humanos desenvolvem suas praticas e suas
habilidades para escolher os instrumentos que os auxiliem a superar suas
necessidades de sobrevivéncia e transcendéncia. Com o tempo, adquirem novas
experiéncias e novos conhecimentos para se organizar em sociedades mais

® Neste artigo, utilizamos Timor Leste com hifen, com referéncia & “Republica Democratica do Timor-
Leste - RDTL”, pronunciado no texto da proclamacgdo da independéncia do pais.

* Areca é o fruto de uma palmeira da familia de Arecaceae, cujo nome cientifico é Dypsis Lutescems. No
Timor-Leste também é chamada por “pé de areca”. Esse fruto é comercializado para o tratamento de
feridas e para mascar, devido ao seu uso medicinal. Para sua comercializa¢do, as arecas sdo colocadas
em palitos (no tamanho do antebrago), que sdo agrupados de cinco em cinco e amarrados, formando
sempre uma corda, ou seja, uma corda possui dez palitos de arecas, entretanto o nimero de arecas em
cada palito ndo é padrdo, uma vez que o tamanho do fruto pode variar.
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complexas, e, muitas vezes, sdo expropriados da pratica da cultura que deu origem
a esses conhecimentos. De acordo com Montoito (2009, p. 80-81) é preciso
elaborar intersecgdes entre a etnomatematica da academia e a de outros grupos
sociais “numa visdo despida de superioridade e preconceito [...] para o que se
entende como educagdo no mundo atual, uma educacdo que, além da cultura
formal, propicie ao individuo uma nova visdo sobre si mesmo e sobre o mundo que
integra”.

1.1. Contexto sdcio-histérico do Timor-Leste e manifestacdo de ideias matematicas

Investigacdes apontam que foram encontrados pequenos reinos que construiram
a confederacdo de Servido com sede em Helon®, situada no oeste da ilha de Timor, e
a confederacdo Uevico-Uehali, localizada no leste da ilha com sede em Belo®
(BARBEDO-MAGALHAES, 2004; CANARIN; CANARIN, 2013; FIGUEREDO, 2004). Assim,
as pessoas da ilha de Timor, situada entre as ilhas do arquipélago do oriente do
sudeste asidtico, denominado Pequena Sunda ou Sunda Leste, ja tinham acumulado
certas habilidades para se organizar em pequenos grupos étnico-sociais,
denominados povoados/aldeias. Ao fixarem-se num determinado lugar, esses grupos
adquiriram novas experiéncias e conhecimentos com a pratica da cultura e se
organizaram em pequenos reinos e, em seguida, liderados por liurais’, em dois
conjuntos maiores de reinos, sociedades mais complexas com préaticas de agricultura.

Com essas praticas, os membros de povoados e regulados adquiriram novas
formas de pensar, com caracteristicas proprias para desenvolver modos de
conhecer coisas Uteis para a vida cotidiana. Isso se deu por meio de medi¢des de
espacos para a construcdo de casas e cultivo da terra. Ao medir espago para
habitar e plantar, foram essenciais outras experiéncias para analisar as dimensdes
de terrenos, construir casas, delimitar terrenos férteis ao plantio, avaliar

® Helon hoje é o conselho administrativo de Kupang, capital da provincia de Nusa Tenggara Timur
[NTT].

® Belo, atualmente, é um dos conselhos administrativos da provincia de NTT da Republica unitaria da
Indonésia com sede em Atambua e faz fronteira terrestre e maritima com Timor-Leste.

7 Liurai é uma palavra utilizada no contexto sociopolitico e cultural de Timor para designar um lider
tradicional de pequenos reinos ou de conjunto de reinos de indigenas. O termo liurai é uma palavra da
lingua tétum composta por: Liu e Rai. A palavra Liu significa passar/ultrapassar de ou ir além de.
Enquanto, Rai significa terra ou espaco territorial. A palavra liurai significa passar/ultrapassar ou ir
além de um espaco territorial ou uma regido de jurisdicdo, no entanto, significa que um lider
tradicional possui poder além do limite de seu espaco territorial de dominio. Ela foi traduzida pelos
portugueses como “régulo indigena”, que quer dizer “rei da populacdo indigena” com sua regido de
jurisdicdo denominada “regulado” (ou reino). A palavra liurai, grosso modo, significa “senhor da terra
com seus escravos”. E, o sentido da palavra “reino”, no contexto real do Timor antigo, significa
“populagdo da classe escrava”.
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quantidades de sementes suficientes para producdo que atendesse suas
necessidades de sobrevivéncia. Consideramos que as praticas para o periodo de
implementacdo da agricultura ja& sdo manifestacdes matemdticas (D'’AMBROSIO,
1998, 2001).

Com a implementacdo da agricultura, as pessoas passaram a desenvolver seus
métodos proprios para resolver seus problemas de sobrevivéncia, para direcionar a
producdo de alimentos e bens naturais escassos (D’AMBROSIO, 1998, 2015). Com o
cultivo, comecaram a dar passos para criar calenddrios, de modo a atender a
previsdo de quando plantar e colher, como ideia primordial do tempo (mathema); de
onde plantar e armazenar, como manifestacdo de ideia para medir e comparar
espacos geométricos (mathema); de quanto plantar e colher, como pensamento de
quantificacdo, representando nog¢des unidades medidas ou unidades numéricas
(mathema); e de como plantar e armazenar, como forma de manifestacdo de
habilidades, formas, maneiras, modos, técnicas e/ou artes (techne).

Partindo desse contexto histdrico, é possivel apontar que os primeiros timores®, ao
incrementarem ideias novas para se organizar em comunidades e estabelecer
interacgdes de convivéncia, provocaram mudangas nas formas de pensar e de
construir novos conhecimentos. Em seguida, eles procuraram localizar espacos e
construir lugares (celeiros) de armazenamento dos produtos e alimentos produzidos,
utilizando métodos para sua preservacdo. Além disso, os mauberes avancaram nos
modos de avaliar e demarcar limites de espacos e terrenos para criacdo de rebanhos
de gados, carneiros, bufalos e cavalos, para atender as necessidades relativas aos
cultos, ao comércio e ao transporte (manifestacdes de ideias de medida). Eles
buscaram formas para avaliar os bens naturais e 0s espagos para fazer trocas diretas de
produtos agricolas com outras mercadorias, tais como: sal, mel e animais.

Para realizar tais trocas foram utilizados tanto instrumentos, que possibilitaram
o desenvolvimento da capacidade de comunicar, interpretar e analisar linguagens,
como cddigos e sinais de trocas de mercadorias, que viabilizaram modos para
resolver seus problemas de comércio e seus desejos de conviver social e
culturalmente em grupo (ethno). Com isso, descobriram formas de contar
(quantificar) seus rebanhos, em quantidade de um em um e por meio de
agrupamentos (10, 100, 1000), envolvendo certas praticas de medir o espaco para
criar e plantar, valendo-se de suas linguagens proprias e seus conhecimentos
especificos de contextos sécio-historicos e linguisticos, enfim, tentando atender as
suas necessidades de sobrevivéncia e transcendéncia.

8 Apds a revolugdo democratica de 25 de abril de 1974, conhecida por revolugdo dos cravos em
Portugal, houve certas divergéncias politico-ideoldgicas entre as forgas politicas que existiram no
Timor-Portugués para dar nome a individuo de Timor-Leste. Os progressistas pretendiam chamar um
individuo de Timor com prépria designacdo de timore, timoneiro ou maubere, j& os neoliberais
chamavam por timorense.
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Portanto, é possivel dizer que o grupo cultural de Timor-Leste, muito antes da
chegada dos navegadores portugueses, ja havia ampliado suas habilidades de
conhecer, medir, plantar, criar e contar, inclusive acumulando certos saberes e
fazeres para se organizar em determinados lugares com sua estrutura social
tradicional prépria. Tais saberes e fazeres — praticas e habilidades de contar —,
abrangendo termos utilizados na contagem verbal de objetos e animais de dez em
dez, representavam elementos de manifestacGes, ideias e atividades matematicas
do grupo cultural de Timor-Leste que deveriam ser associadas como processos de
interacdo cultural e de expansdo da cultura ocidental, envolvendo atividades de
comércio e religido nos territdrios asidticos com possibilidades econémicas e
politicas. Além das praticas, das habilidades de conhecer, dos termos utilizados na
contagem verbal de dez em dez de objetos com caracteristicas de representacdes
especificas como as de animais, outros termos foram utilizados na contagem dos
objetos relacionados aos elementos envolvidos na organiza¢do, por exemplo, as
cordas de areca.

1.2. Conhecendo areca e sua organizagdo

No contexto das plantagGes, a areca é uma espécie de palmeira que pertence a
familia de Arecaceae, cujo nome cientifico é Dypsis Lutescems. A areca, a que
referimos nesta investigacdo, é chamada Areca Catechu L., popularmente

conhecida no Timor-Leste como “pé de areca” (Figura 1).

Figura 1: Plantacdo de arecas e arecas com caracteristicas necessarias a coleta (Fonte:
Primeiro autor do artigo)
T

i

Decolonialidade na Educagdo de Timor-Leste: Dilemas e Perspectivas | 121




No costume do grupo cultural de macasa’e’ em especial, as frutas dessa planta sdo
tiradas dos seus pés e, em seguida, descascadas para retirar suas sementes (suas
nozes). Essas frutas sdo lascadas ou raladas por partes, para que possam ser aplicadas
as praticas de preencher os palitos e formar cordas de areca, para finalidade comercial.
Essa acdo atende também aspectos culturais, como reunifes nas casas sagradas para
celebrar cerimdnias rituais e/ou reunides entre familiares, discutir questdes relativas ao
dote casamenteiro, denominado barlaque.

Nesse contexto, é costume as nozes de areca serem trituradas e usadas junto
com as folhas de bétele’®, misturadas com um pouco de leite de cal para ser
mascada pelas pessoas como diversdo, tal como o fumo é mascado no Brasil. Essa
mistura & mascada em momentos de relaxamento, em visita ou em reunido entre
familias para discutir assuntos de convivéncia. Além disso, as nozes de areca
também possuem substancia medicinal para tratamento de feridas. Assim, no
Timor-Leste, ela possui valor ndo apenas econdmico, mas cultural.

As nozes de areca sd3o organizadas em palitos, cordas e batam'" para secar e,
posteriormente, ser comercializadas. Para tanto, foi preciso que os pequenos
agricultores desenvolvessem praticas e habilidades de prever tempo de coleta,
buscar formas de identificar as frutas de areca, analisar e avaliar se elas
apresentavam caracteristicas para serem colhidas ou ndo (coloragdo amarela —
Figura 1). Atualmente, as colheitas sdo feitas a partir do final do més de abril e
terminam por volta da primeira quinzena do més de julho.

O grupo étnico-social do contexto do Timor-Leste, usando termos de contagem
préprios, de acordo com os usos, costumes e tradicdes de cada contexto
sociolinguistico especifico, desenvolveu formas de pensar, habilidades de contar,
utilizando termos peculiares, para organizar as arecas. Para ele, um agrupamento
de dez palitos de areca corresponde a uma corda, um agrupamento de dez cordas
corresponde a um batam.

A organizacdo das frutas de areca em cordas requer que 0S pequenos
agricultores procurem outro tipo de palmeira, chamada de ma-meta™ em lingua

® Uma das linguas maternas mais faladas na regido da ponta leste do Timor-Leste.

19 uma erva arbustiva (Piper betle L.) da familia Piperdceas, nativa da india e do sudeste da Asia,
cultivada desde a pré-histdria. As folhas de bétele sdo utilizadas no preparo mastigatorio e suas raizes
contém dleos essenciais antissépticos. O mastigatdrio tdnico é feito da noz de areca, apds descasque,
cozimento, trituracdo e secagem, misturada a leite de cal, enrolado na folha de bétele (erva). Este
mastigatdrio é usado intensa e extensamente pelas populagdes do sudeste asidtico. O mastigatério da
mistura de noz de areca e leite de cal enrolado na folha de bétele pela populagédo provoca uma espécie
de embriaguez, deixa a boca temporariamente tingida de um tom acastanhado e os dentes
escurecidos, embora isso ndo os prejudique.

" Um agrupamento de dez cordas corresponde a um batam.

12 Essa palmeira possui um elemento que costuma ser manipulado pelos agricultores rurais para produzir
bebidas naturais fortes, as quais podem ser utilizadas para confeccionar bebidas alcodlicas, como
aguardente ou pinga.
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macasa’e® e de tua-metan na lingua Tétum™ para cortar suas folhas e delas fazer
os palitos de areca.

Portanto, para organizar os frutos de areca em cordas, é necessario que 0s
peguenos agricultores de areca escolham a palmeira para cortar suas folhas e
tenham habilidades para retirar as suas quinas, analisando e avaliando suas
dimensdes para ver se as quinas servem para a confeccdo de palitos de areca. Na
Figura 2, apresentamos um pequeno agricultor que leva no seu ombro algumas
folhas de tua-metan, das quais foram retiradas algumas quinas para que possam
ser utilizadas como palitos de areca.

Figura 2: Agricultor preparando palitos para organizacdo da areca
(Fonte: Primeiro autor do artigo)

As quinas de folhas da planta tua-metan (Figura 2) sdo denominadas ma-quessi
em macasa’e e tua-quegac que, em tétum, significa palito e que serviu como
primeiro termo utilizado na organizagdo para contagem de areca. Apds retirar as
quinas de folhas de tua-metan, para serem usadas como palitos, os pequenos
agricultores coletam as frutas para descascar. Em seguida, repartem cada fruto de
areca em duas partes iguais. Como algumas possuem grandes tamanhos, podem
ser divididos em trés partes. Posteriormente, espetam as frutas de areca nos
palitos que sdo agrupados de cinco em cinco.

Quando dois grupos de cinco palitos estdo preenchidos, os pequenos
agricultores de areca amarram as partes superiores desses dois grupos de cinco
palitos para formar “uma corda de areca”. Na Figura 3, observa-se um agricultor

B £ uma lingua materna utilizada pela maioria da populagdo dos distritos de Baucau e Vigueque na
ponta leste de Timor-Leste.
14 ¢ , . . . . , .

E a lingua nacional timorense que estd sendo desenvolvida para ser uma das linguas oficiais.
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(de macasa’e) preenchendo um grupo de cinco palitos e, em outra imagem, um
grupo com suas pontas amarradas, constituindo uma corda de areca.

Figura 3: Agricultor confecionando cordas de areca
(Fonte: Os autores)

Baregafi

(Quase) baregafi

“Uma corda de areca” no contexto da lingua macasa’e é designada por linguagem
bua da’e-u que significa uma cabeca de areca, enquanto “a sua metade” é designada
por baregafi. Mas, algumas vezes, sdo designadas por bua tali-u e bua tali- gafi,
devido a influéncia da lingua tétum, que significam, em portugués, uma corda de
areca e metade de uma corda de areca. Uma corda de areca, no contexto da lingua
macasa’e, é formada por dez palitos, como forma de juntar os dois grupos de cinco
palitos (ou dobro de cinco palitos) ou dar a ideia de simetria de cinco palitos que vai
resultar em uma quantidade total de dez palitos (Figura 4).

Figura 4: Corda formada por dois grupos de cinco palitos (base 5)
(Fonte: Os autores)

——.

A organizacdo das arecas em grupo de cinco palitos, constituindo metade de uma
corda, é denominada boe baregafi, em linguagem de contagem oral de macasa’e . O
ato de juntar dois grupos de cinco palitos, para formar uma corda de areca com dez
palitos, é denominado boe da’e-u em linguagem de contagem oral de macassa’e.
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Além disso, existem também formas de pensar que possibilitaram aos pequenos
agricultores formarem dez cordas de areca, designadas “boe batana” (Figura 5) no
contexto de lingua materna macasa’e.

Figura 5: Representacdo de batans
(Fonte: Os autores)

Desse modo, temos como resultado dessas praticas de organizar areca:

- palito de areca: onde sdo colocados os frutos da areca, com habilidade de
contar boe kesi-u;

- grupo de cinco palitos de areca com expressdo de contagem boe baregafi
em macassa’e, que significa metade de uma corda de areca (Quadro 1);

- grupo de dez palitos de areca, com linguagem de contagem boe da’e-u
em macassa’e, que significa uma corda de areca; e

- grupo de cem palitos, com termo de contagem boe batana-u, que
significa um batam de areca (Quadro 2).

As praticas sociais de organizar areca em palitos, cordas e batam, representam
a diversidade do modo de pensar de pequenos agricultores de areca, uma
caracteristica cultural e social em Timor-Leste, desenvolvida com certas
habilidades, como caminhos para encontrar solu¢bes para seus problemas de
contar e medir areca.
Nos Quadros 1 e 2, apresentamos as linguagens utilizadas para a
contagem oral, respectivamente, de palitos de areca e cordas de areca.

Quadro 1 — Linguagens utilizadas na contagem oral de palitos de areca (Fonte: Os autores)

. . Linguagem
Linguagem em Linguagem em . o A
) . Linguagem em Portugués simbdlica
Macassa’e Tétum s
matematica
Boe Kesi-u Bua kesak ida Um palito de areca 1 palito de areca
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Boe kesi lolae Bua kesak rua Dois palitos de areca 2 palitos de areca
Boe kesi lolitu Bua kesak tolu Trés palitos de areca 3 palitos de areca
Boe kesi loloha’a Bua kesak ha’at Quatro palitos de areca 4 palitos de areca
Boe kesi lima Bua kesak lima Cinco palitos (metade de uma | 5 palitos de areca
(baregafi) corda) de areca

Boe kesi daho Bua kesak nem Seis palitos de areca 6 palitos de areca
Boe kesi fitu Bua kesak hitu Sete palitos de areca 7 palitos de areca
Boe kesi afo Bua kesak ualo Oito palitos de areca 8 palitos de areca
Boe kesi siua Bua kesak sia Nove palitos de areca 9 palitos de areca
Boe kesi ruru Bua kesak sanulu Dez palitos (uma corda) de 10 palitos
(da’e-u) (talin ida) areca

No Quadro 2, mostramos a relagdo com termos utilizados na contagem de
elementos de areca com base no sistema de contagem de dez em dez, explicitando
sua relagdo com o Sistema de Numeragdo Decimal - SND.

Quadro 2: Termos utilizados na contagem de elementos de areca
(Fonte: Os autores)

Termos de contagem de areca de dez em dez

o 1 Linguagem Linguagem em Llpgua'g.em
Macasa'e Tradugdo Literal . . simbdlica
Tétum Portugués .
matematica

Boe da’e-U Uma cabeca de areca Bua talin ida Uma corda de areca | 1dezena
Boe da’e- Duas cabegas de Bua talin rua Duas cordas de 2 dezenas
lola'e areca areca
Boe da’e- Trés cabecas de areca | Bua talin tolu Trés cordas de 3 dezenas
Lolitu areca
Boe da’e- Quatro cabegas de Bua talin hd’at Quatro cordas de 4 dezenas
loloha areca areca
Boe da’e - Cinco cabecas de Bua talin lima Cinco cordas de 5 dezenas
Lima areca areca
Boe da’e- Seis cabecas de areca Bua talin nen Seis cordas de areca | 6 dezenas
Daho
Boe da’e - Sete cabecas de areca | Bua talin Hitu Sete cordas de 7 dezenas
Fitu areca
Boe da’e - Oito cabecas de areca | Bua talin ualo Oito cordas de 8 dezenas
Afo areca
Boe da’e - Nove cabecas de Bua talin si'a Nove cordas de 9 dezenas
Siua areca areca

Entretanto, os pequenos agricultores utilizam essas linguagens na contagem dos
elementos de areca com fins comerciais, devido ao seu uso nas atividades sociais da
cultura tradicional local de Timor-Leste. Para responder a suas necessidades e a seus
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desejos, os grupos culturais do Timor-Leste planejaram como prever periodos do
tempo e espaco e técnicas de plantar. Nem sempre é undnime a pratica de
confeccionar cordas de areca, dividindo-as em dois grupos de cinco (5) palitos, porque
ha agricultores, em algumas regides, que, simplesmente, juntam os dez palitos,
amarram as suas pontas superiores e tém, entdo, uma corda.

Mesmo que existam diferentes modos e formas de pensar para organizar cordas de
areca no Timor-Leste, a nossa discussdo aqui se concentra na confecgdo de cordas de
areca, organizada em dois grupos de cinco palitos. As diferentes formas de pensar as
praticas de organizar de areca revela uma diversidade cultural nas manifestagdes de
ideias matematicas que possibilitam aos (futuros) professores contextualizar o ensino
da disciplina no contexto local em que atuam. Reafirmamos que nossa discussao vai
centrar-se na confec¢dao de cordas de areca com dois lados, utilizando termos de
contagem do contexto da lingua materna macasa’e para que possamos entender
possiveis significados de contagem encontrados nas produgdes escritas dos (futuros)
professores em tétum que possibilite a traducdo para a lingua portuguesa, e, por
conseguinte, relacionando com termos utilizados no SND. Desse modo, utilizamos
elementos das praticas sociais de organizar arecas em palitos, cordas e batans na
elaboracdo de tarefas como uma estratégia didatica para introduzir as criangas do
primeiro ciclo do basico no aprender, de forma significativa, o conceito de nimeros e
operacGes do universo da matematica.

2. Encaminhamento metodolégico

Desenvolvemos uma pesquisa qualitativa de cunho interpretativo (BOGDAN;
BIKLEN, 1994) com o objetivo de identificar e analisar conhecimentos matematicos
mobilizados por PEM no Timor-Leste, em processo de formacdo, na elaboragdo de
tarefas que envolvem elementos da pratica de organizar arecas.

Essas tarefas foram elaboradas, na perspectiva da etnomatematica, para tentar
solucionar as dificuldades que os timores tém enfrentado atualmente, no que
concerne a linguagem e aos significados para o conceito de ndmero, ao SND e as
operacdes trabalhadas no EB e na formacdo de PEM. As tarefas, elaboradas com
base nas formas de pensar de grupos culturais do Timor-Leste, consideram a
pratica de organizagdo de arecas.

Criamos um plano de aula que considerou, além das tarefas matematicas,
questdes didatico-pedagogicas para serem discutidas com (futuros) professores no
curso de Formacdo de Professores do EB, da Faculdade de Educagdo, Artes e
Humanidades [FEAH] da Universidade Nacional Timor Lorosa’e [UNTL]. Esse plano
de aula foi desenvolvido separadamente em duas turmas, Turma 1 com 27
estudantes em formacdo inicial e Turma 2 com 33 professores em formacdo
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continuada, em quatro encontros, totalizando 180 minutos na disciplina
Matematica Basica Il no curso da Formacdo de Professores do EB.

Para a presente investigagdo, de modo intencional e dirigido de acordo com a
producdo escrita, escolhemos para analise a producdo de oito professores e quatro
professores em formacdo continuada. Os instrumentos utilizados para coleta de
dados foram: 1) as produc@es escritas das resolucbes das tarefas, 2) as gravacdes
das aulas e 3) as entrevistas realizadas com os sujeitos investigados.

No processo de andlise, baseados em Castro e Rodrigues (2008), identificamos
e discutimos os conhecimentos matematicos mobilizados pelos professores em
formacdo, tendo em conta os elementos que se tornaram ponto de enfoque nas
discussBes. Para a apresentacdo da andlise de informagles, assumimos as
seguintes codificag®es: F para o formador, FP para os futuros professores e PEB
para os professores do EB.

3. O contexto de formacdo de PEM no Timor-Leste e a organizagdo de arecas

Com o objetivo de promover um processo de formacdo que focasse o contexto
sociocultural dos (futuros) PEM e dos alunos da EB, foram propostas seis tarefas.

Nos Quadros 4, 5, 6, 7 e 8, as tarefas que foram objeto de andlise no presente
artigo.

Quadro 4: Tarefa 0 - Fazendo trocas com palitos de areca (Fonte: Os autores)

Imagine que os palitos de sorvete sdo palitos de areca e que, com os elasticos, vocé pode
agrupa-los, montando cordas ou batans. Considerando que os conjuntos de palitos amarrados
pelos eldsticos ndo poderdo ter mais de 10 elementos, ajude Armindo a (re) organizar e
(re)escrever as quantidades de batans, cordas ou palitos de areca.
1-  Se um palitinho de uma corda de areca corresponde a uma unidade numeérica,
quantos palitinhos constituem uma corda?
2-  Uma corda corresponde a quantas unidades numéricas? Como essa quantidade de
palitos pode ser denominada, usando a linguagem matematica?
3- Dez cordas correspondem a quantos palitos? De que formas essa quantidade de
palitos pode ser denominada, usando a linguagem matematica?
4-  Lembrando que os conjuntos de palitos amarrados pelos eldsticos ndo podem ter
mais de 10 elementos, (re)organize e (re)escreva os registros no quadro a seguir:
5- Quantas cordas, podemos formar com 60 palitos? Escreva essa quantidade de palitos,
usando a linguagem matematica.
6- Quantos batans hd em 325 palitos? Escreva essa quantidade de palitos, usando a
linguagem matematica.
7- Qual é o numero de palitos formado por 2 batans, 7 cordas e 14 palitos. Escreva essa
quantidade de palitos, usando a linguagem matematica.
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Quadro 5: Tarefa 1 - Conhecendo a produgdo de areca (Fonte: Os autores)

Na sociedade timorense, areca é uma espécie de palmeira, o seu fruto tem valor cultural e
comercial. Armindo é um timorense que tem plantagdo de 100 pés de areca. Habitualmente, a
primeira coleta de areca é feita no més de abril e a segunda e a terceira coleta entre os meses
de maio e junho. Naturalmente, cada pé de areca produz trés ramos de frutos por ano. A
primeira coleta, feita no més de abril de 2014, rendeu 20 cordas.

1. Escreva como é denominada uma corda de areca, utilizando sua lingua materna ou
em lingua tétum. Escreva também como é denominada essa quantidade em
linguagem numeérica.

2. Faca um esboco para representar/indicar o nimero de palitos da metade de uma
corda. (representacdes pictograficas). Escreva como é denominada essa metade da
corda de areca, utilizando sua lingua materna ou em lingua tétum. Escreva também
como é denominada essa quantidade em linguagem numeérica.

3. Agrupe dez cordas de areca e escreva como essa nova forma de organizacdo de
cordas é denominada em sua lingua materna ou em lingua tétum. Escreva também
como é denominada essa quantidade em linguagem numérica.

4.  Como Armindo organiza todos os frutos de arecas colhidos na primeira coleta em
cordas? Faca um esboco para representar sua ideia. Escreva como é denominado
esse agrupamento de 20 cordas em sua lingua materna ou em lingua tétum. Escreva
também como é denominada essa quantidade em linguagem numérica.

Quadro 6: Tarefa 4 — Vendendo cordas de areca (Fonte: Os autores)

Em um determinado momento do ano, Armindo vendeu 15 das 65 cordas. Desta vez, ele vendeu
cada palitinho por 50 centavos de ddlar.

1. Quantas cordas ainda ndo foram vendidas? Indique o nimero de palitinhos das cordas
que ainda ndo foram vendidas.

2. Quantos palitinhos existem nas 15 cordas que foram vendidas? Indique essa
quantidade, usando simbolos mateméticos.

3. Quantos délares Armindo recebeu pela venda das 15 cordas? Descreva as agdes
utilizadas para encontrar a quantidade que Armindo recebeu com essa venda, usando
simbolos matemdticos.

4. Quantos ddlares Armindo teria recebido se vendesse todas as cordas de areca
coletadas do ano por 50 centavos cada? Descreva as a¢Bes utilizadas para encontrar a
quantidade que Armindo teria recebido com essa venda, usando simbolos
matematicos.

Quadro 7: Tarefa 5 — Calculando a coleta anual de areca (Fonte: Os autores)

Apresentamos na tarefa anterior que naturalmente cada pé de areca produz trés ramos (de
fruto) por ano. Digamos que cada ramo de areca correspondesse a uma corda. Caso o Armindo
faga coletas correspondentes a 100 pés num determinado ano:
1. Quantas cordas e palitinhos correspondem as trés coletas?
2. Descreva as agOes utilizadas para encontrar a quantidade de cordas e a
quantidade de palitinhos correspondente as trés coletas, usando simbolos
matematicos.
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Quadro 8: Tarefa 6 — Distribuindo cordas de areca (Fonte: Os autores)

Na primeira colheita de 2015, Armindo conseguiu colher uma corda e meia de areca, na segunda
colheita Armindo obteve uma corda de areca e, na terceira colheita, Armindo colheu metade de
uma corda. Entdo, como Armindo ja tinha guardado dinheiro da colheita de 2014, ele decidiu
oferecer toda quantidade da coleta anual aos seus irmaos: Isaura, Martina e Jodo.

1. Quantos palitinhos e cordas correspondem as trés coletas?

2. Armindo quer pegar o total das trés coletas e distribui-lo para seus irmdos de modo
que cada um receba a mesma quantidade. Quantos palitinhos e cordas ganhara cada
irmdo de Armindo?

3. Descreva as ag¢des utilizadas para encontrar a quantidade de cordas e a quantidade de
palitinhos que ganhard cada irmdo de Armindo.

Essas tarefas foram resolvidas e discutidas pelos (futuros) professores com
intencdes de: a) identificar ideias e formas matematicas presentes nas resolugdes
individuais da tarefa; b) problematizar essas ideias e formas e associa-las aos
conhecimentos matemadticos formais, c) conhecer as justificativas apresentadas
pelos (futuros) professores para as respostas dadas as tarefas.

Buscamos criar um ambiente no qual cada um dos (futuros) professores
pudesse se manifestar de modo a estabelecer relagdes entre os conhecimentos
das praticas presentes nos contextos socioculturais e os conhecimentos formais
vigentes na escola.

Inicialmente as tarefas foram resolvidas individualmente e, em seguida, as
resolucdes foram discutidas em pequenos grupos para que eles pudessem negociar
os conhecimentos produzidos/mobilizados e investigar possiveis estratégias,
procedimentos e dinamicas utilizadas nas resolu¢Bes das tarefas que possibilitassem
o desenvolvimento/mobilizagdo de conhecimentos matematicos, em particular no
que diz respeito ao conhecimento/conceito de unidades de medida, valor posicional
do sistema de numeracdo decimal (SND). Nessas resolucdes, os (futuros) professores
em formacdo tiveram oportunidade de manifestar suas capacidades de estabelecer
relagBes entre informagdes socioculturais presentes nas tarefas e conhecimentos
legitimados na matematica escolar.

Foi possivel observar algumas diferencas no desenvolvimento das tarefas das
turmas 1 e 2. A maioria dos professores da turma 2 demonstrou mais dificuldades
do ponto de vista matematico para resolver as tarefas que os futuros professores
(turma 1). No entanto, todos demonstraram interesses, curiosidades e entusiasmo
para buscar caminhos para resolvé-las. Foi-lhes possivel discutir com os seus pares
ideias, significados e linguagens contidas nas tarefas. Alguns (futuros) professores
puderam expressar, com desenhos, suas formas de trabalhar as tarefas,
representando significados presentes nas resolucles das tarefas e estabelecendo
relacdes entre eles e as ideias matematicas.
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As acdes e as interagBes desencadeadas na resolugdo e na discussao das tarefas
permitiram que os (futuros) professores comegassem a entender as intencSes das
tarefas e as compartilhassem com toda sua turma. A dinamica de discutir em
pequenos grupos para negociar os significados encontrados nas resoluces das
tarefas ofereceu oportunidade de os professores conhecerem possibilidades e
dificuldades de aprendizagem matematica e de refletirem sobre outros aspectos
de contextos social e cultural local do Timor-Leste, compartilhados com toda
turma.

A dindmica proposta privilegiou, além da resolucdo das tarefas, o processo de
negociacdo de significados, considerando os diferentes tipos de registros e as
diversas formas de pensar. Os significados produzidos, a partir da resolugdo e da
discussdo das tarefas, culminaram com a sistematizacdo dos conhecimentos
matematicos, no sentido de construir uma compreensdo sobre conceitos
matematicos que favorecesse a pratica social e cultural dos (futuros) professores em
formacdo e dos alunos do EB do Timor-Leste.

As informacgdes coletadas durante a realizagdo das quatro aulas nos permitiram
apresentar discussGes relacionadas aos aspectos de etnomatematica, essenciais
para a construcdo do conceito de nimero e de suas operacbes e para a
constituicdo de conhecimentos profissionais dos professores do EB.

Na préxima segdo, discutimos os conhecimentos matematicos mobilizados
pelos (futuros) professores no contexto de formacéo.

5. Conhecimentos matematicos mobilizados pelos (futuros) PEM do Timor-Leste

Os (futuros) professores, de modo geral, resolveram as questdes das tarefas e
ofereceram informacgdes que nos permitiram identificar os conhecimentos
matematicos por eles mobilizados, associados aos seguintes pontos de enfoque
das discussdes: contagem oral, contagem de objetos, relacdes numeéricas,
operacdes e representacdes. A seguir, discutimos cada um dos pontos de enfoque
identificados no processo de analise.

Contagem oral
No processo de analise, foi possivel identificar a contagem oral na produgdo do FP-

. 15 - . . .
Constantino™, com a descri¢do: “uma corda, mais uma corda, mais uma corda, mais
uma corda é igual a quarenta”. Essa contagem pode ser associada a contagem oral de

15 ;. ~ . . . . .
Os nomes utilizados sdo ficticios, para preservar a identidades dos investigados.
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agrupamentos de 10 em 10 palitos até um agrupamento de 100 palitos e/ou maior de
100 palitos. Ao confirmar a expressdo do FP-Constantino, a FP-Anita defende que as
tarefas de areca podem,

Figura 6: Argumento da FP-Anita (Fonte: Os autores)
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As informacdes fornecidas pelo FP-Constantino e pela FP-Anita (Figura 6)
podem nos levar a interpretar que os (futuros) professores tiveram a oportunidade
de agir de forma individual, de conhecer os termos utilizados nas situagdes ou nas
praticas culturais e sociais de organizar a contagem de areca. Eles procuraram
estratégias de interagir com seus pares coletivamente, para tentar validar os
significados atribuidos pelas situacGes e/ou praticas socioculturais e legitimar que
esses significados caracterizam ideias que podem promover o desenvolvimento de
termos de transicdo e de regras para gerar uma nova ordem.

Contagem de objetos

Além da contagem oral, as informacdes obtidas nas resolu¢des das tarefas dos
(futuros) professores também apontaram alguns aspectos que promovem processos
de correspondéncias entre as palavras ditas e os palitos contados. Eles estruturaram
um grupo de palitos (de dez palitos) para formar uma corda de areca, ou em grupos de
cordas (de dez cordas) para formar um batam de areca, reconhecendo os termos
utilizados nos agrupamentos. Por fim, enumeraram o palito para o reconhecimento da
guantidade total de palitos organizados em um grupo (de 10 palitos) ou em grupos de
palitos (de 100 palitos). As Figuras 7 e 8 ilustram as producdes dos (futuros)
professores Cesarino e Clarina.

Figura 7: Produgdo escrita do FP-Cesarino da questdo-1 da tarefa O (Fonte: Os autores)
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Figura 8: Producgdo escrita da FP-Clarina da questdo-3 da tarefa O (Fonte: Os autores)
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Ca. War (gl folakes tede Ser felptuiuble oF Wina Conkens

A PEB-Dulce afirmou que: “um palito de uma corda de areca corresponde a uma
unidade numérica. Uma dezena é igual 10 unidades”.

As tarefas colocaram os (futuros) professores em situacdes que lhes propiciaram
contar os palitos de uma determinada corda ou um dado batam de areca no
contexto de formacdo em busca de respostas a questdo “quantos palitos constituem
uma corda? E/ou quantos palitos constituem dez cordas?”. Essa situagdo ajudou os
(futuros) professores a buscarem estratégias préprias de contar palitos de areca de
uma corda. Os procedimentos utilizados por eles e as discussdes com seus pares
levaram-nos a reconhecer a quantidade total de um conjunto de palitos ou de cordas.
Esse processo, desencadeado pelas tarefas de arecas, que se constituiram um
material acessivel e contextual, permitiu desenvolver competéncias numéricas para
estimular a construcdo e a compreensdo de principio de cardinalidade.

Relagbes numéricas

Além de promover o desenvolvimento de competéncias numéricas para a
construcdo do conceito de nimero e operacdes por cardinalidade, as questdes das
tarefas também oportunizaram aos (futuros) professores refletirem a respeito de
relagdo entre um palito de areca e uma unidade numérica. As resolucdes e as
discussdes realizadas favoreceram o reconhecimento de que as tarefas de areca
possuem potencialidades para desenvolver a capacidade de articular elementos
das praticas de organizar arecas com ideias e linguagens de quantificacdo e
comunicacgdo, permitindo comparar com linguagens numéricas simbdlicas do SND,
como apontou a producdo escrita (Figura 9) da FP-Anita. E, podem, ainda, significar
estratégias para a determinacdo (ou reconhecimento) de quantidade de palitos de
uma “corda” e revelar processos de relacbes mentais e numéricas no
desenvolvimento do sentido de nimero, entendido como processo de percepgao.

Percepgio composta

Nas respostas dadas a questdo 1 da Tarefa 0, os (futuros) professores
manifestaram uma maneira de contagem de objetos que envolve aspectos de
percepgdo composta com reconhecimento de quantidades superiores a seis, por
composicao de percepcdes simples no processo de construgdo de conceito de
numero. Por exemplo, nas respostas a questdo 1 da Tarefa 0, os (futuros)
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professores descreveram que “para apoiar alunos a traduzir a linguagem verbal
para linguagem simbdlica, por exemplo: linguagem verbal de dez, vinte, cem [para]
linguagem simbdlica: 10, 20, 100” (FP-Anastdcio). Para o FP-Abril: “[...] dentro de
uma corda séo dez (10) elementos de palitinhos”. 14 para a FP-Charly: “uma corda
constitui por 10 palitinhos ou 1 corda = 10 palitinhos”. Neste caso, a percepc¢ao
simples caracteriza aspectos de visibilidade dos objetos contados para desenvolver
seu calculo mental. Para encontrar a maneira de reconhecer quantidades
superiores a seis, pode-se utilizar a percepcdo composta no processo de
construcdo do conceito e compreensao do sentido de operacdes de nimero.

Relagdo dos numeros entre si

Além de desenvolver a percepg¢do composta, as resolucdes das tarefas
demonstraram também algumas caracteristicas que dizem respeito a relacdo dos
numeros entre si, como por exemplo a utilizacdo do cinco e do dez como niimeros

de referéncia. Essas caracteristicas foram expressas pela FP-Anita (Figura 9).

Figura 9: Justificativa FP-Anita (Fonte: Os autores)
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A FP-Anita, em sua producdo, exteriorizou que o SND se inicia com 10, 20 e 30.
Nessa dimensdo, a FP pode ter relacionado tanto os nimeros entre 10 e 20, como
sendo a soma de 10 (numero de referéncia) com outra quantidade entre 1 a 10,
guanto os numeros entre 10 e 30, como sendo a soma de 10 com outros nimeros.
A PEB-Felicidade registrou 65, como sendo a soma de 10 seis vezes mais cinco
(Figura 10).

Figura 10: Revelagdo da soma de varios 10 da PEB-Felicidade (Fonte: Os autores
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Na resolucdo da PEB-Felicidade, observamos a operacdo de adi¢cdo sucessivas
do 10. Além disso, a professora relacionou os nimeros entre 5 e 65, como sendo a
soma de 5 (nimero de referéncia) com a soma de 10 (outro nimero de referéncia)
por 6 vezes. Ela também poderia ter representado os 65 palitos como uma soma
entre 5 palitos e 5 palitos sucessivamente 13 vezes. Ou seja, a operagdo da PEB-
Felicidade justifica que, com uma soma entre 10 e 10 palitos sucessivamente até 6
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vezes com 5 uma vez, encontra-se um total de 65 palitos. Isso também aconteceu
com FP-Cesarino, quando decidiu resolver a questdo 4 da Tarefa 1 expondo as
seguintes justificativas:

Figura 11: Justificativa FP-Cesarino para a questdo 4 da Tarefa 1 (Fonte: Os autores)
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O FP-Cesarino explorou uma relagcdo que nds ndo esperavamos, quando disse
que um palito tem cinco frutos de areca. Nesse enfoque, a “unidade” seria o fruto
de areca que mudard o desenvolvimento, deslocando unidade, dezena, centena e
deixard de ser um sistema decimal, pois 1 palito = 5 frutos. Apesar disso,
entendemos que ele estabeleceu uma relacdo de nimeros entre cinco e dez, como
sendo a soma de cinco com outra quantidade de um a cinco. As produgdes escritas
dos trés (futuros) professores revelaram ideias de relacGes dos nimeros entre si,
utilizando o cinco e o dez como numeros de referéncias.

Relagdo parte-parte-todo

Além de relagbes dos numeros entre si, utilizando o cinco e o dez como
numeros de referéncia, as tarefas também motivaram o tipo de relacGes parte-
parte-todo. Essas relagdes foram estabelecidas pelos (futuros) professores em suas
resolucdes ou em suas justificativas as questdes das tarefas de areca ou as
questdes para analise didatico-pedagdgica delas (Figuras 12 e 13).

Figura 12: Justificativa FP-Sufa (Fonte' Os autores)
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Figura 13: Justificativa FP-Carmelita (Fonte: Os autores)
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Neste nivel de entendimento, podemos dizer que os dois futuros professores
responderam as questdes sem precisar contar os palitos. Ao afirmarem que 4 + 4 =
8 ou 4 x 10 = 40, mobilizaram a relagdo parte-parte-todo no contexto de
construcdo do conceito de nimero e operac¢des.d) Relagdes numéricas de dobro

Ao analisarmos as informacgdes coletadas nas resolugcdes e nas discussdes,
inferimos que existem algumas relacdes que dizem respeito ao dobro de cinco. Os
(futuros) professores, ao resolverem as questdes, justificaram que metade de uma
corda de areca possui cinco palitos. Por exemplo, a FP-Clara disse em lingua tétum
(Figura 14) que “metade de uma corda de areca é igual a cinco palitos, porque uma
corda de areca possui 10 palitos. Entdo podemos dividir as duas e cada parte
encontrard cinco palitos de areca” (tradugdo nossa).

Figura 14: Justificativa FP-Clara da questdo 2 da tarefa 1 (Fonte: Os autores)
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FP-Charly: “1 corda = 10 palitos e, % palitos = 5 palitos”.

A partir das resolugdes e das justificativas das duas (futuras) professoras,
deduzimos que uma corda é dobro da metade dessa mesma corda, que
corresponde a um grupo de dez palitos. Esses dez palitos sdo o dobro de cinco
palitos, no contexto de organizacdo de areca. Isso significa que uma dezena
correspondente a dez unidades numéricas e que € o dobro de cinco unidades
numeéricas na representacdo simbdlica.

Operagdes
Além das ideias de relacdes numéricas de dobro de cinco, no contexto de

organizacdo de areca, algumas relacdes de padrdes crescentes e repetitivos
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também foram identificadas nessas resolugdes e discussdes das questdes das
tarefas (Figura 15).

Figura 15: Resposta da FP-Adélia (Fonte: Os autores)
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A FP-Adélia, em sua resposta a questdo 1 da Tarefa 4, efetuou relagdes de
padrdes “crescentes e repetitivos” com referéncia em dez para identificar a ideia de
nogBes de multiplicagdo. E efetivou multiplicagdo com referéncia em cinco e dez. A
resposta com inscricdo 10x5=50 e 5x10=50 da FP-Adélia deveria ser considerada
como uma manifestacdo da propriedade: a x b = b x a = ¢, porém as nossas
discussGes baseiam-se nas relacbes de padrdes crescentes e repetitivos com
referéncia em dez, entdo, o que conta nessa discussdo € o numero de repeticdo
(de soma) de dez, cinco vezes.

Figura 16: Resposta da FP-Anita para a questdo 1 da Tarefa 4 (Fonte: Os autores)
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A FP-Anita efetivou uma operacdo de subtra¢cdo com base na “venda” de 15
cordas de 65 cordas de areca do Armindo para saber quantas cordas de areca
ainda ndo haviam sido vendidas (Figura 16). Ao responder a questdo 2 da tarefa 6
afirmou que:

Figura 17: Resposta da FP-Anita para a questdo 2 da tarefa 5 (Fonte: Os autores)
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Nessa produgdo escrita, a FP-Anita fez operacgdo de divisdo com base na
“distribuicdo” de total de palitos de areca coletados para trés irmdos, para saber
quantos palitos cada um iria ganhar.

A FP-Clarina, ao responder a pergunta da entrevista “o que vocé entende como
agrupamento?”, destacou:

sobre agrupamento de alguns objetos, como por exemplo de
areca, nés podemos fazer agrupamento dentro de alguma coisa
ou algum sitio ou lugar que ja preparamos ou [...] escolher alguns
objetos e nds juntamos dentro de algum lugar que ja preparamos
e/ou nos [...] escolhemos alguns objetos para aumento, escolher
um por um para colocar numa quite ou num lugar.

O FP-Constancio afirmou que agrupar significa, “colocamos junto as arecas num
lugar ou colocar junto em um grupo”.

As produgbes e as entrevistas dos (futuros) professores serviram de
informacdes importantes para interpretar ideias e utilizarmos as contagens para a
compreensdo dos termos e sinais utilizados em regras e procedimentos de célculos
de nimeros na base dez.

Representagbes

Além de as tarefas desenvolverem aspectos de contagem de objetos, de
construcdo de relagBes numéricas e de operagdes, elas também incrementaram
aspectos de comunicacdo por meio de representacdes, tanto simbdlicas e
iconograficas quanto pictograficas. Nesse caso, os (futuros) professores fizeram
desenhos ou marcaram com tragos para representar a ideia de agrupamento. Por
exemplo, na Figura 18 a FP-Adélia justificou, por meio de um esquema, que a
resposta era 40 palitos.

Figura 18: Esquema da FP-Adélia (Fonte: Os autores)
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Essas representacBes promoveram comunicagdo com criatividade, organizagdo
reflexiva de ideias, linguagens e outros tipos de raciocinio no desenvolvimento do
conhecimento matemdtico para além de comunicacdo oral. Desse modo, podemos
concluir que essas representacdes podem servir de ideias e estratégias para incentivar os
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alunos a observar o que veem e interpretar e representar o que pensam por meio de
simbolos e cdédigos na construcdo de seus raciocinios sobre conceito e operacdes de
numero nas bases cinco e dez.
exibimos uma sintese dos conhecimentos matematicos
mobilizados pelos (futuros) professores em formacdo na resolucdo e na discussao
das tarefas de areca, associados aos pontos de enfoque e suas justificativas.

No Quadro 9,

Quadro 9: Conhecimentos matematicos mobilizados pelos (futuros) professores
(Fonte: Os autores)

Conhecimentos

numeros entre si
(por exemplo,
utilizandoo5eo
10 como
numeros de
referéncia)

Pontos - P
matematicos Justificativas apresentadas pelos (futuros) professores
enfoque -
mobilizados
v" 0 método que utilizamos para provocar 0s
v" Conhecimento alunos a comparar quantidade de codigos
da sequéncia de utilizados na organizagdo de cordas de areca
numeros de um com linguagem numérica formal é contar palitos
Contagem C e L C ~
Oral s digito com sequéncia de um so6 digito com expressdo:
v' Conhecimento 1;2;3;4;5;6;7,;8;9; 10.
das v" O sistema de numeracdo decimal se inicia com
irregularidades 10; 20; 30.
entre 10 e 20 v" Uma corda mais uma corda mais uma corda
mais uma corda € igual a quatro cordas.
v' A formacdo de grupo de contagem de dez em
v’ Cardinalidade- ¢ grup &
uantidade. O dez.
C,l . i v [...] dentro de uma corda ha dez (10) elementos
ultimo termo .
Contagem de . de palitos.
. corresponde a , - .
objetos ) v" Ou uma corda é constituida por 10 palitos ou 1
quantidade total )
de obietos corda = 10 palitos.
J v" Dez (10) cordas de areca correspondem a 100
contados .
palitos.
v' Percepgdo v" Usamos uma corda de areca para [...] apresentar
composta: aos alunos palitinhos, cordas e batans para que
reconhecimento eles compreendam unidades, dezenas e
de quantidades centenas.
superiores a 6 v" Utilizamos uma corda, duas cordas de areca
por composi¢cao como material apelativo e estruturado para
RelacBes de percepcdes verbalizar e confrontar suas pequenas
,9 ] simples descobertas e ser valorizados por elas.
Numéricas =
v’ Relag3o dos

v 8 palitos de areca correspondem a 5 palitos mais
3 palitos, ou a 10 palitos menos 2 palitos.
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Relacdo
parte-todo

parte-

Quando o aluno pensa que 5 palitos e 3 palitos
sdo 8 palitos é o mesmo que 4 palitos e 4 palitos,
ou seja, sdo 8 palitos.

10+10+ 10+ 10+ 10 =50
10x5=50e5x 10 =50

Relagdo de
equivaléncia
(reflexiva,
simétrica,
transitiva)

Sorin husi bua talin ida = bua kesak lima, tamba,
bua talin ida iha kesak 10, entaun, ita fahe ba
rua mak sori-sorin sei hetan bua kesak lima”
(Metade de uma corda de areca é igual a cinco
palitos de areca, dentro de uma corda de areca
estdo 10 palitos, entdo, dividimos em duas, em
cada lado ha de encontrar cinco palitos).

Sem contar, o (futuro) professor, sabe que
metade de uma corda é resultado de outra
metade dessa mesma corda.

Relagdo
numérica de
dobro

Uma corda de areca € o dobro de duas metades.
Uma corda é formada por um dobro de cinco
palitos.

Célculo por
estruturacgao,
sem recorrer a
contagem um a
um, mas que se

apoiam: em v" 10 cordas de areca=10+ 10+ 10+ 10+ 10 + 10
OperagGes adigdo, em + 10 + 10 + 10 + 10 = 100 palitos. Ou podemos
agrupamentos e transformar em multiplicagdo:10 x 10 = 100.
distribuicdes
(divisdo), em
relagdes entre
0s numeros
(multiplicagdo).
v" 1 corda de areca = 10 palitos de areca.
o 10 cordas de areca =10+ 10+ 10+ 10
e Simbodlica:
. +10+ 10 + 10 + 10 + 10 + 10 = 100
utilizando os )
numerais palitos
v/ Ou podemos transformar em
o multiplicacdo:10 x 10 = 100.
Representacdes

Iconograficas:
gue substitui
os elementos
(do mundo
real) por
riscos ou bolas

e Podemos pintar tampas de garrafas ou
pintar palitos nas operagdes de adicdo
e subtracdo
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e Utilizamos o dbaco, mas [..] o que
fazemos é utilizar tampas da garrafa,

e Pictograficas: pauzinhos e as pedrinhas.
estdo ligados e Utilizamos material local como pedra,
ao real koto nussan (grau de feijdo), ai-rohan

(pedacinhos de pau, ou seja, palitos) e
tampas de garrafa.

Consideragdes finais

Ao analisamos os dados apresentados nas resolugdes, nas discussdes e nas
entrevistas, inferimos que as tarefas contribuiram para a construcdo de ideias de
contagens de um em um, de relagBes entre esses elementos para compreensdo de
regras e procedimentos de calculos, e de comunica¢des por representacdes
iconograficas, pictograficas ou simbdlicas, que podem servir como conhecimentos
e experiéncias necessarios as acoes pedagogicas dos (futuros) PEM.

Consideramos que o processo de formacdo possibilitou evidenciar
conhecimentos — objetos, ideias, praticas e técnicas quantitativas, termos ou
linguagens, codigos ou sinais — associados ao contexto de formagdo (DOMITE, 2011;
OLIVEIRA, 2004). As resolucbes das tarefas de areca feitas no contexto de formacéo
ofereceram oportunidade de os (futuros) professores: agirem de forma individual,
para identificar elementos contextuais explicitos nas tarefas como as ideias e praticas
de organizar arecas; interagirem com o0s seus pares para discutir relagdes entre
conhecimentos mobilizados e conhecimentos formais; explicitarem relacdo de
proximidade entre elementos ou aspectos de conhecimentos contextuais
(“linguagem cultural de areca” como palito, corda e batam) com linguagem
matematica “formal”; desenvolverem critérios para a organizacao de palitos de areca
em grupos, evidenciando o papel dos elementos das ideias e as praticas de organizar
areca.

Por meio desse processo, foi possivel observar que os elementos de diversidade
étnico-social podem ser associados a materiais e instrumentos comunicativos
acessiveis que ajudam os (futuros) professores a criar estratégias com seus
conhecimentos, técnicas e capacidades para ensinar.

Os significados produzidos na resolucdo e na discussdo das tarefas de areca
culminaram com a sistematizacdo dos conhecimentos matematicos, no sentido de
construir uma compreensdo sobre um conceito de matematica que levasse em conta
a pratica social e cultural dos (futuros) professores em formagéo e dos alunos do EB
do Timor-Leste.
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Assim, as tarefas elaboradas com base nas ideias ou na organizagdo de arecas
representam praticas, técnicas e procedimentos de matematica pertencente ao
grupo cultural de Timor-Leste, e podem servir como material alternativo acessivel
para o estabelecimento de um espago comunicativo em sala de aula.

Esperamos que esta investigacdo possa cativar novos investigadores
compromissados com a realidade do Timor-Leste, e potencializa-la, levando
adiante os elementos estudados, para que ela se torne importante ao processo de
formacdo de PEM e relevante nas salas de aula no contexto maubere.
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