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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo contribuir para a efetivacdo das
transformacdes sociais suscitadas/desejadas pela homologacéo da Lei 10.639/03 e suas
diretrizes, expostas no Parecer CNE/CP 003/2004, isto €, ensino que contemple
adequadamente a historia e cultura africana e afro-brasileira. Tendo por base estudos da
literatura na area e pesquisas empiricas levada a cabo por este autor, foi identificado um
conjunto de sugestdes de abordagens por meio das quais o ensino de Ciéncias pode
contribuir para tratamento adequado dessa matriz cultural, tdo presente e mantida no
jeito de ser e viver dos/as brasileiros/as, principalmente aqueles de ascendéncia
africana. Mais especificamente, séo feitas sugestbes acerca de como conhecimentos
tradicionais de matriz africana e afro-brasileira podem ser abordados de forma positiva
no ensino de Ciéncias. Esse conjunto de sugestfes se pde a disposi¢do de docentes,
formadores de professores/as, pesquisadores/as da area e outras pessoas interessadas
a fim de, junto a outras propostas, tornar efetivo o desafio exposto na legislacao
mencionada de que todos 0s componentes escolares trabalhem em conjunto para
educar relagfes étnico-raciais justas em nossas instituicées de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Hisitéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira; Ensino de Ciéncias;
Educacédo das Rela¢bes Etnico-Raciais.

TITLE: AFRICAN AND AFRO-BRAZILIAN TRADITIONAL KNOWLEDGE IN THE
SCIENCE EDUCATION

ABSTRACT: This article aims provide contributions to turn real the social transformations
raised/desired by the 10.639/03 Law and its guidelines, the CNE/CP 003/2004 resolution.
These legal documents, products of Brazilian Black Movement efforts, describe the
intention of to produce an education that adequately addresses African and Afro-Brazilian
history and culture. Based on literature review and empirical investigation conducted by
this author, were identified a set of approaches through which Science teaching can
provide an adequate treatment of the cultural matrix kept in the way of being and living of
people from African descent in Brazil. More specifically, the paper provides suggestions
on how African and African-Brazilian Traditional Knowledge can be addressed positively
in the teaching of Science. This set of suggestions is presented to teachers, teacher
tutors, researchers and other persons interested in the area, in order to contribute to
reach the challenge of all components of school work together to educate fairly the
ethnic-racial relationships in our schools.

KEY-WORDS: African and Afro-Brazilian History and Culture; Science Education;
Education of the Ethnic-Racial Relationships.
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Introducéo

“[...] e Ossaim conseguiu pegar o igh6, a planta que guarda o segredo
de todas as outras e de suas misturas curativas. Portanto, o mistério e
o poder das plantas continuam preservados para sempre”. Ossaim, o
malabarista das folhas (ver: A COR DA CULTURA).

A aprovacao da Lei 10.639/2003, fruto de reivindicacdes da sociedade em geral
e, mais energicamente, do Movimento Social Negro, trouxe um importante desafio a
educacdo em nosso pais: abordar de forma adequada a histéria e cultura africana e afro-
brasileira. Em 2004, o Parecer CNE/CP 003/04 (BRASIL, 2004) estabeleceu as
“Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das RelagBes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana” esclarecendo parametros que
podem ser seguidos pelos sistemas de ensino para cumprir com o dever assumido: fazer
justica a histéria e cultura provenientes do continente africano, em continuo
desenvolvimento e transformacao na didspora negra. Professores/as, formadores/as de
professores/as e pesquisadores/as de todos os componentes curriculares, inclusive o
ensino de Ciéncias, passam a se questionar sobre formas concretas de promocéo desse
tipo de ensino. Aqueles/as educadores/as criticos ligados ao ensino de Ciéncias, que
decidiram tomar sua parte nesse desafio, uma série de questionamentos vém sendo
feitos, dentre os quais os mais frequentes sdo: porque ensinar histéria e cultura africana
e afro-brasileira no ensino de Ciéncias? Porque é obrigatério? Como fazer isso se, de
forma geral, os/as docentes n&o séo preparados/as para tal acao?

O ensino de Ciéncias, assim como todos 0os componentes curriculares, tem papel
importante na promocao de relages sociais éticas entre os/as estudantes. Infelizmente,
a diversidade étnico-racial ainda n&o é considerada uma questéo central na formacao de
professores/as dessa area, tanto inicial quanto continuada (VERRANGIA, 2009). A fim
de contribuir para avancar as discussoes levantadas pela questdo em pauta, apresento a
seguir algumas conjecturas sobre a importancia de abordar adequadamente a histéria e
cultura africana e afro-brasileira no ensino de Ciéncias.

Educar relagdes étnico-raciais no ensino de Ciéncias

A Lei 10.639/03 e o Parecer CNE/CP 003/2004 trazem a prética educativa um
desafio a altura das necessidades de nossa sociedade: reeducar as rela¢des étnico-
raciais vividas no Brasil. Ao analisar a legislagdo educacional vigente, percebe-se que
essa reeducacdo vai ao encontro das proposi¢cdes mais gerais que circunscrevem o
ensino de Ciéncias, e todos 0os componentes curriculares, ao contexto de formagéo para
a cidadania. Isto é, a lei e parecer mencionados ndo colocam uma questdo “nova” a
educadores/as, mas sim tornam mais evidentes e objetivas intengdes j4 presentes na
legislacdo em vigor antes de 2003, que se referem a uma formacao para a cidadania.

No contexto atual, cerca de vinte anos apés o fim de uma ditadura militar, as
praticas democréticas se consolidam e a nocao de cidadania perpassa politicas publicas
de educacao e discursos sobre a sociedade. Coerentemente com tal contexto, a nogéo
de cidadania perpassa também o ensino de Ciéncias e a produ¢do de conhecimentos
sobre este campo. A énfase nas interacdes entre ensino de Ciéncias e cidadania é
amplamente sustentada pela legislacdo educacional e pelos textos normativos que
orientam o ensino de Ciéncias, como a Lei 9394/1996 de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Essa centralidade é manifesta também quando se apresentam as
disposicdes gerais para a Educacao Basica, Art. 22 da referida lei:
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[...] A educacgdo bésica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensével para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores. (BRASIL, 1996, grifo nosso)

As mencionadas disposicdes legais, de forma coerente, séo reafirmadas quando
se analisam orientacdes dirigidas a areas especificas, como o ensino de Ciéncias. Desta
forma os Parametros Curriculares Nacionais, na Introducdo aos volumes dirigidos ao
Ensino Fundamental e Médio, no que diz respeito ao ensino de Ciéncias Naturais,
apontam como um dos objetivos “que o aluno desenvolva competéncias que |he
permitam compreender o mundo e atuar como individuo e cidaddo, utilizando
conhecimentos de natureza cientifica e tecnoldgica” (BRASIL, 1998, grifo nosso).

Os mesmos Paradmetros Curriculares Nacionais para o Ensino de Ciéncias
Naturais entendem cidadania:

[...] como participacao social e politica, assim como exercicio de direitos
e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de
solidariedade, cooperacéo e repudio as injusticas, respeitando o outro e
exigindo para si 0 mesmo respeito. (id. Ibid., 1998, p.07, grifo nosso)

Como se vé claramente, formar-se cidaddo/a é um processo em que também se
aprende a repudiar todas as formas de injustica, inclusive aquelas relativas a
discriminacdo racial. Neste sentido, os PCN’s propdem que os estudantes do Ensino
Fundamental, para tornarem-se cidadaos, devem ser capazes de:

[...] conhecer e valorizar a pluralidade do patrimbnio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes,
posicionando-se contra qualquer discriminagcdo baseada em diferencas
culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais. (id. ibid., p. 07, grifo nosso)

Além de repudiar injusticas, a formacdo para o exercicio da cidadania, como
exposta nos PCN’s, envolve conhecimento sélido sobre o patrimdnio sociocultural
brasileiro. Portanto, a intencao de reeducar relagdes sociais injustas e valorizar a historia
e cultura afro-brasileira estad no cerne de uma formacéao para a cidadania. Essa formacao
para a cidadania, ademais de combater o racismo e suas manifestacdes, agdo urgente e
central em nosso pais, pressupde um desafio ainda mais profundo: educar relacdes
étnico-raciais. Isto &, proporcionar a nossos/as cidaddos/ds a vivéncia de processos
educativos que os/as levem a superar preconceitos raciais, a viverem praticas sociais
livres de discriminagdo e que contribuam para seu engajamento em lutas por justica
social, étnico-racial. Proporcionar também que as pessoas, negras e nao-negras,
construam identidade étnico-racial positiva (BRASIL, 2004).

A preocupacao com as relagfes sociais € também manifesta na literatura sobre o
ensino de Ciéncias e cidadania, como Krasilchik & Marandino (2004), que apresentam
como uma das competéncias necessarias para a formacao de cidadaos criticos:

[...] ter consciéncia da importancia da sua funcdo no ja citado
aperfeicoamento individual e das relagcdes sociais (id. ibid., p.08, grifo
Nosso)

Dessa forma, as relagdes sociais, etnicorraciais, e a cultura africana e afro-
brasileira devem fazer parte de ensino de Ciéncias efetivamente comprometido com
formacdo para a cidadania. Ha ainda outros argumentos que sustentam essa
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necessidade. Em outro trabalho, Verrangia (2009), fiz algumas consideracdes sobre a
relevancia desse tipo de acdo pedagdgica no ensino de Ciéncias, dentre as quais
destaco algumas que considero centrais:

e as inumeras_evidéncias de desigualdades educacionais relativas as diferencas
étnico-raciais (PAIXAO, 2003, entre outros/as);

e 0 comprometimento assumido, também na forma de lei, pelo nosso pais de
combater o racismo, inclusive por meio de um ensino anti-racista, expondo ideologias
raciais hierarquizantes e desafiando praticas nelas pautadas (GILL E LEVIDOW, 1989);

e a necessidade de superar a idéia de neutralidade politica das Ciéncias Naturais
(SANTOS, 2006);

e aintencdo consensual entre educadores/as, e manifesta em documentos como a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) e os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), de desenvolver ensino critico e ndo alienante;

e aimportancia, também consensual na area de Educacao, de vincular o ensino a
realidade dos/as alunos/as, suas vivéncias concretas, sécio-culturais;

e 0 uso do conceito de racas, cunhado no contexto das Ciéncias Naturais, para fins
de dominacéo e alienacdo (VERRANGIA, 2008);

e a necessidade de tratar adequadamente a diversidade cultural que forma a
sociedade, no contexto de uma educacdo para a cidadania, como apontam a legislacdo
e diretrizes educacionais brasileiras: LDB, PCN’s, Lei 10639/03, Parecer CNE/CP
003/2004, além de autores como Krasilchik e Marandino (2004), entre outros/as.

Tendo em vista o intuito de educar para o exercicio pleno da cidadania, é preciso
gque professores/fas do ensino de Ciéncias, formadores/as de professores/as e
pesquisadores/as questionem-se sobre formas concretas pelas quais esse ensino pode
contribuir para a valorizacdo da historia e cultura africana e afro-brasileira. Em outros
trabalhos, apresentei a importancia de, no ensino de Ciéncias, abordar aspectos como: o
impacto das Ciéncias Naturais na vida social e o racismo cientifico; a superacdo de
esteredtipos e a valorizacdo da diversidade por meio de conhecimentos de Ciéncias
Naturais; o continente africano e seus descendentes no desenvolvimento cientifico
mundial; o uso de conhecimentos cientifico na midia e relagdes étnico-raciais (GENTILE
e VERRANGIA, 2005; VERRANGIA 2008 e 2009b).

A fim de contribuir para a ampliacdo desse contexto de discussfes, apresento a
seguir algumas considera¢des sobre uma questdo central para a educacéo de relacdes
étnico-raciais justas no ensino de Ciéncias: a abordagem positiva de Conhecimentos
Tradicionais de Matriz Africana e Afro-Brasileira.
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Conhecimentos Tradicionais de Matriz Africana e Afro-Brasileira no ensino de
Ciéncias

Como foi brevemente mencionado no inicio deste texto, as sugestbes que serdo
apresentadas adiante sdo oriundas de reflexdo a partir de diferentes fontes: a) literatura
na area; b) conversas informais e entrevistas com docentes de Ciéncias na Educacao
Bésica que participaram de cursos de formacado continuada® ministrados pelo autor deste
artigo; c) entrevistas com docentes de Ciéncias Naturais e observagbes de aulas
realizadas em uma pesquisa ja finalizada (VERRANGIA, 2009).

Primeiramente, é preciso esclarecer que abordo neste texto histéria e cultura de
sujeitos especificos, isto €, do povo que forma a sociedade brasileira, que em sua
maioria descende de africanos/as que aqui chegaram a mais de 500 anos. Lidamos aqui
com a historia e cultura dos/as alunos/as, negros/as e ndo-negros/as, que vivem na e/ou
em contato com uma cultura marcadamente influenciada pela matriz africana, mas que,
muitas vezes ndo se dao conta dessa marca ou marginalizam-na por falta de
conhecimentos adequados. Tendo por referéncia a obra do africano Aimé Césaire, Silva
(2009) ensina que cultura € o nucleo irradiador do que ha de mais singular em uma
civilizacdo. Ela fertiliza essa civilizagdo nutrindo-a de fontes de significados, modos de
pensar, valores, emocodes, recursos intelectuais, tradigbes, criagbes (id. ibid., p. 43).
Assim, a cultura Africana e Afro-Brasileira, presente no cotidiano do Brasil, se expressa e
€ mantida/transformada nas manifestagBes histérico-culturais diretamente vinculadas a
visdes de mundo de raiz africana, também chamadas de africanidades. Essas visdes de
mundo estdo enraizadas em jeitos de ser, viver, pensar e de construir existéncias
proprias do mundo africano, lembrando que o mundo africano inclui a diaspora,
considerada a sexta regido desse imenso e rico continente. Dessa forma, entendo que
para pensar, e ensinar, cultura afro-brasileira é preciso compreender sua continuidade
com conhecimentos e significagdes que comecaram a ser elaborados no continente
africano milénios antes da chegada la de povos colonizadores.

Ao adotar a perspectiva mencionada, a pratica escolar passa a ser mais
convergente com um conceito de educacdo enquanto transmissdo cultural. Nesse
sentido, Shujaa (1994) contribui para essa discusséo ao definir educagédo enquanto:

[...] nossas formas de prover para a transmissdo inter-geracional
valores, crencas, tradicdes, costumes, rituais e sensibilidade,
juntamente ao conhecimento de porque essas coisas precisam ser
mantidas. Através da educacdo nés aprendemos como determinar
guais sao nossos interesses, distinguir nossos interesses dos de outros
e reconhecer quando nosSsOs interesses sSao consistentes e
inconsistentes com os de outros. (id. ibid., 1994, p. 10).

Essa concepcdo de educacgdo, seja no ensino de Ciéncias ou em outra area,
entende a cultura “viva” e requer articular passado, presente e futuro das experiéncias,
das construcdes e dos pensamentos, no caso especifico deste texto, de matriz africana e
afro-brasileira. Para fazer essa articulacdo, o Parecer CNE/CP 003/2004 indica que é
preciso gerar dialogo entre diferentes sistemas simbdlicos, a fim de produzir convivéncia

! Provocadas nas atividades do “Programa S&o Paulo: Educando pela diferenca para a

igualdade”, curso de capacitacao para docentes de Educacdo Basica que fez parte do programa
de politicas de acBes afirmativas do governo do Estado de Sao Paulo nos anos de 2004, 2005 e

2006. Foram capacitados cerca de 14000 docentes da rede publica estadual de ensino.
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respeitosa no meio educativo (BRASIL, 2004). Neste caso especifico, refiro-me ao
dialogo entre conhecimentos cientificos e conhecimentos tradicionais de matriz africana.
E importante destacar aqui que concordo com Dussel (1974), que explica:

[...] A nocdo de tradicdo quer negar a nocdo de passiva repeticao,
imitacdo, recordacdo. A tradicdo € re-criacdo em seu duplo sentido:
criar de novo e festejar celebrando o assumir desde o nada a histéria ja
constituida (id. ibid.,p. 187).

Tendo em mente essa nocdo de tradicdo, produzir esse dialogo entre
conhecimentos é um desafio importante lancado a nés, educadores de Ciéncias. Abordar
de forma adequada praticas culturais de origem africana pode contribuir para que os/as
estudantes passem a respeitar essa raiz cultural de nosso povo e, a0 mesmo tempo,
aprender Ciéncias. Essa forma de ensino pode gerar aprendizagem significativa de
conceitos, procedimentos e atitudes (ZABALA, 1998) relativos as Ciéncias Naturais e
também relativos a historia e cultura africana e afro-brasileira, entendida enquanto
patriménio nacional e mundial. Para tanto, € preciso que nossos/as estudantes, assim
como seus/suas professores/as, vivenciem processos educativos orientados por valores,
visées de mundo e conhecimentos africanos (OMOLEWA, 2007 e SEMALI, 1999) e afro-
brasileiros (SILVA, 2009; NASCIMENTO, 1996), assim como indigenas. Tendo por base
essa intencdo educativa, podem ser realizadas atividades que discutam, sob a Gtica
cultural das populacdes tradicionais africanas e afro-brasileiras, o estudo: da vida; dos
fendbmenos naturais; dos animais; das plantas; das relacdes entre formas vivas e ndo
vivas; da saude; da producéo de alimentos; entre outros.

Por exemplo, é possivel ensinar sobre a importancia de conhecimentos de
comunidades tradicionais afro-brasileiras e amerindias sobre ervas e plantas medicinais
na descoberta de principios ativos e novos medicamentos, no contexto cientifico
contemporaneo. Desta forma, abre-se espaco para aprender sobre conhecimentos
tradicionais — simbolicamente codificados em mitos, lendas e ritos de passagem — e
conteudos conceituais ja presentes nas aulas de Ciéncias.

Produzir convivio e respeito entre as dimensdes “cientifica” e “tradicional” de
nossa heranca cultural requer que sejam apresentadas e discutidas, nas aulas de
Ciéncias, diferencas e semelhancas entre as mesmas. Aprender sobre o conhecimento
tradicional pode ajudar a aprender sobre o sentido, objetivos e préaticas das Ciéncias
Naturais. Nesse sentido, analisar o uso da palavra “ciéncia” no contexto de praticas
tradicionais pode esclarecer seu sentido também no ambito cientifico. Por exemplo, uma
rezadeira da regido da Bahia, disse que “E preciso ter muita ciéncia para rezar uma
pessoa” (fonte oral, 2008). Essa expressdo traz a tona o sentido de conhecimento
especial, distinto do comum, expresso na palavra ciéncia. Ao mesmo tempo, ela ndo se
refere a instituicdo moderna ligada a produgédo do conhecimento cientifico, a “ciéncia”
dos cientistas, mas a ciéncia, conhecimento, de uma pratica cultural importante e viva no
nosso jeito de ser, afro-brasileiro. Outro exemplo que poderia ser abordado torna clara a
dimensao dialética existente entre conhecimento e método quando se fala de ciéncia. O
IfA (jogo de buzios do candomblé) é, muitas vezes, também chamado entre iniciados de
“ciéncia dos buzios”. Esses dois exemplos de uso da palavra “ciéncia” em expressoes de
matriz africana podem ser disparadoras de ricas atividades com a finalidade de
esclarecer, entre os/as estudantes, o significado das “Ciéncias Naturais” (PEREZ, et. al.
2001) e, ao mesmo tempo, ampliar conhecimentos acerca da cultura afro-brasileira (ver:
SANTOS, 2004).

Outra concepc¢do importante e que muitos autores — entre eles Campanario

(1999) — indicam que deve ser abordada no ensino de Ciéncias é a no¢ao e relevancia
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da “comunidade cientifica”, sem a qual o préprio conceito de Ciéncia Moderna néo faz
sentido. A fim de esclarecer essa nogéo de pertencimento, a préatica cultural da capoeira
pode contribuir para, de forma analoga, compreender a idéia de comunidade cientifica.
Pertencer a uma comunidade, como a cientifica, envolve compartilhar conhecimentos,
formas de fazer e de ser e, ao mesmo tempo, exige o dominio de uma linguagem
comum. Esse pertencer envolve também conhecer e lidar com certas hierarquias,
geralmente, pautadas em acumulacdo de experiéncia e conhecimento. Tais relacdes
podem ser analisadas na capoeira, pratica comum no cotidiano dos estudantes, pois séo
os conhecimentos e dominio de linguagem comum que permite matuo entendimento e
gue garante que capoeiristas do mundo possam “jogar juntos” (NOGUEIRA, 2007). Isto
€, estar na mesma roda, mesmo sem nunca terem se visto antes ou falando em linguas
maternas distintas, pois nela a linguagem é a mesma. H& similaridades e diferencas
relevantes entre tais comunidades e a capacidade do/a docente de fazer uma
comparagdo rica e critica promovera aprendizagem significativa do conceito de
comunidade cientifica e de aspectos da capoeira, patrimonio cultural reconhecido pela
UNESCO (ver: BRASIL, 2008).

Como aponta o Parecer CNE/CP 003/2004, valorizar a cultura africana e afro-
brasileira, e as africanidades de nosso povo, envolve dar destaque a oralidade,
corporeidade e ancestralidade, presentes no jeito de ser, viver e pensar manifestado no

dia-a-dia e em celebra¢des, como congadas, maracatus, rodas de samba entre outras.

Valorizar a Oralidade

A transmissao oral de conhecimentos seculares é um dos importantes
patrimdnios da cultura imaterial de origem africana. Dentro dessa forma de transmissao
de cultural, de educar (SHUJAA, 2004), os contos, provérbios, historias, fabulas sdo de
extrema importancia.

Segundo Ayoh’Omidire (2005), a pratica de fazer e transmitir contos € comum
tanto dentro de sociedades que se prendem a escrita alfabética quanto daquelas que
inventaram outras formas de “escrita” e que vém sendo chamadas de agrafas pelas
sociedades ocidentais ou ocidentalizadas (p. 19). Como aponta o0 autor, 0s contos
servem para educar e as culturas africanas, mesmo tendo adotado a préatica da escrita
“ortodoxa”, ainda conseguem preservar categorias bem desenvolvidas das suas
narrativas orais (id. Ibid.). Provérbios e historias transmitidos oralmente guardam a
filosofia, as raizes culturais de um povo (SILVA, 2009). Ao observar a natureza, o
ambiente onde se vive, juntamente com as relagdo entre as pessoas, vao se construindo
conceitos atitudes diante da vida e das pessoas. E assim que se formam provérbios, que
permitem aos que ouvem estabelecer relagdes entre fatos, comparagdes entre situagoes,
tirar conclus@es, opinides, posi¢des, julgamentos (id. Ibid.).

Muitas fabulas, mitos, lendas, e provérbios de matriz africana e afro-brasileira
abordam elementos como a origem da vida; os fenbmenos naturais; os animais; as
plantas; as relacdes entre formas vivas e ndo vivas; a saude; a producdo de alimentos;
objetos de estudos das Ciéncias Naturais. Dessa forma, o professor de Ciéncias pode se
valer de tais dimensbes da cultura de matriz Africana para introduzir
fendbmenos/tematicas que serdo estudadas, estimulando os/as estudantes a conhecerem
mais detidamente perspectivas culturais africanas e afro-brasileiras.
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Coerente com o sentido apresentado anteriormente, apresentar e analisar, junto
aos/as estudantes, mitos e fabulas de origem africana e afro-brasileira pode contribuir
para compreender melhor, por exemplo, o papel dos/as cientistas. A lenda do orixa
Ossaim (ver: PRANDI, 2001), guardador do segredo das plantas, pode ser util para
iniciar e motivar os/as estudantes para ricas discussfes sobre as relacdes entre
curiosidade, observacao, interpretacdo e compreensdo de fenbmenos naturais. Nesse
tipo de atividade, é possivel enriquecer e tornar mais preciso o entendimento sobre a
funcdo social das Ciéncias Naturais, que ndo € o mesmo das comunidades tradicionais,
mas envolve a busca por compreender a realidade de forma ampla e coerente. Ao
mesmo tempo, esse tipo de atividade pode contribuir para valorizar a diversidade cultural
e de suas manifestagfes orais. O/a professor/a de Ciéncias, ao ser capaz de abordar em
suas aulas diferentes visbes sobre tematicas como a da origem da Terra e dos seres
vivos (inclusive seres humanos), discutindo teorias cientificas e mitos/lendas, pode
contribuir para aprendizagem significativa de conceitos cientificos e para o
enriquecimento cultural mais geral dos/as estudantes.

A aprendizagem significativa aqui discutida envolve explicitar e incorporar valores
e formas de ser, particularmente, relativas a matriz cultural africana. Nesse sentido, €
possivel incentivar a concepcdo de que a vida, ndo humana, tem valor intrinseco e que
valores simbolicos e afetivos tém papel importante frente aqueles exclusivamente
econbmicos. Nesse sentido, conhecer tradicbes orais e préaticas tradicionais que
envolvem e valorizam outros seres vivos pode contribuir para o desenvolvimento de
valores relativos a preservacao ambiental. Por exemplo, pode ser abordada a ceriménia
do canho, realizada por comunidades tradicionais de Mog¢ambique, em que a arvore
canhoeiro, Sclerocarya caffra, por algumas semanas do ano, torna-se 0 centro da
comunidade e é celebrado como ser sagrado, de valor espiritual (ver: UM PE DE QUE?).

Outro exemplo interessante é a pratica de comunidades de pescadores do povo
Songhoy, do Mali. Quando nasce uma crianca, 0 primeiro elemento levado a boca do
recém nascido é a agua, Hari Bibi (“agua negra”), fonte da vida da comunidade,
elemento sagrado nessa cultura (relato oral). Dessa forma, evidencia-se que, numa
perspectiva cultural africana e afro-brasileira, os elementos naturais tém valor intrinseco
e devem ser respeitados e valorizados, concepcao partilhada também por uma
perspectiva que entende a aprendizagem de Ciéncias em uma perspectiva de relagbes
entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente — CTSA. Nesse ponto, cabe destacar
aqui que nao se trata de “misturar” ou tratar como iguais essas formas distintas de
compreender a realidade — tradicional e cientifica — mas sim estabelecer paralelos e
divergéncias em que o aprender sobre uma forma auxilia na compreenséo e valoriza¢ao
da outra.

Valorizar a Ancestralidade

A ancestralidade esta na base da historia e das culturas de raiz africana. Nessa
perspectiva, a conexao entre afro-descendentes e o continente africano é mais do que
uma idealizacdo, pois os ancestrais mantém afro-descendentes, na diaspora, em
conexdo com o mundo africano (SILVA, 2009, p. 43). O ensino de Ciéncias, ao assumir o
compromisso de abordar adequadamente a diversidade cultural brasileira, pode
contribuir para valorizar a ancestralidade presente em formas de ser africanas e afro-
descendentes.
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Autores/fas como Heilborn (2002), entre outros/as, indicam a importancia de
“desnaturalizar” concepc¢des relativas as fases da vida (infancia, adolescéncia, adulto,
anciao) e entendé-las enquanto construcdes sociais, que mudaram ao longo da historia
da humanidade e que ndo sado iguais em diferentes culturas. Além disso, pontuam a
importancia de que cada fase ou etapa da vida seja compreendida como importante e
nunca como transitoria. Nesse sentido, abordar visdes de matriz africana pode contribuir
para a compreenséo dessa dimensao cultural da interpretacdo de fenébmenos bhioldgicos,
como o envelhecer, diferenciando aspectos bioldgicos e daqueles culturais.

E possivel, no ensino de Ciéncias, esclarecer as fronteiras culturais que marcam,
em visdes tradicionais, a passagem de uma fase a outra. Em muitos povos tradicionais
africanos, assim como naqueles indigenas das Américas, € comum a vivéncia de ritos
gue marcam a passagem de uma fase a outra da vida. Por exemplo, entre o povo Akan,
de regibes da atual Gana, ha um provérbio, que diz “ndo é mais crianca aquele que pode
tirar, por conta prépria, os espinhos de seu peixe e comé-lo com seguranca’. Essa
concepcgao orienta um rito de passagem da fase da infancia para a vida adulta. Nesse
sentido, pode ser mais facil perceber, para os/as estudantes, que a idade “biolégica” ndo
€ 0 aspecto mais central para compreender a passagem de uma para outra etapa da
vida, mas envolve maturidade psicologica, responsabilidade, entre outras.

Por outro lado, é possivel discutir junto aos/as estudantes, a concepcdo de
envelhecer, seu carater bioldgico e também aspectos culturais a ela relacionados. Nossa
sociedade, latino-americana e ocidentalizada, tem sofrido muito com a desvalorizagéo e
com o edismo — discriminacdo pela idade — fruto, entre outras coisas, da concepcéao
capitalista de produtividade e de sua “falta” nas pessoas mais velhas (FLECHA, 1997).
Assim, faz-se necessario, em educa¢do que visa a cidadania, valorizar as diferencas
etarias e esse tipo de discriminagcdo. E muito conhecida a afirmagdo, atribuida ao
intelectual africano Leopold Senghor, de que “quando morre um velho em Africa, morre
uma biblioteca”. Nesse contexto, é possivel analisar, junto aos/as estudantes, as
relacbes entre envelhecer e adquirir conhecimentos — da vida, praticos, sabedoria —
assim como favorecer a convivéncia e aprendizagem intergeracional (BOATENG, 1993).

Dessa forma, atividades muito presentes no ensino de Ciéncias, como o plantio e
o cuidado de hortas, pode contar com a presenca de pessoas mais velhas, detentoras de
conhecimentos a respeito de tal pratica. Ao mesmo tempo, pode-se discutir a
manutencéo, pelos mais velhos/as, de conhecimentos acerca de plantas medicinais e, no
caso das religides de matriz africana, do poder curativo e espiritual dos vegetais, suas
especificidades e formas de obtencdo adequada para a preparacdo de chas e banhos.
Nesse sentido, aprender valores e conceitos ndo se da de forma desconectada de
aprender procedimentos. A estreiteza das relagdes entre conhecimento e técnicas, que
sdo analogas as concepcgdes de Ciéncia e Tecnologia, pode ser uma teméatica muito
interessante de abordar, na perspectiva aqui apresentada, com amplas possibilidades de
aprendizagem de conceitos, procedimentos e valores.

Valorizar a Corporeidade

Em uma perspectiva cultural de matriz africana, o corpo deve ser entendido em
sua relagdo com a diversidade, integracéo e ancestralidade (SILVA, 2009). Com relacdo
a integracao, é preciso compreender que, nessa perspectiva, por meio do corpo fisico se
manifesta o corpo inteiro. No corpo se manifesta gestos, palavras, posi¢cdes, posturas,
inteligéncia, sentimentos e emocdes (id. Ibid., 2009). Como bem lembra Silva (2009),
Senghor se manifestou sobre essa questdo para o povo africano com a seguinte frase:
“Eu danco, logo, sou” (p. 44).
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A fim de compreender as raizes africanas de nossas formas de ser, é preciso
enfrentar a discussdo sobre as diferentes visGes, presentes na sociedade, sobre o
“corpa”, que envolve concepcdes do ponto de vista biolégico e cultural. Segundo Matos
(2007), na histéria das Ciéncias Naturais, o conhecimento do corpo humano esta
relacionado com a separagcdo e andlise de partes anatdmicas e sistemas fisiol6gicos,
sendo o corpo tratado de forma “puramente biolégica” nas escolas. A utilizacdo de livros
didaticos que retiram o corpo humano de seu contexto social e que nao discutem as
relacdes de poder a que esta submetido agravam tal situacao.

Nesse contexto, atividades de ensino que discutam essa visdo integral de corpo
presente nas praticas culturais de matriz africana podem contribuir para superar essa
visdo fragmentada e desumanizante do corpo humano. Conhecimentos, na perspectiva
de raiz africana, sdo inferéncias, idéias derivadas da experiéncia vivida e expressas em
afirmacBes e proposicbes, em gingados de corpos que dancam, em esculturas,
desenhos, pinturas, tecelagens e outras formas de expressédo (SILVA, 2009). Cabe
lembrar que as primeiras representagfes de animais em movimento remetem a
animalistica africana (RUIZ, 2000). Assim, nas aulas de Ciéncias, questdes complexas e
importantes como a dualidade euro-ocidental entre corpo e alma pode ser discutida
frente a outras visdes de mundo, mais integradoras. Nesse tipo de atividade educativa,
pode ser util analisar e comparar junto com os/as alunos/as diferentes analogias
frequentemente utilizadas para compreender o corpo humano, por exemplo, o “corpo
como maquina”, utilizada em muitos livros de Ciéncias. Por outro lado, seria rico abordar
outra concepcédo, de matriz africana, o “corpo como sagrado”, como morada do divino,
dos Orixas, o Ori (ver: NASCIMENTO & GERBER, 1989). Essas duas concepcoes
carreiam distintos valores que tém conseqiiéncias na propria concepcao de corpo, seu
envelhecimento, formas de lidar e de cuidar, concepg¢fes de beleza e perfeicéo, entre
outras.

Os/as estudantes manifestam, e muitas vezes sado ignorados/as, uma série de
guestionamentos relativos a seus corpos, padrbes impostos pela sociedade,
preconceitos e esteredtipos. A literatura aponta para a importancia de acolher esse tipo
de indicacdo de interesses dos/as estudantes, a fim de construir uma préatica escolar
mais humanizada. Essa questdo se faz ainda mais relevante em se tratando de aulas de
Ciéncias. A analise, pelos/as estudantes, da perfeicdo ou imperfeicdo de seus atributos
fisicos é realizada mediante padrdes que os/as docentes geralmente ndo identificam
claramente, mas que parecem revelar a influéncia da histéria de desvalorizagdo das
caracteristicas fisicas dos ndo-brancos e também a idéia de um “corpo universal”
(MATOS, 2007).

Matos (op. cit.) destaca a necessidade de permitir que os/as alunos/as expressem
suas opinides a esse respeito e discutam sistematicamente assuntos que fazem parte da
vida desse/as jovens, permitindo que construam outras representagfes sobre 0 corpo e
corporeidade. J& Vance (1989), ao descrever um ensino anti-racista, afirma que as
guestdes dos/as estudantes sobre diferentes atributos humanos e formas fisicas, devem
ser abordadas nas aulas de Biologia, ndo apenas quando elas “aparecem”, mas como
parte de uma politica anti-racista viabilizada por todo o curriculo (id. ibid., p. 107).

Nesse contexto, abordagens interdisciplinares em Ciéncias, envolvendo arte,
musica e danca, de origem africana e afro-brasileira podem gerar projetos muito
interessantes e relevantes para a formacédo dos/as estudantes.
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Mwalimu / Mwanafunzi — Professor/a/Aluno/a

Processos formativos devem contemplar de forma satisfatéria a diversidade —
étnico-racial, de género, de orientacdo sexual, geracional — que compde a sociedade
brasileira. E na complexa relacéo entre valores e posturas assumidos e levados a cabo
por docentes e contetdos conceituais adequados e convergentes com tais pressupostos
gue a educacéo escolar pode encontrar seu papel na formacao de cidadaos/as. Pessoas
gue sejam conscientes de, solidarizados/as com e engajados/as nas lutas por justica
social que marcam profundamente as relagdes entre educacéo e contemporaneidade. As
formas pelas quais realizar este tipo de trabalho sdo muitas e vdo além da discusséo
pontual de temas “quando aparecem” em meio a contetidos pré-definidos. E preciso ter
criatividade e propor projetos coletivos e/ou interdisciplinares, utilizar materiais de apoio
adequados, como videos e livros e realizar agbes pedagdgicas ricas, como debates,
pesquisas, estudos de textos (mitos, fabulas, textos jornalisticos, etc.), teatro, entre
outras, comuns ao cotidiano de bons docentes.

Cabe aqui frisar que, na concepg¢éo que aqui apresento, ndo se trata de explicar
“cientificamente” o conhecimento tradicional, ou de substituir o primeiro pelo segundo, ou
iguald-los. Trata-se do desafio proposto pela Lei 109639/03, de formar pessoas com
visdo de mundo ampla, capazes de diferenciar sem hierarquizar. E ainda necessario
explicar que outras visdes de mundo, como a indigenas, dos povos arabes, asiaticos,
também sdo importantes e devem ser contempladas em ensino verdadeiramente
multicultural. Para tanto, h& contribuigcbes importantes sendo produzidas em areas das
etnociéncias, como a etnobiologia e etnomatematica, que podem contribuir para
intervencdes pedagdgicas baseadas no didlogo entre o conhecimento tradicional e o
cientifico em salas de aula (BAPTISTA; EL HANI, 2009).

Para atender a esse desafio, é preciso preparar docentes, inclusive de Ciéncias,
por meio de processos que contemplem de forma satisfatéria a diversidade — étnico-
racial, de género, de orientacdo sexual, geracional — que compde a sociedade brasileira.
Como jé& apontei antes, na cultura Akan, diz-se que uma pessoa ndo é mais crianga
guando ela pode tirar, por conta prépria, 0s espinhos de seu peixe. Nesse sentido,
ressalto cabe a cada docente viver seu préprio processo de transformacédo, para assim
engajar-se verdadeiramente com o objetivo de educar relagbes étnico-raciais humanas.
Porém, cabe a sociedade, centros de formacgdo e universidades, tomar seu papel da
orientagdo desses processos formativos. Por fim, respeitosamente parafraseando a
sabedoria da rezadeira mencionada no inicio do item anterior, é preciso muita ciéncia
para esse desafio, mas sua importancia ressalta a dimensdo da educacdo como
processo de humanizagéo.
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