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Resumo

Este artigo tem como objetivo investigar na literate nos documentos nacionais do Timor-
Leste, aspectos referentes ao contexto historicocalastrucdo curricular do Ensino
Secundario Geral e ainda realizar algumas reflexdidse a implantacdo do mesmao.
Adotamos nesse trabalhalguns referenciais tedricos baseados nas teodasudiculo,
colonialidade e outros estudos latino-americanos tglacionam ciéncia, tecnologia e
sociedade e teorias dos discursos para refletiseitth a constru¢ao curricular do ESGs
resultados sinalizam queonstrucdo desse curriculo se deu principalmeotenstituicbes
portuguesas responsaveis e teve pouca participdgaotimorenses, caracterizandma
construcdo curricular de cima para baié® partir disso, conclui-se a necessidade de
aprofundar no contexto timorense aspectos da taaisralizacdo do curriculo e estudos de
descolonizacao do saber, para que possamos cossiidas mais emancipadoras.

Palavras-chave: Transnacionalizacdodo Curriculo. Descolonizacdo do saber/poder.
Epistemologias do Sul.

Abstract

This article aims to investigate the literature arational East Timor documents, aspects
related to the historical context of curriculum depment on ESG, as well as some
reflections of its implementation. We have adoptethis paper, some theoretical frameworks
based on curriculum theories, studies on colowialitd another Latin American studies that
link science, technology and society and theoriesliscourse to reflect and discuss the
construction of ESG curriculum. The results indiéctitat the construction of this curriculum
iIs given mainly responsible Portuguese instituticared had little participation of the
Timorese, with a curriculum construction from tapbottom. From there, it follows the need
to deepen aspects silenced on the Timorese comtargnationalisation curriculum and the
decolonization of knowledgestudies, so that welnald more emancipatory outputs.

Keywords: Transnationalization Curriculum. Decolonizatiohkmowledge/power. Southern
epistemology.
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1 INTRODUCAO

Neste artigo buscamos investigar na literatura € sdamcumentos nacionais do Timor-
Leste, aspectos referentes ao contexto historicocatastrucdo curricular do Ensino
Secundario Geral (ESG) e também apresentar alguefi@ex6es sobre a implantacdo do
mesmo Pretendemos iniciar algumas discussdes tendo eremegguinte questdo: Como se
da o processo de colonialidade do saber/poder queticulo?Nesse cenario, nossa meta é
refletir sobre o contexto timorens@nto baseados em reflexdes sobre a colonialidade d
saber/poder (CASTRO-GOMEZ, 2007; MIGNOLO, 2003; QANO, 2010; SANTOS;
MENESES, 2010), como provocac¢des para possiveiscaiticas desses olhares e quem sabe
certa superagao dos mesmos.

Nessa direcédo, organizamos o trabalho em doisaspio primeiro topicoCondicdes

de Producgdo Curricular do Ensino Secundario Geigbresentamos primeiramente alguns
apontamentos do Plano do Ministério da Educacab32017), que tem como uma de suas
metas, a avaliacdo e implementacdo do curriculoES8&G. Além disso, ressaltamos a

construcdo dicotdbmica e fragmentada do curricul&86, a qual organiza duas frentes: o
componente “Ciéncias e Tecnologias” e o compon#&dit&ncias Sociais e Humanidades”.

Somando-se a esse quadro, temos a falta da patBcpde professores timorenses na
elaboracdo do curriculo do ESG, resultando em uropopta curricular distante do seu

contexto.

No segundo tépico, intituladoProcessos de Colonialidade pelo Curriculo
apresentamos alguns referenciais tedricos basemsogeorias do curriculo, colonialidade e
outros estudos latino-americanos que relacionantigiftecnologia e sociedade e teorias do
discurso, para debater a implementacéo do currdmBeSG no contexto timorense.

Por ultimo, apresentamos algumas consideracOesnptam a importadncia dos
professores timorenses de Biologia, desenvolveresmaaautonomia docente, de forma que
possam agir criticamente durante a sua atuacdo qoofessores nas escolas de ensino
secundario.

2 CONDICOES DE PRODUGCAO CURRICULAR DO ENSINO SECUNDARIO
GERAL

Em 2010, o Ministério da Educacdo de Timor-Lestécisou 0 apoio da Fundacao
Calouste Gulbenkia(FCG) para proceder a reestruturagdo curriculae8& no pais. Para
efeito, a FCG e o Instituto Portugués de Apoio asdnvolvimento (IPAD), com o apoio
técnico da Universidade de Aveiro, prepararam esgmtaram conjuntamente ao Fundo da
Lingua Portuguesa um projeto, que foi aprovado fi@aaciamento (MARTINS, 2013).

No plano curricular elaborado por essas institiscfimam apresentados, descritos e
caracterizados trés componentes (componente dea¢dongeral, componente Ciéncia e
Tecnologia e componente Ciéncias Sociais e Humdegja sendo enumeradas as suas
finalidades formativas gerais.

O plano curricular do ESG (2011) foi organizadoteado dois percursos paralelos
alternativos, um em “Ciéncia e Tecnologia” e owtm “Ciéncias Sociais e Humanidades”,
cada um deles constituido por cinco disciplinagei$igas.
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O plano integra ainda, um componente de formacéa,gwmum a ambas as vias, da
qual fazem parte oito disciplinas, nos 10° e 1b%ae sete no 12° (quadro 1).

Quadro 1 - Organizagdo das disciplinas no curriculalo Ensino Secundéario Geral em
Timor-Leste

Componente em Componente Ciéncias
Ciéncias e Tecnologias Componente Geral Sociais e Humanidadeg
1. Fisica 1. Tétum 1. Geografia
2. Quimica 2. Portugués 2. Historia
3. Biologia 3. Inglés 3. Sociologia
4. Geologia 4. Indonésio 4. Temas de Literatura e
5. Matematica 5. Cidadania e Desenvolvimento Cultura
Social 5. Economia e Métodos
6. Tecnologias Multimidia -
7. Religido e Moral Quantitativos
Educac&o Fisica e Despdrto

Fonte: Elaborado pelos autores

O Plano Curricular do ESG (2011) pretende ser wtnumento organizador do trabalho

das escolas, permitindo aos alunos escolherem asauhs vias de formacao: “Ciéncias e
Tecnologias” ou “Ciéncias Sociais e Humanidadesg gs habilite a entrarem no mercado de
trabalho ou a prosseguirem estudos superiores.ri@uo configurado dessa forma admite
que os alunos, ainda no ensino secundario, passenurpa especializacdo. Assim, 0s
estudantes timorenses que optarem pela via Ciéecidscnologias, ndo terdo acesso a
disciplinas do componente Ciéncias Sociais e Hudaal@s, e vice-versa. A0 pensarmos em
um curriculo constituido por dois caminhos paralelpercebe-se uma separacdo ou
fragmentacdo entre as Ciéncias Sociais e Humarsdades conteudos das Ciéncias da
Natureza.

Como j& dissemos, a constru¢do curricular do ESQlese principalmente pelas
instituicbes portuguesas responsaveis e teve guarti@ipacdo dos timorenses. Diante dessa
situacao, problematizamos como os elementos da&iai@ da tecnologia sdo trabalhados
nesse contexto?

Segundo Ramos e Teles (2012), o ministro da edacagh Timor-Leste tinha
considerado que a estruturacéo do plano curricagsim como a elaboracdo dos programas
das disciplinas, dos manuais para os alunos e ulas gara os professores deveriam ser em
articulacdo com professores timorenses.

Estes grupos formados por professores timorensesafam a ser denominados de
equipes homologas. No entanto, fatores como a @aréle meio de comunicacao, a falta de
conhecimento na area especifica e de Lingua Padage a dificuldade do ministério
timorense efetivar a constituicdo das equipes hogagl, fizeram com que essas equipes néo
fossem constituidas. Sem participacdo dos profesgonorenses, é possivel problematizar,
os limites da configuracdo desse plano curricgaando pensamos na influéncia do modelo
do curriculo portugués, composto por aspectos gsado sociedades ocidentalizadas e,
principalmente, industrializadas que na maioriawda®es nao reflete a realidade timorense.

A disciplina Educacéo Fisica e Desporto néo € oigaeno 12°ano do ESG.
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Conforme Ramos e Teles (2012), apenas nas missdexipres em Timor-Leste, e a
pedido da Universidade de Aveiro, o Ministério ddu&acdo selecionou professores
timorenses para participarem em reunides de tratzalin os membros das equipes de autores
do curriculo do ensino secundério. No entanto, sskgdo foi fortemente condicionada, pois
s6 foram chamados professores do distrito de €afpifal do pais).

Apesar de ser um pais pequeno, tendo por voltad D@0 habitantes, sua riqueza
cultural é imensa, pois nos 400 anos de colonizagdituguesa, pouco ou quase nada foi
feito, além do extrativismo das riquezas, como mdakb. Para se ter uma ideia, desde a
chegada dos portugueses em 1512, apenas em 183 asprimeira escola oficial. Existem
cerca de 32 linguas maternas no territorio, o gaés ainda é pouco falado, apenas cerca 17
a 25%. Em relacdo aos professores, segundo o @010, cerca de 75% nao tém
formacdo académica, os livros sdo extremamentes enoecessarios nesse pais. Por conta
disso, consideramos no minimo preocupante constimircurriculo para o Timor-Leste,
sendo que 0s poucos professores que participarasa deestruturacao curricular, atuavam
apenas no contexto da Capital Dili, pois ha grapbsicdo entre o campo e a cidade.

Segundo Ramos Goncgalves (2012), os livros escolaresstratégias pedagogicas
utilizadas para a aprendizagem da/em Lingua Patagnas escolas tém sido elaborados sem
conhecimento das realidades locais e das cardic@sislo Tétum (lingua nativa falada em
mais 90% do territério timorense) e omitem aspeatgsortantes das historias de Timor-
Leste, decorrente da muito provavel falta de coinfierttos dos estrangeiros sobre o pais.

Martins (2014), que coordenou a implementacdo ddotlo no ESG, afirma que a
equipe portuguesa procurou aprofundar conhecimeswbse a realidade timorense e a
cultura, inclusive a cultura escolar, mas nao @sgivel situar o mesmo nivel de participacéo
das equipes timorenses. Segundo a mesma autorfgnéoneno da globalizacdo atingiu
praticamente todos os setores de atividade humamalesenvolvimento curricular é um
deles” (MARTINS, 2014, p. 23).

Num outro ponto do texto, autora afirma que:

Também sera necessario olhar para os resultag@stiade dentro’, por oposicédo a
vis@es ‘colonizadoras’. A educacdo em ciéncias anoi-Leste,seguindo padrdes
internacionais, € um propésito mais isso ndo dispensaea enquadramento
numa perspectiva multicultural, num mundo que é plurilingue. (MARTINS, 2014,
p. 23, grifo nosso)

Apesar dessa fala inicial da coordenadora do ggugoelaborou o ESG e autora desse
texto em questédo, dizendo que ha oposicdo a visiiesizadoras, na segunda frase ha uma
contradicdo quando diz quesegue padrbes internacionais sem dispensar a
multiculturalidade. Sem explicitar ou aprofundar o que afirma, ficdailifcompreender o
que significa os padrdes internacionais. Essa afiém da autora nos remete ao que Quijano
(2006) aponta como trés formas de colonialidadsatb@r/poder:

1) a dominacdo por meios ndo exclusivamente coarsjt masnaturalizando o
imaginario cultural europeu como forma Unica de relacionamento com a natureza,
com o mundo social e com a prépria subjetividade;

2) eliminacdo das muitas formas de conhecgproprias dos nativos de uma regiéo, e
sua substituicdo por outras novas formas, queraamnaos propositos civilizadores do
regime colonial: violéncia epistémica com relac8ooatras formas de producéo de
conhecimentos, simbolos e modos de significacaparéir de uma europeizacao
cultural que se tornou aspiracao, seducédo e supastmho de acesso ao poder;
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3) a suposta geracdo de conhecimentos que elevansi emma pretensdo de
objetividade, cientificidade e universalidade.

O Plano Curricular do ESG (2011) encerra com urflex@ breve sobre metodologias
de ensino e a listagem de um conjunto de condiotesale execucdo do projeto, com vista a
chamar a atencdo das autoridades timorenses pestbgs de indole prética e estratégica, que
deverdo ser levadas em conta com vista a obterngamelhores resultados possiveis ao nivel
da implementacdo da reforma preconizada. Entresessadicionantes, destacamos a
formacdao de professores.

De acordo com esse documento, o Ministério da Ediecale Timor-Leste devera
assegurar a todos os professores a oportunidadegier uma formacdo adequada para
poderem elevar a qualidade do seu desempenhosmwof$, de modo, a garantir uma oferta
formativa de base sodlida nas areas de “Ciénciae@dlogias” e “Ciéncias Sociais e
Humanidades”. Nessa perspectiva, o Plano do Mimistla Educagéo (2013-2017) destaca
que a formacdo de professores para atuarem nessgsadeas € uma acao vista como
primordial para o desenvolvimento do pais.

Sobre as condicfes essenciais para 0 sucesso steuttgacdo curricular, o Plano
Curricular do ESG (2011) destaca que o governoigamedar a devida importancia a
elaboracdo demanuais escolarespara alunos euias didaticos para os professores
mostrando empenho em procurar fontes de financimmgsra a sua publicacdo e meios
adequados para a sua distribuicdo. Nessa perspeq@ara a reestruturacdo curricular,
também se torna importante a producdo de progrdamsdisciplinas escolares para todos os
anos do ciclo de estudos. Esses documentos foedaratlos pelos professores portugueses e

entregues ao Ministério de Educacdo em Timor-Lest@012.

De acordo com Sangreman (2012), uma das preocupagie relacdo a
operacionalizacdo dos novos manuais das disciplestaria relacionada a realidade
vivenciada pelos professores timorenses. Essest@sd®ram formados no periodo em que o
pais estava sob dominio da Indonésia, s6 conheaentkrmos técnicos das disciplinas em
bahasa indonési@ ndo em portugués, Por esta razdo, é necesséaidanmacdo docente
visando prepara-los para desenvolverem nas salasldelo ensino secundario os manuais
propostos.

Ramos e Teles (2012) afirmam que as questdes coestaha do portugués como
lingua de ensino, o desenvolvimento de novos adoscadaptados ao contexto timorense ou
a capacitacdo dos docentes para o0 ensino, cordirruaevelar-se crucial em documentos
posteriores, surgindo como uma linha de agéo ergstente trilhada nesse pais.

Segundo Pereira e Fernandes (2013), relatam unomeusuas dificuldades atuando na
formacgao de professores timorenses, na condic&oaserantes brasileiros em Timor-Leste,
num contexto em que os materiais do novo curriflestavam sendo implementados em
muitas salas de aula do Ensino Secundéario timoreinstusive na Escola de Ensino
Secundario Geral Xl de Novembro, a qual atuaram poojetos tematicos:

Com isso, percebemos ser frequente as discuss@s, @ertas dificuldades, com
relacdo a tematica energia. Por exemplo, algunfegsores, principalmente os de
Fisica, alegavam que essas dificuldades tinham su@gns em questbes da
linguagem, pois em bahasa indonésio, lingua na guadaioria deles havia sido
alfabetizada, e que ainda pauta alguns dos matarais utilizados nas aulas de
ciéncias, a palavra (e logo o conceito) energigo@sentado como sinbnimo de
eletricidade (PEREIRA; FERNANDES, 2013, p. 6).
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Para esses autores, as relacfes de sentidos eeatiatas e a dificuldade era sempre
justificada pelo conceito se apresentar de manardraditoria, em ambas as linguas,
indonésia ou portuguesa.

Nessa perspectiva, Martins e Ferreira (2013, padZ)firmarem que aransferéncia
entre diferentes culturas, contextos [...] de sle@opostas e ou recursos didaticos € uma
tarefa dificil e com muitos riscos”, € no minime@cupante, pois a ideia de universalizacdo e
transferéncia de saberes esta estritamente ligaglabalizacdo e transnacionalizacdo da
educacéo, e, portanto h4 um silenciamento dasraslel possivel dependéncia econémica,
contrastando com processos emancipatorios.

2 PROCESSOS DE COLONIALIDADE PELO CURRICULO

Segundo o Plano do Ministério da Educacéo de Tineste para o quinquénio 2013-
2017, até o ano de 2015 sera implementada a mekhabostancial da qualidade no ESG. Este
documento prevé ainda que em 2015 sera realizadongtorizacdo da implementacao do
Curriculo do ESG. Assim estabelecido, cabe ao poaléico timorense, face aos indicadores
recolhidos e a constatacéo social dos desviosocatds entre a realidade existente e as metas
definidas, a decisé@o sobre a reforma ou reestgéareurricular.

Diante disso,consideramos que a proposta curridal&SG pretenda ser implementada
“Ipsis litteris' nas escolas. No entanto, sabemos que a transmiksaignificados e de
proposicdes de um contexto a outro sempre estédasajeleslocamentos de sentidos, pois a
linguagem nao é transparente.

Os documentos curriculares construidos principalenpelos portugueses, ndo podem
ser considerados como pacotes langcados pelo gosehne as escolas, que irdo consumi-los
sem releituras, sem gestos de interpretacdo. Hetsnentos sofrem varias interpretacdes
num processo polissémico, que sao proprias dodnaniento da linguagem, pois esta, ndo
0os sentidos construidos podem ndo ser os mesmas tpdos o0 tempo todo. Nessa
perspectiva, apesar dos documentos oficiais, em @yjunto, aspirar intervir no
funcionamento dos demais contextos, essas ori@gagéo interpretadas de diferentes
maneiras nos contextos locais.

Se pensarmos, que esses fendmenos da linguagerameaorma mesma lingua, o que
podemos pensar num pais que possui a Lingua Pesaigitomo lingua de ensino, onde a
maioria é falante de Tétum? No contexto timorensa&rre um fendmeno linguistico que
consiste na coexisténcia da Lingua Tétum e da kigortuguesa como linguas oficiais.
Além disso, essa conjuntura linguistica ndo se mieswo binarismo oficial, pois o
plurilinguismo das linguas maternas e das linguastrabalho (inglés e indonésio) sao
desafios e disputas comunicacionais constanteagd@s politico-educacionais.

Para complicar ainda mais essa questdo, mesmo pagoda ainda nao fale a Lingua
Portuguesa ou a tenha como segunda lingua, conamsesses processos de producdo de
sentidos de construcdes pensadas a partir de adedcidentalizadas?Eis outra questéo
que nos atravessa: a colonialidade do saber e @ndgéo pelo curriculo ou ainda uma
colonizacéo curricular.

Fazendo nossas as palavras de Paulo Freire (1920): p

Fazia-se necessario que o0s estudantes guineenselssem, prioritariamente, sua
geografia e ndo a de Portugal, que estudassenbestess de mar, seu clima e ndo o Rio
Tejo. Era preciso que os estudantes guineensatassam, prioritariamente, sua historia, a
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histéria da resisténcia de seu povo ao invasoa, latd por sua libertagdo que Ihe devolveu
o direito de fazer sua historia, e ndo a histéosmis de Portugal e das intrigas da Corte.

A questdo da colonialidade nesse contexto é marcanpode ser observada numa
transnacionalizacao do curriculo, a qual é a “feadacia” de certos conhecimentos pensados
numa dada realidade, levada para outra sociedadelesar em conta os conhecimentos
locais, sem proporcionar um dialogo de saberesderos refletir que essas podem ser
formas atuais do colonialismo europeu. Até os lmiass em situacdo de cooperacao
internacional, mesmo nao fazendo parte da Europe, possuindo inUmeras influéncias
colonialistas e de colonialidade do poder e sabASTRO-GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007)
podem cair nessa armadilha, como apontam Perassjgi e Linsingen (2015, p. 213) num
artigo em que abordam o PQLP:

Precisamos urgentemente discutir aspectos de etnisoeo invertido, lembrando as
dificuldades enfrentadas pelos brasileiros em suaagdo em um pais estrangeiro. Temos
gue falar sobre aspectos do tratamento diferergeestnidantes do Norte (Europa e EUA) e
Sul (Africa e Asia), porque algumas vezes nos esues que ndo Somos europeus.

Enfim, essas questdes devem ser tratadas comaa®ftee um processo mais amplo,
que partem do que algumas ideiais como globaliza@&oseus efeitos), além da
transnacionalizagédo do curriculo, a educacdo assialista e 0 neocolonialismo, através da
colonialidade do poder. Segundo Castro-Gomez ef&@yosl (2006), é preciso imaginar
alternativas utopicas descoloniaisanticapistalistas busca de autonomia dos professores.E
preciso desnaturalizar a tradicdo seletiva trazesaideludos descolonizadores que contem
outras historias, os conflitos, os equivocos, gnolattizando conhecimentos dados como
verdadeiros, neutros e tacitos. Concordando conmddicApple (198p a cultura dominante
escolhe como importantes determinados significaglqeaticas, ao passo que outros sao
negligenciados e excluidos.

3 A IMPLEMENTACAOO DO CURRICULO DE ESG

Felizmente implementar um curriculo ndo se tratapEsmente de transferir os
sentidos presentes no curriculo oficial para a sl aula, como se a linguagem fosse
transparente. Os sujeitos interagem com as diesdnformacdes em que estdo imersos. A
matriz, que marcou a reestruturacéo curricular 86 Femergiu de trés grandes orientagoes:

* Elementos marcantes do desenvolvimento recente iskems educativo
timorense;

* Programas internacionais que tiveram a adesao ido(‘fiducation for All e
“Objetivos de Desenvolvimento do Milénio”);

» Realidade interna, na qual se inscrevem principarmativos (Constituicdo da
Republica, e Lei de Bases da Educacgédo), principisntadores da acéo
(Politica Nacional da Educacédo), reformas estriguhei Organica do
Ministério da Educagédo) e reforma do sistema dmer{Reforma Curricular do
Ensino Basico).

Porém, reconhecemos as diferencas que podem hatveruen curriculo planejado e
aquele que se pratica. Goodson (1995) faz crigoase estudar somente a dimensao escrita
do curriculo, afirmando que o curriculo escrito passa de um testemunho visivel, publico e
sujeito a mudancas, uma logica que se escolhe pe@iante sua retérica, legitimar uma
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escolarizacdo. Conforme esse autor, 0 curriculoitesé irrelevante para a pratica (nao
provado), isso porque, existe muitas vezes dic@anire o curriculo escrito e o curriculo
praticado.

Percebemos que a construgdo curricular do ESG se pd@cipalmente pelos
portugueses, num movimento de cima para baixo.Tdmaomo base as ideias do ciclo
continuo ou a abordagem do ciclo de politicas, gstippor Stephen Ball e Bowe (1992),
podemos pensar diferente a forma como vem sendenmeptado o curriculo do ESG.De
acordo com esses autores, o ciclo de politicasvasto por trés contextos: o contexto da
influéncia, o contexto da producao de textos ertecto da pratica. O contexto de influéncia
€ caracterizado pelo momento em que se produzemigdels e discursos politicos. O
contexto da producdo de textos diz respeito aoextmtno qual o texto da politica é
produzido. Enquanto que o contexto da pratica spamrde as praticas dos profissionais que
atuam nas instituicbes de ensino. Neste contextoplitica é recriada por processos de
recontextualizacdo, ou seja, ndo sdo simplesmenpternentadas, mas estdo sujeitas a
interpretacdo e a serem “recriadas”.

Conforme Ball (2001), as reformas ndo se prendemplessmente a introdugéo de novas
estruturas, mas também exigem e trazem consigosmalacdes, culturas e valores. Nessa
perspectiva, o processo de traduzir as politicascalares em pratica se faz de uma maneira
bastante complexa e nao linear. Assim, as poliséasproduzidas em um processo circular,
de modo que os multiplos contextos e os diversgsudios vao sofrendo constantes
processos de ressignificacdes, hibridizacbes eteximalizacdes.

Para Ball (2001), transformar a modalidade da pal@scrita para a modalidade da
acao é algo dificil e desafiador. Durante o prazekesleitura e implementacao, as politicas
curriculares passam por inumeras ressignificac@es,seja, no momento em que as
instituicdes de ensino buscam responder e adequas-politicas de curriculo, estas ganham
novos sentidos.

Ao pensar nas relagbes entre o curriculo escridacentexto da pratica, Lopes (2005)
lanca o conceito de recontextualizacéo por hibmdisEsse termo é fruto da articulacéo entre
0 conceito de recontextualizacdo (BERNSTEIN, 19%6)o conceito de hibridismo
(CANCLINI, 1998).

A recontextualizacdo por hibridismo auxilia na iptetagcdo da continua circulagéo e
fragmentacdo de variados textos e discursos nooceopial da educacdo. A partir desse
conceito, € possivel compreender a relacdo entrestruturacédo do curriculo de Biologia do
ESG de Timor-Leste e as acdes que vem sendo déddagmas escolas timorenses.

7

Partindo do principio de que o curriculo € uma togéo social, recorremos aos
trabalhos de Ivor Goodson (1995), o qual destavecassidade de pesquisas que analisem a
construgdo social dos curriculos. Nessa visdo,rdcalo é entendido como uma arena de
todos os tipos de mudancas, interesses e relagbe®minacdo. Na medida em que a
elaboracdo de um curriculo é um processo que emaseolhas e interesses, as lutas e 0s
conflitos sdo quase inevitaveis. Nessa perspectisse autor propde a adocdo de estudos
histéricos-sociais-construcionistas para investégaonstru¢ao social do curriculo.

No territorio timorense, consideramos imprescindiefeicidar o contexto historico,
social, politico e econémico em que se desenvobtveurriculo do ESG. De acordo com
Apple (1999), os primeiros estudos sobre o cumiogbrrem fortemente atrelados ao aspecto
social, envolvendo, inclusive, questdes de conteolde poder. Esse autor propde que nas
escolas seja transmitido “o conhecimento de tods$, @m vez de somente o “conhecimento
da elite”.
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Dewey (2007), por sua vez, afirma ser necessamocguteudos do curriculo escolar
valorizem os interesses e as experiéncias de wdaallinos, tendo em vista um processo
continuo e ativo que faca sentido para a vida &udlo como uma preparacao apenas para o
futuro.

Nesse sentido, € importante explorar assuntos guiasiezes estdo fora do curriculo
tradicional, o que esta relacionado com a critieaMichael Apple (1999). Segundo esse
autor, o curriculo nunca é apenas um conjunto aelgrconhecimentos que, de algum modo,
aparece nos textos e nas salas de aula de uma Rajdaontrario, € sempre resultado da
selecéo de alguém, da visdo de um grupo acercaedsejp conhecimento legitimo, ou seja, 0
curriculo “é produto das tensdes, conflitos e ces@es culturais, politicas e econémicas que
organizam e desorganizam um povo” (APPLE, 19989p.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que néo se pode ser simplesmenteneqmiar um curriculo, como um
“pacote” pronto e acabado. Ha resisténcias, difesennterpretacdes, necessidades de
formacdo continua, um dialogo com a formacao ihidlam pais com tantas demandas, em
gue os livros séo tdo escassos, pensgogar fora o bebé junto com a agua do banderja
muito desanimadoklgumas saidas que temos encontrado para uma egéstmais coletiva:

« Formacdo de grupdsle pesquisa da UNTL, entre os brasileiros e tinses,
baseando-nos em leituras e praticas freirianassaopelo a descolonizacdo do
saber;

« Discussdes com os futuros professores de ciénulgie a ciéncia e a tecnologia,
de forma mais critica e contextualizada, sem deapm@s manuais, 0s quais sao
tao raros em TL.

Nesse sentido, as discussfes nesses grupos saosadawapor reflexdes
epistemoldgicas da Ciéncia e Tecnologia e por Bst®&bciais da Ciéncia e da Tecnologia
(ESCT) latino-americano, além da sociologia da dkxgia como ambito privilegiado de
producdo de sentidos sobre as profundas imbricag@asculturais. (LINSINGEN et al.,
2014).

Ao nos depararmos com a fragmentacdo e a descaaligatdo do curriculo existente
em Timor-Leste, enfatizamos a necessidade de aptaflaspectos da transnacionalizagcéo do
curriculo e a importancia de estudos de descolpédo saber e as epistemologias do sul.

Concordamos com Mignolo (2003) que enfatiza que s&adeve negar a importancia
dos saberes ocidentais hegemdnicos, mas sim réigana provincializar as diferentes
histérias locais (modernidades coloniais) e osrelifees projetos globais (colonialismos
modernos). Segundo o autor, € preciso demonsteregses projetos sdo circunscritos nos
limites das diferengas coloniais especificas na#&@éo do sistema moderno colonial.

Nesse sentido, enfatizamos a importancia dos pafes timorenses desenvolverem
sua autonomia docente, de forma que possam agicaorente durante a sua atuacgao,
relacionando os conteudos do curriculo exotico, osrmonhecimentos tradicionais, de forma
gue os conteudos cientificos signifiquem, alémalenzar a cultura e a identidade timorense.

0 Grupo Ensino de Ciéncias e Tecnologia na EducggB&CITE) foi formado com o objetivo de desenvolve
um projeto do Programa de Mobilidade Internaciorfedanciado pela CAPES, sob a coordenacdo das
professoras Suzani Cassiani e Patricia GiraldUdersidade Federal de Santa Catarina; dos parfess
timorenses Gaspar Varela e Estanislau Correia daetéidade Nacional de Timor Lorosa’e; e da Coopmterdo
PQLP Fatima Suely Cunha. Participam desse grupdastes de licenciatura das Ciéncias da natureza.
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A educacao cientifica e tecnolégica emancipatoriaags condizente com o0s interesses e
necessidades do pais, pode ser uma alternativamadgao de professores.Assim, o ensino de
ciéncias deixa de ser enfocado em conteludos distamt fragmentados, baseados em
conhecimentos cientificos supostamente neutrossapa ser enfocado em situacdes vividas
pelos educandos em seu cotidiano.

Nossas reflexbes nos mostram a necessidade de urgaof aspectos da
transnacionalizac&o do curriculo e a importanciasiedos de descolonizacao do saber, para
gue possamos construir saidas mais emancipadoras.
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