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Resumo

Este trabalho tem como objetivo compreender como a articulagdo entre as epistemologias surdas e as epistemologias do Sul pode
fortalecer as dimensdes sociolinguisticas e socioculturais, através da Educagdo em Astronomia na educagao cientifica para pessoas
surdas - considerando uma reflexao tedrica. Esta reflexdo abre caminhos para a descolonizagdo da cultura surda sob o viés da justica
social e cognitiva.
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Abstract

The objective of this work is to understand how articulating Deaf epistemologies and epistemologies of the South might strengthen the
sociolinguistic and sociocultural dimensions of Deaf people’s scientific education, through the Astronomy Education - considering a
theoretical reflection. Such reflection opens up paths for decolonizing deaf culture within a vision of social and cognitive justice.

Keywords: Astronomy education; Deaf epistemologies; Epistemologies of the South.

I. INTRODUGCAO

As pessoas surdas possuem caracteristicas sociolinguisticas e socioculturais proprias; devido a estas especificidades
elas enfrentam muitos desafios, como momentos de privagdes dos direitos linguisticos, sociais, culturais e educacio-
nais, através da segregacdo, do isolamento social e da privagdo linguistica — impedindo o exercicio da cultura e da
identidade surda (Goldfeld, 1997; Skliar, 1998).

Estas privacGes ainda existem e impactam negativamente a educacdo de surdos, principalmente na educagdo cien-
tifica (Vivian, 2018; Vivian & Leonel, 2019), estando diretamente relacionadas ao fracasso escolar dos aprendizes sur-
dos (Skliar, 1998). Isso impulsionou a constru¢ao de um novo olhar, centrado nos aspectos antropoldgicos da cultura
surda (Skliar, 1997) e das epistemologias surdas.
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E a partir desse novo olhar, somado a ideia das epistemologias do Sul e das epistemologias surdas, que sera repen-
sado a Educagdo em Astronomia para a Alfabetizagdo Cientifica e Técnica (ACT) na educac¢do de surdos, bem como
para o reconhecimento linguistico, cultural, social e educacional destes sujeitos.

No Brasil, a maioria dos enfrentamentos na educagao cientifica para surdos envolve o desconhecimento da cultura
surda e da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) pelos educadores, a falta de dominio conceitual pelo Intérprete de Libras,
pouco conhecimento de Libras pelo aprendiz surdo, a escassez de sinais cientificos ou o desconhecimento dos mesmos,
bem como, a auséncia de Intérprete de Libras® e de educadores Bilingues? (Vivian, 2018). Além disso, a Astronomia é
uma das areas que ainda se configura com grande escassez de sinais (Vivian, 2018); sendo a Educa¢do em Astronomia
pouco frequente na educac¢do de surdos, mesmo esse conhecimento oferecendo potenciais estimulos para o desen-
volvimento da linguagem cientifica - tanto para estudantes surdos, quanto para estudantes ouvintes (Nunes, 2017;
Vivian, 2018).

Entdo, de que maneira este contexto pode ser favorecido na formagao cientifica e técnica de sujeitos surdos, se na
pratica, estas barreiras apresentam grande potencial em bloquear qualquer interagdo? A partir deste questionamento,
o objetivo geral deste trabalho é compreender como a articulagdo entre as epistemologias surdas e as epistemologias
do Sul pode fortalecer as dimensdes sociolinguisticas e socioculturais, através da Educacdo em Astronomia na ACT
para pessoas surdas - considerando uma reflexao tedrica. Assim, os objetivos especificos sdo: situar as epistemologias
surdas e as epistemologias do Sul; apresentar como as epistemologias surdas e as epistemologias do Sul podem dia-
logar; e reconhecer como uma reflexdao sobre as epistemologias surdas e as epistemologias do Sul podem contribuir
para a ACT e para a Educagcdo em Astronomia na cultura surda.

Il. O QUE DIZEM AS EPISTEMOLOGIAS SURDAS

Existe uma epistemologia surda? As epistemologias surdas compreendem os conhecimentos construidos através dos
estudos surdos, que estdo alicergadas nos discursos sobre a cultura surda, a lingua de sinais e a identidade surda; é
uma epistemologia de producdo de conhecimento sobre a diversidade e sobre a surdez como uma questdo de dife-
renga.

O surdo possui uma cultura, uma lingua e uma identidade prdpria, assim, as experiéncias dos sujeitos surdos se
diferem das experiéncias dos sujeitos ouvintes. A principal distingdo esta nas vivéncias cotidianas do povo surdo e das
comunidades surdas?, marcada pela lingua de sinais, pelo pertencimento da cultura surda e pelas experiéncias visuais
— enquanto simbolos da surdez (Brito, 1993; Skliar, 1998; Perlin, 2004; Strobel, 2016).

Entdo, a marca mais evidente da cultura surda é a caracteristica sociolinguistica (Strobel, 2016). A lingua de sinais
€ uma lingua natural e é a primeira lingua do sujeito surdo (Goldfeld, 1997); é uma lingua visual-espacial, articulada
através das maos, das expressGes faciais e corporais (Quadros & Perlin, 2007). Na cultura surda, os sujeitos surdos
percebem o mundo através dos seus olhos; pois, a “cultura surda € o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de
modifica-lo” (Strobel, 2016, p. 29).

No contexto clinico, pessoa surda* é “aquela que, por ter perda auditiva compreende e interage com o mundo por
meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Libras” (Brasil,2005). Entretanto,
no contexto cultural, os surdos ndo se diferenciam de acordo com o grau de surdez, o importante dentro da comuni-
dade é o pertencimento a cultura (Strobel, 2016).

Nesse caminho surge um novo conceito sobre a surdez: o conceito de surdidade, que surgiu como um modo de
oposic¢do ao entendimento hegemonicamente constituido sobre a surdez enquanto perda, pretendendo descentralizar
do modelo clinico patolégico e evidenciar o ser surdo (Ladd, 2013); é uma estratégia de descolonizar a surdez (Ladd,
2013; Carneiro & Ludwig, 2018). Entdo, se ha um modo de ser surdo, também ha uma epistemologia surda. As episte-
mologias surdas sempre existiram e, ao se pensar nas ontologias e epistemologias surdas, cria-se um mundo surdo ou
um modo de sociabilidade surda (Carneiro & Ludwig, 2018).

1O Intérprete de Libras é o profissional que realiza a traducdo ou interpretacdo de Portugués para Libras e vice-versa, de modo consecutivo ou
simultaneo (Brasil, 2010). E fundamental a presenca desse profissional, principalmente, nas escolas inclusivas.

2 Professor Bilingue é o docente que domina tanto a lingua portuguesa, quanto a Libras. Geralmente, esses profissionais atuam em escolas Bilingues
ou de Educagdo especial para surdos.

3 Povo surdo e comunidade surda s3o dois conceitos importantes sobre cultura surda. O povo surdo abrange um grupo de sujeitos surdos que
compartilham histdrias, lingua, costumes ou interesses semelhantes, mas ndo habitam um mesmo territério; estdo “ligados por um cédigo de
formagdo visual” (Strobel, 2016, p. 42). A comunidade surda envolve o compartilhamento entre esses sujeitos em um local comum, onde encon-
tram-se surdos e também os ouvintes que defendem os mesmos ideais sobre a cultura surda (Strobel, 2016).

4 E considerado como deficiente auditivo o individuo com perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por
audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz (Brasil,2005)
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lll. SITUANDO AS EPISTEMOLOGIAS DO SUL

As epistemologias do Sul® representam a diversidade epistemoldgica do mundo; elas se referem aos conhecimentos
construidos sobre as experiéncias e desafios enfrentados pelos diversos grupos sociais, que sao vitimas das injusticas
e das opressGes geradas pelo capitalismo, colonialismo e patriarcado (Santos & Meneses, 2009). A epistemologia do
Sul tem o compromisso de evidenciar esses enfrentamentos e reparar os danos e os abismos por eles causados; é uma
forma de lutar contra a dominagdo hegemonica e o pensamento abissal, existente entre Norte e Sul.

O Sul, que se refere as epistemologias do Sul, se sobrep&e parcialmente ao Sul geografico; ele representa o con-
junto de paises que foram submetidos ao colonialismo europeu e que ndo atingiram o mesmo nivel de desenvolvi-
mento do Norte global (Santos & Meneses, 2009). Essa sobreposicdo é parcial porque, tanto no Norte, quanto no Sul
global, podem coexistir formas de opressdo e de dominagdo. Com base nisso, o Sul é, metaforicamente, uma forma de
representagao dos enfrentamentos epistémicos do mundo; enquanto as epistemologias do Norte dizem respeito a
neutralidade, ao silenciamento e a invisibilidade (Santos, 2019).

Assim, é possivel questionar por que as epistemologias surdas podem dialogar com as epistemologias do Sul? Pri-
meiramente, porque as epistemologias do Sul denunciam a supressao colonial e valorizam os saberes, através do in-
vestimento dialdgico entre os conhecimentos heterogénicos (Santos & Meneses, 2009). “As epistemologias do Sul
dizem respeito a vdrios tipos de conhecimentos, bem como as articulagdes que se podem estabelecer entre eles nas
lutas contra opressdo. A essas articulagées chamo de ecologias de saberes” (Santos, 2019, p. 73). Em segundo lugar,
porque as epistemologias do Sul possuem o papel de evidenciar as exclusdes silenciadas pelo Norte e pelo pensamento
abissal, que separam o Norte e o Sul (Santos & Meneses, 2009; Santos, 2019).

O pensamento abissal divide o humano do sub-humano, sdo linhas que marcam uma divisao radical existente entre
as formas de sociabilidade colonial e metropolitana, caracterizando o pensamento do mundo ocidental moderno
desde o século XV; essa “linha abissal ndo acabou com o fim do colonialismo histérico” (Santos, 2019, p.71). Com isso,
ha dois tipos de exclusdes sociais: as exclusdes abissais e as exclusdes ndo abissais. As exclusdes abissais dizem respeito
as exclusGes que sdo vividas nas coldnias e se constituem dentro do paradigma da violéncia e da apropriacdo; ja as
exclusOes ndo abissais sdo aquelas exclusdes vividas na metrépole e se constituem dentro do paradigma da regulagdo
e da emancipacdo (Santos, 2007, 2019).

A linha abissal é uma das preocupacgdes centrais para as epistemologias do Sul (Santos & Meneses, 2009; Santos,
2007, 2019). Neste caminho, as ecologias de saberes envolvem a pluralidade e o interconhecimento; isso pressup&e
uma tradugdo intercultural, enquanto iniciativa epistemoldgica pds-abissal - para além do colonialismo politico (San-
tos, 2007; Santos & Meneses, 2009). A tradugdo intercultural é uma dimensdo que maximiza o empenho sobre o tra-
balho cognitivo coletivo (Santos, 2007, 2019); que “clama por uma concep¢do da escola como um espago de
cruzamento de culturas, fluido e complexo, atravessado por tensdes e conflitos” (Candau, 2008, p. 15).

Consequentemente, a traducdo intercultural pode ser pensada como uma aproximacdo entre aqueles que estdo
no Norte e aqueles que estdo no Sul, com objetivo de superar as linhas abissais (Santos, 2007, 2019; Santos & Meneses,
2009). Assim, as ecologias de saberes e a tradugdo intercultural se integram como instrumentos para convocar a diver-
sidade de saberes. A esséncia das epistemologias do Sul estd na valoriza¢gdo da diversidade de saberes e no pertenci-
mento desses saberes a todos; configurando uma epistemologia de luta contra a opressao e dominagao, bem como,
de luta pela justica social e cognitiva (Santos, 2007, 2019; Santos & Meneses, 2009).

IV. AS EPISTEMOLOGIAS SURDAS E AS EPISTEMOLOGIAS DO SUL: POR QUE E COMO ELAS PODEM
DIALOGAR?

De acordo com Candau (2008), a formagdo histérica da humanidade estda marcada pela eliminagdo fisica do “outro”
e/ou por sua escravizacdo, que é uma forma violenta de negacdo das alteridades. Como ja mencionamos, o povo surdo
foi e ainda é vitima de muitas violéncias; por isso, o conceito de descolonizacdo é fundamental, quando pensamos na
libertagdo da opressdo ouvintista e oralista sofrida pela cultura surda.

Com as diferengas socioculturais e sociolinguisticas, a cultura surda se torna uma cultura estrangeira para uma
sociedade predominantemente ouvinte. Neste sentido, hd um abismo entre o ser surdo e o ser ouvinte. Esse abismo
exclui o surdo e oprime sua efetiva participagdo, enquanto sujeito epistémico. Os sujeitos surdos sofrem com as ex-
clusdes culturais, sociais e educacionais; essas exclusdes partem de um pensamento abissal.

5 Cabe salientar que as epistemologias do Sul n3o abordam questdes epistemoldgicas sobre o ensino-aprendizagem de Astronomia ou sobre a
educacdo de surdos diretamente.
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Entdo, por que o didlogo entre as epistemologias surdas e as epistemologias do Sul é relevante para a educagdo
de surdos? Inicialmente, porque a epistemologia do Sul preocupa-se com a linha abissal e os diversos tipos de exclu-
sdes que essa linha gera; além disso, as exclusdes abissais sdo vividas por povos, comunidades, grupos ou culturas que
sdo oprimidas e estdo invisibilizadas e silenciadas na sociedade (Santos & Meneses, 2009; Santos, 2019).

Assim, na educac¢do de surdos é possivel pensar algumas situagdes em que essas exclusdes ocorrem e como elas
estdo situadas em cada um dos paradigmas de dominagdo. Para isso, é possivel considerar dois cenarios, a saber: i -
As principais dificuldades encontradas na ACT na educagdo de surdos sdo as barreiras linguisticas, através da caréncia
da Libras pelo aprendiz surdo, bem como de educadores Bilingues, de Intérpretes de Libras e de sinais para termos
cientificos (Vivian, 2018). Neste caso, a comunidade surda pode lutar para conquistar a acessibilidade linguistica. Esta
luta situa-se na metrdpole e é uma exclusdo ndo abissal, envolvendo o paradigma da regulacdo e da emancipagdo
(Santos & Meneses, 2009; Santos, 2019). Neste cendrio, a luta possui 0 amparo das politicas publicas, linguisticas,
educacionais e inclusivas. Entdo, por intermédio legal, o sujeito surdo pode reivindicar por seus direitos de igualdade,
de equidade e de condigdes de participagdo e de acesso (Brasil, 1988, 1994, 2002, 2005, 2015, 2021). Além disso, é
importante salientar que “a educagdo é compreendida como um direito em si e um meio indispensdvel para acessar
outros direitos” (Carneiro & Ludwig, 2018, p. 110).

Entretanto, partindo para o cenario ii - ha sujeitos surdos que ndo possuem o acesso a escolarizagdo — mesmo
sendo um direito constitucional (Brasil, 1988) — semelhantemente, hd muitas criangas surdas e, até mesmo adultos
surdos, que vivenciam uma forte privagao linguistica e cultural entre seus familiares. As principais causas dessas pri-
vagOes estdo relacionadas ao fato da maioria das criangas surdas pertencerem a familias ouvintes e estudarem em
escolas de maioria ouvinte, somadas a um processo demorado de identificagdo com outros surdos (Skliar, 1998). Neste
cenario, os sujeitos encontram-se em condi¢Ges de vulnerabilidade extrema e ndo possuem meios para o desenvolvi-
mento da vida social, emocional e intelectual. Com isso, podemos dizer que esses sujeitos estdo invisibilizados e silen-
ciados pela sociedade; pois, desconhecem os recursos necessarios para lutar contra a dominagdo sofrida. Esses
sujeitos situam-se na colonia; é uma exclusdo abissal! Estas pessoas sofrem com o paradigma da violéncia e da apro-
priagdo (Santos & Meneses, 2009; Santos, 2019). Isto é uma negagdo das alteridades.

Quando a pessoa surda é inferiorizada pelas suas diferencgas e privada dos seus direitos a exclusdo é abissal e é
uma exclusdo ontoldgica. A exclusdo ontolégica implica na desumanizagdo (SANTOS, 2005) e na persisténcia da linha
abissal; é um epistemicidio (Santos, 2019). Esses dois cenarios (i e ii) exemplificam algumas das possiveis lutas enfren-
tadas pelas comunidades surdas Brasileiras e requerem uma tradugéao intercultural.

Na educacdo de surdos a tradugdo intercultural pode ser pensada a partir das lutas das comunidades surdas, que
envolvem — principalmente - os esforgos pelo reconhecimento da lingua natural do sujeito surdo e da cultura surda.
Com isso, para uma tradugdo intercultural (Santos & Meneses, 2009; Santos, 2019) na educagdo de surdos é emer-
gente a Educacdo Bilingue e intercultural (Quadros 2008, Strobel, 2016, Brasil, 2021). A Educagdo Bilingue privilegia a
lingua de sinais e a cultura surda (Skliar, 1998; Brasil, 2021). Para o bilinguismo, a prioridade é entender o surdo, suas
particularidades, sua lingua (a lingua de sinais), sua cultura e a forma singular de pensar, ndo restringindo aos aspectos
bioldgicos (Goldfeld, 1997).

Quanto ao conceito intercultural (Quadros 2008, Strobel, 2016), ele pressupde uma aproximacao entre surdo e
ouvinte. Essa aproximagdo nao significa tornar as vivéncias dos surdos semelhantes as vivéncias dos ouvintes, mas
“promover uma educacgdo para o reconhecimento do “outro”, para o didlogo entre os diferentes grupos sociais e cul-
turais” (Candau, 2008, p. 23), para o reconhecimento das alteridades.

Precisamos legitimar a diferenca (Santos, 2005) para proporcionar o reconhecimento e o respeito reciproco sobre
as diversidades. A aproximacgao bilingue e intercultural tem a finalidade de romper as barreiras sociolinguisticas e
culturais. Para isso, é preciso criar espagos que favoregam a conscientizagao sobre nossos enraizamentos culturais,
dos processos de hibridizagdo, de negagdo e de silenciamento de determinados pertencimentos culturais; através de
uma visdo dindmica, contextualizada e plural na construgdo da identidade cultural pessoal e coletiva (Candau, 2008,
p. 26).

Com este propdsito é possivel pensar a ACT na educac¢do de surdos, como um dos caminhos para dar visibilidade
e fortalecer as lutas das comunidades surdas, uma vez que busca a: “... autonomia (possibilidade de negociar suas
decisdes frente as pressées naturais ou sociais), uma certa capacidade de comunicar (encontrar as maneiras de dizer),
e um certo dominio e responsabilidade, frente a situacées concretas” (Fourez et al., 1997, p. 62).

Nesta perspectiva, a alianga entre a ACT e a Educagdo Bilingue e intercultural corresponde a uma ecologia de
saberes e a uma tradugdo intercultural. A ecologia de saberes integrada a ciéncia moderna “pode ser um instrumento
util nas lutas contra opressdo” (Santos, 2019, p. 76) e, neste caso, nas lutas por acessibilidade linguistica, social, cul-
tural e educacional das pessoas surdas. Nesta perspectiva, a Educagdao em Astronomia pode ser considerada como
uma alavanca, capaz de potencializar essa ecologia de saberes e tradugado intercultural supracitada.
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V. ASTRONOMIA E O SEU CONTEXTO EPISTEMOLOGICO, HISTORICO E EDUCACIONAL

A epistemologia é um tipo de questdo discutida na filosofia das ciéncias que envolve abordagens sobre a natureza do
conhecimento (Pessoa JR., 2009). Assim, no contexto epistemoldgico, sobre a natureza das ciéncias, a Astronomia
pode ser compreendida como uma construgao humana, cultural e social, deste modo, podendo estar sujeita a confli-
tos histéricos e conceituais. Entretanto, a maior parte das abordagens cientificas que procuram explicar a natureza de
modo objetivo ndo faz referéncia ao sujeito epistemoldgico®, que evidencia o ser humano como fundador das coisas
e do mundo (Pessoa JR., 2009). Além disso, ha uma dimensdo histdrico-epistemoldgica que perpassa a Astronomia e
deve estar presente também na dimensao educacional. “A histdria da Astronomia também estd contaminada com
supostas verdades historicas da ciéncia que sdo ensinadas em salas de aulas” (Langhi & Nardi, 2009, p. 03). A Astro-
nomia e uma ciéncia dindmica, epistémica, histdrica e, portanto, contextual.

No contexto histérico, o céu teve um papel importante no imaginario de muitas civilizagGes, pois permitiu padroes
de cultura e religido; além disso, as interpreta¢des sobre os astros influenciaram e ainda influenciam nas agdes diarias
das pessoas, possuindo forte presenca nas civilizagdes contemporaneas (Kantor, 2012). Similarmente, a Astronomia
influenciou os fatores econ6micos, como as navegacoes e a agricultura; os fatores religiosos e supersticiosos, como a
astrologia; e os fatores cientificos, como as observacGes espaciais, para saciar a curiosidade humana e para promover
o desenvolvimento cientifico - através de modelos e de teorias (Neves; Arguello, 1986).

Igualmente, os povos indigenas possuiam sua prépria concepgao sobre o universo e isso nos mostra que a Astro-
nomia existia no Brasil antes mesmo da chegada do homem branco (Langhi & Nardi, 2009). Com isso, a Educa¢do em
Astronomia esteve presente desde os povos indigenas brasileiros; pois os conhecimentos astronGmicos eram ensina-
dos de geragGes em geragGes dentro destes povos — mesmo considerando apenas a sua modalidade oral (Langhi &
Nardi, 2009).

No contexto educacional, existem os incentivos das pesquisas e das politicas educacionais que amparam a Educa-
¢do em Astronomia, principalmente na Educagdo Basica (Langhi & Nardi, 2014). De acordo com os Parametros Curri-
culares Nacionais (PCN), o ensino-aprendizagem de Astronomia é proposto do Ensino Fundamental ao Ensino Médio,
nas areas das Ciéncias da Natureza (Brasil, 1997, 1998a), das Ciéncias Humanas (Brasil, 1998b, 2000c) e em Fisica
(Brasil, 2000a, 2000b). J4 a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) dispGe sobre o ensino-aprendizagem da Astrono-
mia desde os anos iniciais do Ensino Fundamental - na unidade tematica vida e evolugdo; nos anos finais do Ensino
Fundamental, na unidade tematica Terra e universo, na area de Ciéncias da Natureza e, em todo o Ensino Médio, na
unidade tematica vida, Terra e cosmos — na area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias (Brasil, 2018).

Mas por que é relevante promover a Educagdo em Astronomia? Soler e Leite (2012) identificaram em sua pesquisa,
gue as principais narrativas apresentadas por pesquisadores da area envolvem quatro categorias, a saber: i - despertar
sentimentos e inquieta¢des, como a curiosidade, o interesse e a fascinagdo pelas Ciéncias; ii - relevancia socio-histo-
rico-cultural, devido a importancia da Astronomia na evolugdo das tecnologias e das civilizagcGes na organizacdo do
tempo, plantio e viagens; iii - ampliacdo de visdao de mundo e conscientiza¢do, devido o potencial da Educagdo em
Astronomia na promocao da reflexdo e de questionamentos; por fim, iv - a interdisciplinaridade, devido a flexibilidade
da Astronomia em se articular com outras areas do conhecimento. A Astronomia é uma area com o potencial de
promover nos sujeitos o interesse, a curiosidade, a apreciagao pela ciéncia, conduzindo a uma aproximagao com a
cultura cientifica e com a Educagdo em Astronomia (Langhi & Nardi, 2009); contribuindo substancialmente no pro-
cesso de ACT.

Neste caminho, por que é importante promover a Educagdo em Astronomia na educacgdo de surdos? A Astronomia
contribui com a cultura cientifica e favorece a observacdo’ do aprendiz pelo contato visual; pois, o céu é o seu labo-
ratério natural, estando a disposi¢do de todos (Langhi & Nardi, 2013, 2014). Similarmente, na cultura surda a visuali-
dade é um instrumento de interagdo entre os sujeitos surdos e os conhecimentos (Skliar, 1998, Strobel, 2016); e na
Astronomia entre o universo e a linguagem cientifica (Vivian, 2018). Estes sdo alguns dos principais argumentos que
justificam a importancia da Educagdo em Astronomia na ACT para a educagdo de surdos.

Entdo, partindo do contexto epistemoldgico, histérico e educacional da Astronomia, o processo de ACT deve con-
siderar um ensino de ciéncias contextualizado, permitindo a conscientizagdo de sua origem e finalidade e ndo a adogao
das ciéncias como uma verdade absoluta, Unica e definitiva (Fourez, et al, 1997). Neste sentido, é pertinente a Educa-
¢do Astronomia um didlogo entre o contexto epistemoldgico e o contexto histdrico sobre os fatos cientificos, “para
que os contextos histdricos a eles impostos como verdades intrinsecas ndo sejam simplesmente aceitas de um modo
passivo” (Langhi & Nardi, 2009, p. 04). Isso é valido para que os estudantes reconhegam a Astronomia e as Ciéncias,
em geral, como uma constru¢cdo humana, cultural, social, histdrica, epistémica e coletiva.

® Visdo de mundo naturalista: humanismo/subjetivismo (Pessoa JR., 2009).
70 conceito de observacdo utilizado aqui tem o sentido de olhar, ver ou perceber algo através do meio visual; ndo um sentido empirista-indutivista,
onde o conhecimento cientifico comega pela observagdo livre de pressupostos tedricos.
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VI. ASTRONOMIA NA EDUCAGAO CIENTIFICA PARA SURDOS: UM OLHAR DAS EPISTEMOLOGIAS SURDAS
E DAS EPISTEMOLOGIAS DO SUL

Novamente, o didlogo que propomos entre as epistemologias surdas e as epistemologias do Sul para a ACT na educa-
¢do de surdos, parte do reconhecimento de que a Astronomia é uma das areas da Fisica pouco privilegiada e com
grande escassez de sinais para as terminologias especificas (Nunes, 2017; Vivian 2018; Vivian & Leonel, 2019).

Igualmente, esta ideia aponta que a ciéncia moderna ndo se encontra socialmente e equivalentemente distribuida
(Santos, 2019). Contudo, a ciéncia é uma construgdo social (Santos, 2019); assim, a Astronomia é uma ciéncia que
integra os conhecimentos constituidos ao longo da vida social e cultural dos povos antigos, dos povos indigenas e da
sociedade moderna (Langhi & Nardi, 2009). Por isso, a Educacdo em Astronomia pode dialogar com a epistemologia
do Sul, através da ecologia de saberes e da tradugao intercultural, como instrumentos para aproximar a Educagdo em
Astronomia da ACT para surdos.

Para situar melhor, é preciso entender que “existem dois tipos bdsicos de conhecimentos nas ecologias de saberes:
aqueles que nascem na luta e aqueles, que apesar de ndio nascerem na luta podem ser uteis a elas. Qualquer um desses
tipos pode incluir conhecimentos cientificos e ndo-cientificos” (Santos, 2019, p. 73). Assim, a Astronomia, enquanto
ciéncia, ndo surgiu na luta pela inclusdo e acessibilidade das pessoas surdas; mas a Educa¢do em Astronomia é (til na
luta contra as barreiras na ACT para surdos e contra um modelo educacional e cientifico hegemdnico.

Similarmente, o conhecimento cientifico, assim como toda experiéncia social, produz e reproduz conhecimento,
pressupondo uma ou varias epistemologias; isto implica na diversidade epistemoldgica, que é a sustentacdo da epis-
temologia do Sul (Santos & Meneses, 2009). Entdo, a Astronomia é uma ciéncia que pode ser percebida como fonte
de conhecimento plural e coletivo. Fourez, et al. (1997), defende que, “o que deve ser objeto de uma ACT ndo é, entdo,
uma série de conhecimentos particulares precisos, mas um conjunto global que permita (ao individuo) orientar-se e
compreender-se no nosso universo” (Fourez, et al., 1997). Para o autor, o individuo “alfabetizado” deixaria de ser um
receptor passivo e passaria a ser um individuo com certa autonomia no mundo cientifico e tecnolégico no qual ele
estd inserido.

Contudo, é sabido que muitos sujeitos ndo participam deste campo de conhecimento, por serem culturalmente e
socialmente excluidos. A Astronomia ndo esta acessivel a todos. Neste momento, é importante repensar sobre a Edu-
cacdo em Astronomia na promocado da ACT para surdos, alicercado na lingua de sinais, na cultura surda e na visuali-
dade.

No Brasil, a lingua de sinais oficial das comunidades surdas é a Libras; essa lingua foi reconhecida somente no ano
de 2002 e regulamentada no ano de 2005, sendo um direito fundamental para todos os sujeitos surdos (Brasil, 2002,
2005). Por se tratar de uma politica linguistica recentemente instituida, o acesso linguistico é uma das preocupagdes
centrais quando nos debrugamos sobre a educagdo de surdos no pais. Assim, consequentemente, existem muitas
barreiras sociolinguisticas e socioculturais a serem enfrentadas na ACT para surdos.

Com isso, para a superac¢do dessas barreiras e para a garantia do acesso linguistico e educacional das pessoas
surdas, defendemos neste trabalho, que é indispensavel: a presenca de Intérpretes de Libras (Brasil, 2005, 2010, 2015)
e de Educadores Bilingues (Brasil, 2005, 2015, 2021), o reconhecimento da Libras e da cultura surda pela comunidade
escolar (Quadros, 2008), o investimento na produgdo de materiais didatico-pedagdgicos visuais bilingues (Nunes,
2017; Vivian 2018), o uso de estratégias diferenciadas e de recursos tecnolégicos, bem como, a criagdo e a divulgagdo
de sinais — principalmente em Astronomia (Vivian, 2018, Vivian & Leonel, 2019). Estes sdo recursos que possibilitam a
participagdo e interagao efetiva dos aprendizes surdos, com igualdade e equidade, possibilitando e viabilizando a Edu-
cacdo em Astronomia pra pessoas surdas. Neste viés, entre as varias razoes para promover a ACT, destacam-se espe-
cialmente as razdes humanistas, que dizem respeito a autonomia, as possibilidades de atuar e se comunicar; bem
como a razdes econdmicas, ligadas a formacgao de pessoas qualificadas (Fourez et al., 1997).

Assim, é preciso aproximar a cultura cientifica da cultura surda, ou seja, aproximando a Astronomia do sujeito
surdo através da Libras e da visualidade (Vivian, 2018, Vivian & Leonel, 2019). Essa aproximagao forma uma ecologia
de saberes, como um dos caminhos para uma educagao que respeite a diversidade sociolinguistica e sociocultural do
ser surdo. No viés da epistemologia do Sul, o respeito a diversidade é central na ecologia de saberes (Santos & Mene-
ses, 2009). Esta é uma das principais caracteristicas a serem repensadas e investigadas para a verdadeira integracdo
e inclusdo dos sujeitos surdos; tanto em escolas inclusivas ou bilingues, quanto na sociedade em sua totalidade.

A Astronomia fornece a aproximagdo com a ciéncia e promove a cultura cientifica (Langhi & Nardi, 2009, 2013,
2014). Nesse caminho, o acesso linguistico a Astronomia é uma possibilidade para a descolonizacdo, bem como para
a emancipacdo educacional e cientifica do surdo. Aproximar a cultura surda da cultura cientifica através da Astronomia
€ um modo para incluir o surdo no meio cientifico (Vivian 2018; Vivian & Leonel, 2019); além disso, a ACT contribui
nao so para desenvolver a capacidade cientifica, mas também para aumentar o interesse pela ciéncia e melhorar a
atitude cientifica nas pessoas “de modo que, além de individuos alfabetizados cientifica e tecnologicamente, tenhamos
mais e melhores cientistas, e ainda mais e melhores professores para o ensino das ciéncias” (Leonel, 2020, p. 78).
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Assim, a ACT com base no reconhecimento da diversidade diminui o abismo social e educacional sofrido pelos
sujeitos surdos. Entdo, o investimento em uma ecologia de saberes entre a Astronomia e a cultura surda pode forta-
lecer a luta pela garantia dos direitos das pessoas surdas e quica, a formagdo de mais professores e cientistas surdos.
Esta aproximacgao social entre os diferentes saberes culturais e cientificos dialoga fortemente com a epistemologia do
Sul (Santos & Meneses, 2009).

VIl. CONCLUSOES

As epistemologias surdas evidenciam a diversidade sociolinguistica e sociocultural atreladas ao ser surdo. Enquanto
isso, as epistemologias do Sul evidenciam a exclusdo, o silenciamento e a invisibilidade causada pela opressdo e domi-
nag¢do que sao enfrentadas por diferentes grupos sociais. Quanto a Astronomia, ela é uma ciéncia que pode ser estru-
turada com base no seu contexto epistemoldgico, histérico e educacional; proporcionando a Educagdo em Astronomia
eaACT.

Os sujeitos surdos pertencem a um grupo social que enfrenta grandes desafios. Esses enfrentamentos transitam
entre as exclusdes abissais e ndo abissais. Na educacdo de surdos, as principais tensGes geradas pelas linhas abissais
situam-se nas diferencas sociolinguisticas e socioculturais do povo e da comunidade surda, gerando uma privagdo
educacional e cientifica. Neste sentido, as epistemologias visam ultrapassar as barreiras que essa linha estabelece.

Nesta perspectiva, o acesso linguistico é fundamental; o mesmo proporciona equidade, igualdade e condigdes para
os sujeitos surdos interagirem e atuarem no mundo. No momento que o surdo possui o poder do acesso ele ganha
espaco de fala e de visibilidade social. Esta € uma estratégia para superar a opressao e a dominagao sofrida pela cultura
surda - em meio a uma cultura de maioria ouvinte - é uma modificagdo ontoldgica, no viés de descolonizar a cultura
surda.

Assim, ao proporcionar uma ecologia de saberes e uma tradugdo intercultural, a epistemologia do Sul reafirma os
elos que podem ser constituidos com a aproximacdo entre a cultura cientifica e a cultura surda, bem como entre a
Educacdo em Astronomia na ACT e a educagdo de surdos. Em suma, é possivel considerar que a epistemologia do Sul
contribui e d4 um novo sentido para a educagdo de surdos.

Uma Educagao em Astronomia bilingue e intercultural é potencialmente util na luta pela ACT na educac¢do de sur-
dos. Esta articulagao reforga a luta pelo reconhecimento linguistico, cultural, social e educacional dos surdos. Isso se
configura como justica social e justi¢a cognitiva, quando se pensa sobre a ACT para surdos através do didlogo entre as
epistemologias surdas e as epistemologias do Sul.
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