O PAPEL DO PROFESSORADA ESCOLA NA FORMAGAO DO FUTURO
DOCENTE DE CIENCIAS: Um discurso no siléncio

THE SCHOOL TEACHER’S RULE IN THE EDUCATION OF THE
FUTURE TEACHER OF SCIENCE: a discourse in silence

Giselle de Souza Paula’

Suzani Cassiani’

RESUMO

No presente trabalho, centramos nosso olhar no Estagio Curricular
Supervisionado — ECS, mais especificamente nas relagcbes que se
estabelecem entre os sujeitos envolvidos (professores da universidade e
das escolas campo de estagio e licenciandos), buscando identificar em
trabalhos publicados sobre essa etapa da formacédo, como ocorreram as
aproximacgoes dos licenciando ao espaco escolar e o papel do professor
da escola nesse processo. ldentificamos uma auséncia dos saberes do
docente da escola e da valorizacdo de sua pratica e a relacionamos com
o silenciamento na perspectiva da Analise do Discurso da Linha Francesa
— AD. Filiamos esse siléncio a sua historicidade buscando pistas sobre a
construcado desse discurso. Concluimos que a auséncia naturalizada do
professor da escola e de seus saberes na formagao do futuro professor
constitui discursos produzidos pela academia que os ignoram e silenciam
com relacdo a eles. Formado também nessas bases, o professor da
educagao basica constréi sentidos, por exemplo, percebendo-se como
ausente do processo, assumindo uma posi¢ao e, consequentemente, um
papel que o colocou no siléncio, mesmo apds o surgimento de um novo
discurso produzido a partir da valorizagdo da pratica na formacéo inicial
do professor.

Palavras-chave: Estagio Curricular Supervisionado. Formagao de
professores de Ciéncias. Discurso.

ABSTRACT
In this paper we focus our attention on the Supervised Internship teacher's
practice, specifically in relations established between the

individuals involved (professor, schools, and students), seeking to identify
papers about this subject as the approaches to the students of the school
and the school-teacher’s role in this process. We identified a school
teacher’'s lack of knowledge and also a lack of appreciation of their
practice and related it to the prospect of silencing in Discourse Analysis of
the French Line — DA. We affiliate this silence to its historicity seeking
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clues on the construction of this discourse. We conclude that the
naturalized absence of the school-teachers and of their knowledge in the
education of the future teachers is produced by academy speeches that
ignore them and silence about them. Also formed on this basis, the
teacher of basic education builds his senses, for example, perceiving
himself absent from the process, assuming a position and, consequently,
a role that placed him in silence, even after the emergence of a new
discourse produced from practice valuation in the initial teacher education.
Keywords: Supervised Internship Teachers' Practice. Teacher Education
in Science. Discourse.

INTRODUGAO

Tem se configurado como um desafio a superagao da concepgao
do Estagio Curricular Supervisionado - ECS, como ‘a parte mais pratica’
(PIMENTA, 2006) dos cursos de licenciatura, mesmo apds as
modificagbes nos curriculos desses cursos a partir das Diretrizes
Curriculares Nacionais - DCN (BRASIL, 2002) e a introdugdo das
disciplinas de Pratica como Componente Curricular - PCC.

Instituido oficialmente na década de 60 pelo parecer CFE 292/62, o
ECS, vem ao longo de décadas, ocupando 0 mesmo espago na
estruturacdo curricular dos cursos de formacdo de professores e
mantendo configuragdo semelhante aquela de quando foi estruturado,
fundamentado nos pressupostos do racionalismo técnico. Nesse modelo,
ele é considerado o espaco onde conhecimento obtido na universidade
deve ser aplicado, sendo realizado no(s) ultimo(s) semestre(s) dos cursos,
apos os licenciandos cursarem as disciplinas que abarcam as teorias das
Ciéncias Basicas seguidas daquelas que abarcam as teorias das Ciéncias
da Educacéo.

Mudancas mais consistentes na configuragdo do estagio foram
verificadas a partir do modelo alternativo de formagao proposto por Schon
(1987), que pautado na epistemologia da pratica possibilitou um novo
olhar sobre a formacéo de professores. (JORDAO, 2005). Surgiu a partir

dai, uma a tendéncia em centrar a formacdo na pesquisa e na
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investigagcéo do proéprio trabalho em sala de aula e na escola por meio da
reflexao. (PIMENTA, 2006).

Nessa mesma direcdo, Marcondes (2002) enfatiza que a insergéo
da pratica reflexiva durante o ECS, modificou a configuragdo do mesmo.
Foi superada, de acordo com a autora, a concepc¢ao deste como espaco
de observacido de “modelos” e de campo de “aplicacdo das teorias” para
uma concepc¢ao de pratica voltada para a “observacao, analise e reflexao”
de situagbes de ensino, ou seja, de investigagédo; e essa, tem sido a
principal estratégia utilizada no processo de formagdo do professor. No
entanto, a autora salienta que no desenvolvimento da pratica reflexiva e
do professor como principal pesquisador de sua propria pratica, a
desconexao entre o mundo académico e a realidade da escola ainda é
relevante.

As reais condigbes em que o ECS vem sendo desenvolvido séo
evidenciadas por varios autores que investigam esse periodo da formagao
docente e verifica-se que algumas dificuldades se mantém.

Segundo Cassiani-Souza et al. (2005) de modo geral, o estagio
curricular das licenciaturas tem ocorrido, muitas vezes, de maneira
desarticulada, sem uma maior sistematizacdo na relagcdo escola e
universidade, ou mesmo entre os professores das escolas e estagiarios.
Sao dificuldades apontadas pelos professores da rede publica de ensino
onde os estagios sao realizados: auséncia de articulagao entre disciplinas
tedricas e a pratica de sala de aula; curta duragao do estagio que dificulta
o convivio e conhecimento da realidade escolar; dificuldade em enfrentar
situacbes do dia-a-dia da sala de aula; minima parceria entre as
instituicdes envolvidas e de forma pontual; dificuldades na orientagao e
acompanhamento dos estagiarios por parte dos professores supervisores
do estagio; dificuldades dos estagiarios na estruturacdo das aulas e
adequacao do conteudo e da linguagem a faixa etaria trabalhada; pouco
tempo disponivel dos professores das escolas para o acompanhamento

dos estagiarios; auséncia nas escolas de uma organizagado prévia para
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receber os estagiarios; desobrigacdo das Escolas de Ensino Basico no
envolvimento com o processo formagao inicial dos professores.

Ja Winch et al. (2006) apresentam a visdo de equipes diretivas das
escolas campo de estagio e de estagiarios, com relacdo ao
desenvolvimento do ECS. Seus resultados evidenciam que poucas
escolas apresentam normas para a realizagéo de estagios, e na maioria
daquelas que as apresentam, elas sao transmitidas informalmente; a
realizagdo do estagio se da por meio de decisdo do professor da escola
em receber o estagiario, ndo havendo um envolvimento da equipe diretiva
nesse processo, exceto em assuntos burocraticos; a equipe diretiva
demonstra interesse no acompanhamento do estagiario pelo professor da
escola e vé como uma forma de interagdo entre as universidades e
escolas a presenca do professor orientador na instituicio campo de
estagio, porém, de acordo com os estagiarios isso nem sempre ocorre; a
avaliacao do estagio fica comprometida, ja que ndo ha uma definicdo do
responsavel por este procedimento.

Esse breve levantamento de aspectos relevantes com relacdo ao
modo como os estagios vém sendo desenvolvidos, aliados a atual
conjuntura em que existe o aumento da demanda pelos cursos de
licenciatura; a ampliacdo da quantidade de horas para a realizagdo do
ECS; e a precaria infraestrutura da maioria das escolas para a recepgao,
acompanhamento e avaliagéo dos estagiarios, evidenciam a necessidade
de modificagdo na configuragao atual deste, e por consequéncia, na
relacdo entre a universidade, as escolas e seus profissionais.
(ZEICHNER, 1995; ALARCAO, 1996; TERRAZZAN, 203; CASSIANI-
SOUZA et al., 2004; BARICHELLO et al., 2005; PIMENTA, 2006).

Do complexo quadro relacionado a essa etapa da formacéao
docente centramos nosso olhar na relagdo que se estabelece entre os
sujeitos diretamente envolvidos durante o ECS, quais sejam: o
licenciando e os professores das Universidades e das Escolas de Ensino
Basico, dando énfase neste trabalho, principalmente ao papel

desempenhado pelo professor da escola nessa etapa da formacgao.
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Temos o objetivo de investigar esse aspecto em trabalhos que resultam
de agdes concretas realizadas durante o ECS que visam um vinculo mais

estreito entre essas unidades de formagao.

DELIMITANDO O CORPUS DA ANALISE

Buscamos na literatura especializada da area, trabalhos em que o
desenvolvimento do ECS tivesse sido realizado de forma compartilhada
entre as instituicbes acima citadas. Verificamos, de modo geral, ha um
volume reduzido de trabalhos nessa dire¢cdo, o que vai ao encontro das
afirmagdes de Queiroz et al. (2005) de que a parceria na formagao de
professores € um objeto bastante recente de investigagao.

Dentre as fontes pesquisadas selecionamos os anais do Encontro
Nacional de Didatica e Pratica de Ensino - ENDIPE como aquela que
concentra a divulgacdo de pesquisas relacionadas a formagdo de
professores, principalmente quando consideramos o foco especifico de
interesse de nossa investigagao, o ECS. Além disso, esse evento ocorre
regularmente a cada dois anos e vem apresentando numero crescente de
trabalhos a cada edi¢ao, assumindo grande importancia nessa area do
conhecimento, reunindo especialistas e pesquisas desenvolvidas nos
Programas de Pés-Graduagéao do pais.

Analisamos os trabalhos aceitos para apresentacédo nas formas de
painel e pbster dos encontros realizados em 2006 e 2008, por julgar maior
a possibilidade de conter trabalhos com resultados de investigagbes
desenvolvidas a partir da publicacdo das Resolugées CNE/CP 01 e 02 de
2002, contemplando dessa forma, uma maior aproximacao e parceria
entre as Instituicdes de Ensino Superior e as Escolas de Educagao
Basica, e consequentemente, entre seus profissionais.

Centramos nosso olhar nos trabalhos que apresentavam relato de
experiéncias ou resultados de investigacbes desenvolvidas no ensino
fundamental (52 a 82 série) e médio (1% a 32 série), pela semelhanca na

estruturacdo curricular dos cursos e no modo como os estagios sao
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desenvolvidos nas escolas pelos cursos que formam os professores para
atuar nessas seéries. Além disso, consideramos os trabalhos que se
referiam a pesquisa ou relato de experiéncia cujos dados foram obtidos
por observacao direta durante o desenvolvimento do ECS; ou cuja fonte
de dados constituiu-se de questionarios, entrevistas e/ou documentos
escritos referentes a esta etapa da formagdo do professor, tais como:
projetos, planos e relatorios de estagio, diarios reflexivos e artigos; e que
continham registros sobre interagdes entre as instituicbes e/ou entre os
sujeitos envolvidos, procurando analisar nessas pesquisas a maneira
como ocorreu a aproximagao universidade/escola, principalmente com
relagdo ao que levou o estagiario ao ambiente escolar e como ocorreram
as relagdes entre os sujeitos envolvidos, com énfase no papel do
professor dessa instituicio e na possibilidade de compartilhamento de

seus saberes.

ALGUNS RESULTADOS

Com as analises pudemos constatar que diferentes relagdes se
estabelecem entre essas instituicdes e seus profissionais e que apesar de
uma homogeneidade nas concepgodes tedricas que fundamentam essas
propostas em torno da reflexao critica, diferentes caminhos metodoldgicos
determinam uma variedade de praticas com relagao a coparticipagao das
unidades formadoras (Instituicdes de Ensino Superior e Escolas de
Ensino Basico) e, consequentemente, o envolvimento e compartilhamento
de saberes entre seus profissionais.

Identificamos trabalhos em que a aproximagao do licenciando ao
espago escolar teve como objetivo coletar dados sobre seus sujeitos
(profissionais e alunos) e/ou sobre os processos que nela ocorrem,
visando reflexdes do licenciando juntamente com o professor supervisor
de estagio, sem indicar um envolvimento mais proximo com o docente da

escola.
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O modo como os licenciandos coletaram os dados para a reflexao
foram distintos, entre os quais identificamos: observacao de aulas com
registro em portfolio (SILVA, 2008), ou com registro de sentidos
construidos pelos licenciandos em relatorios de estagio (OLIVEIRA;
TRIVELATO, 2006); entrevistas com professores (RIBEIRO, 2008);
conjugando observagao das aulas e entrevistas, com a diregao
(DORNELES et al., 2006), ou sobre as historias de vida de professores
da rede publica e privada. (LIMA, 2008).

Alguns aspectos, por vezes identificados nesses trabalhos, tais
como: a analise e reflexdo dos dados obtidos fora do ambiente escolar e o
papel passivo do professor como ‘fonte de dados’; a postura critica com
relacdo aos processos de ensino-aprendizagem observados pelos
licenciandos, muitas vezes, desvinculadas do contexto histérico-politico-
social da educacéo; e o discurso dominante sobre a ineficiéncia da escola
e de seus profissionais, além da resisténcia as mudancas, refletem, e ao
mesmo tempo, podem contribuir para o distanciamento historicamente
observado entre as instituicbes envolvidas na formagao de professores.

O envolvimento do licenciando e dos docentes universitarios com o
professor da escola para reflexdo e avaliacdo sobre o processo de ensino
e da aprendizagem no final do estagio, apds a execugao da atividade de
docéncia foi realizada por Rosito et al. (2008).

Um maior compartilhamento entre os sujeitos envolvidos no estagio
foi verificado nos trabalhos que tratam da formacéao critico-reflexiva do
licenciando por meio da pesquisa, a partir das demandas da escola.

Essas demandas subsidiaram subprojetos de ensino (FERREIRA,
2006); contribuiram para o desenvolvimento de metodologias de
intervencdo-acdo como alternativa de responder as dificuldades
encontradas na escola (ROCHA, 2006); fundamentaram a coleta de
dados pelos licenciandos para o desenvolvimento de projetos no estagio
(MORAES, 2008); subsidiaram projetos e praticas de intervencao
pedagdgica elaborados pelo professor da Pratica de Ensino e pelos
licenciandos (SANTOS FILHO, 2006); possibilitaram um diagndstico
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escolar para o desenvolvimento de uma metodologia de Ensino por
Projetos pautados pela negociagdo, escolha e pratica entre professores
das escolas e estagiarios (BARCELLOS; VILLANI, 2008); permitiram o
desenvolvimento de oficinas pedagdgicas a partir de temas definidos em
parceria entre os licenciandos e os professores da escola, sob supervisao
da professora supervisora da disciplina de Pratica de Ensino (GIANOTTO,
2006); possibilitaram o desenvolvimento da pratica sob a perspectiva de
projetos e estabelecimento de troca entre estagiarios, professores e
licenciandos. (FIGUEIREDO, 2006).

Parcerias mais efetivas entre a universidade e as escolas campo
de estagio puderam ser estabelecidas de diferentes maneiras: pela
viabilizacdo de momentos de acao coletiva e reflexiva entre professores
dessas instituigdes e académicos da licenciatura acerca do planejamento
e encaminhamento das atividades desenvolvidas durante o estagio
(SILVEIRA et al., 2006); como resultado das rela¢des estabelecidas entre
os licenciandos, professores e alunos, com a valorizagado do aprendizado
com o professor da escola (VILELA et al., 2006); por meio da vivéncia das
aulas da professora na escola e a busca por didlogo constante sobre as
intencionalidades das agdes dos sujeitos envolvidos e a reflexao sobre a
pratica, valorizando a necessidade de reconhecimento dos saberes
desenvolvidos na pratica pelos professores da escola como fonte de
conhecimento para os futuros profissionais (LOCATELLI, 2008); a partir
da aproximagao dos licenciandos a escola, considerando as relagoes
estabelecidas com a professora da turma onde o estagio ocorreu e o
desenvolvimento de material didatico proprio (FIGHERA; GODINHO,
2008); por meio de parceria colaborativa entre a universidade e a escola
pautada em relagdes de coparticipagdo, parceria e colaboragao entre as
instituicoes (AROEIRA, 2008); com as Interagbes Triadicas entre
licenciandos, professores da escola basica e professores da universidade
fundamentadas em reflexbes de suas concepgdes e praticas docentes
(ZANON et al., 2008); pela proposicao da atividade de aprendizagem

colaborativa de professores em formacgao inicial e continua, podendo
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gerar novos espagos dialégicos e (re)significar as fronteiras do mundo
universidade-escola. (MATEUS, 2006).

Uma relagdo ainda mais proxima entre os profissionais das
instituicbes formadoras e os licenciandos foi proposta nos trabalhos
desenvolvidos pelo projeto Condicionantes para Tutoria Escolar no
Estagio Curricular Supervisionado: articulando formagéo inicial e
formacao continuada de professores. (COTESC3). Nesse projeto, partiram
de um diagndstico inicial sobre o estagio e propuseram avangos no
desenvolvimento do ECS com vistas a uma aproximagcdo e o
compartilhamento de acdes entre universidade e escola na formacéao
inicial. Esses trabalhos fundamentaram-se no acompanhamento do
desenvolvimento do estagio por meio da formagdo de um GT (Grupos de
Trabalho formados pelos alunos da licenciatura em estagio, pelo
professor da escola e pelo docente da universidade), assumindo o
professor da escola, o papel de tutor. Cassiani-Souza et al. (2006)
identificaram como resultados positivos do GT o importante papel deste
como espaco de discussao, planejamento e replanejamento das aulas e
do plano de ensino; a possibilidade de uma relacdo de proximidade entre
as estagiarias e a professora-regente, além de servir como canal de
comunicagao entre as partes envolvidas, fortalecendo um vinculo entre as
mesmas. Kist et al. (2006) enfatizaram a importancia deste como espaco
para discussbes de questdes disciplinares da turma e salientaram o
aspecto positivo da troca de experiéncias entre tutores, estagiarios e
alunos das escolas, além do importante papel desempenhado pelos
tutores como “elo de ligagao” entre a turma e o estagiario. Silva (2008)
concluiu que o tutor teve como fungdo a orientacdo profissional do
estagiario, colaborando para a construgao de saberes com relagado a agao
docente, principalmente no que se refere aos “dilemas e desafios”
enfrentados no decorrer do estagio, relacionados ao planejamento das

aulas, a avaliagao dos alunos e a gestao de classe.

® Financiado pelo CNPq, sob a coordenagado da segunda autora desse artigo.
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ALGUMAS CONSIDERAGOES

O que foi exposto até aqui permite a conclusdo que ao longo do
estdgio vém sendo valorizadas atividades que permitem o
desenvolvimento de reflexdo e de pesquisa; e que sua realizagcdo nesses
moldes fundamenta-se na “pratica existente de outros profissionais e dos
préprios professores nos contextos educacionais”. (PIMENTA; LIMA,
2008, p.51). Assim, é certo que ocorre uma maior aproximagao entre os
professores e os licenciandos das universidades com os profissionais das
escolas e com o ambiente escolar. No entanto, essas aproximacdes
acontecem de diferentes maneiras e com niveis de envolvimento
variados, influenciando de maneira determinante a reelaboragcdo ou a
constituicdo de novos saberes entre os sujeitos envolvidos.

Apesar dessa aproximagao, identificamos em grande parte dos
discursos sobre a formacao, durante o ECS, a auséncia do professor da
escola, principalmente no que se refere a uma visdo positiva de seus
saberes e a valorizagdo de sua pratica. Essa auséncia esta presente no
discurso dos docentes das universidades e dos futuros professores em

formacgao, como podemos verificar nos fragmentos abaixo:

No diario, os estagiarios registram observagdes referentes ao
conteldo e os objetivos da aula; o tipo de comunicagao
desenvolvida entre o professor e o aluno; a habilidade de fazer
perguntas; o uso de recursos auxiliares...

Na Universidade, em encontros semanais, o grupo de
licenciandos e os docentes universitarios (professores de
Biologia, Fisica e Quimica) discutem e refletem as situacdes de
sala de aula; estudam, analisam e discutem questbes
relacionadas ao ensino e aprendizagem de Ciéncias...
(ROSITO, 2008).

... Ap0s realizar reuniao com o professor de Biologia para
conhecer os conteudos que devem ser trabalhados durante o
Estagio, o futuro professor inicia o planejamento das aulas com
orientacdo dos professores orientadores de estagio da IES.
(LISOVSKI, 2008).
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Também podemos identifica-la no discurso dos proprios
professores da educacdo basica, quando falam do papel das instituicdes

e de seus profissionais na formacao de professores.

Todo o processo de formagao deve ser feito na Universidade,
pois a Escola basica, muitas vezes, ndo possui hem condi¢cbes
fisicas e materiais para seu trabalho habitual, quanto mais para
a formacédo de professores; € s6 dar uma olhadinha aqui.
(fragmento da fala de uma professora de matematica extraido
do texto de Silveira, 2008).

Como afirmam Lisovski e Terrazzan (2006, p. 4): “As EEB também
ndo se veem como uma Instituigdo formadora, corresponsavel pela
formacado dos futuros professores. As Escolas ndao compreendem a
importancia de suas contribuicées para a formagao dos estagiarios.”

Outro aspecto relevante é o limitado envolvimento do professor
supervisor do estagio com o professor da escola. Muitas vezes, quando
ocorre, da-se de maneira hierarquizada. Nao raramente, a concepcgao do
estagio como momento de formacéo inicial e continuada do professor da
educagao basica constitui o discurso dos docentes universitarios. Sua
auto exclusao nesse processo de formagdo (como se esse espago nao
Ihe propiciasse aprendizado) deixa pistas, em seu discurso, com relagao
aos sentidos construidos por ele sobre a produgdo de conhecimento no
espaco escolar durante o desenvolvimento do estagio; ou ainda, reflete a
distancia da relagdo que se estabelece entre os profissionais docentes do
estagio.

Na perspectiva da Analise do Discurso - AD, essa auséncia do
professor da escola e/ou de seus saberes durante a formagao do futuro
professor pode ser configurada como ‘siléncio’; pensado aqui na
perspectiva tedrica proposta por Orlandi (2007) que o distingue do siléncio
mistico e do siléncio empirico, pela materialidade que este adquire na
relacao estabelecida entre dizer e ndo dizer. Nessa perspectiva, a autora
(des)configura o siléncio como “vazio”, quando relaciona sujeito-
linguagem-historia. Concebido assim, “o siléncio é prenhe de sentidos”; é

polissémico. Porém, ele ndo é diretamente observavel. Ele é percebido,...
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“ndés o sentimos, ele esta 1a”... Ele ndo é representavel fato que coloca
limites a interpretabilidade (atribuicdo de sentido). Nas palavras de
Orlandi:

Diriamos que o siléncio ndo ¢é interpretavel, mas
compreensivel. Compreender o siléncio é explicitar o modo
pelo qual ele significa. Compreender o siléncio ndo é, pois,
atribuir-lhe um sentido metaférico em sua relagdo com o dizer
(“traduzir” o siléncio em palavras), mas conhecer 0s processos
de significacao que ele pde em jogo. Conhecer os seus modos
de significar. (ORLANDI, 2007, p.50).

Na obra As Formas do Siléncio, Orlandi (2007) faz a distingdo entre
siléncio fundador e silenciamento ou politica do siléncio, subdividindo este
ultimo em duas formas de existéncia: siléncio constitutivo e siléncio local
ou Censura.

Situamos o siléncio observado em nossa analise como um
silenciamento que se define pelo fato de que ao dizer algo se apagam
necessariamente outros sentidos possiveis, mas indesejaveis, em uma
situacao discursiva dada. Mais especificamente como o siléncio local,
que €& a censura, aquilo que é proibido dizer em uma determinada
conjuntura. “A censura estabelece um jogo de relagdes de forga pelo qual
ela configura de forma localizada, o que do dizivel, ndo deve (ndo pode)
ser dito quando o sujeito fala”. (ORLANDI, 2007, p. 77). De acordo com
Orlandi a censura esta diretamente relacionada as relagdes de poder que
se estabelecem em uma sociedade, de tal modo que ha sempre siléncio
acompanhando as palavras. Assim, siléncio local € a interdicdo do dizer.
Dai que, na analise, devemos observar o que nao esta sendo dito e o que
nao pode ser dito, considerando as relagbes de forgcas sustentadas no
poder.

Ao aproximarmos essas concepgdes a nossa problematica, as
seguintes questdes se poem: O que o discurso que exclui os saberes do
professor da escola silencia? Quais as consequéncias dessa auséncia no
discurso?

Com base nos pressupostos tedricos por nos utilizados néao

podemos observar o siléncio sendo por efeitos (retoricos, politicos) e
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pelos muitos modos de construgdo de significagdo. No entanto, podemos
compreendé-lo ao considerarmos a historicidade desse siléncio, os
processos de construcdo desse discurso que silencia. Sendo assim,
‘quando se trata do siléncio, nés ndo temos marcas formais, mas pistas,
tracos”. (ORLANDI, 2007, p.46). (grifos da autora).

Historicamente, o processo de producdo de conhecimento e de
formacdao de professores fundamentado nos pressupostos do
racionalismo técnico conferiu papéis as universidades e as escolas. O
papel de local de produgao de conhecimento conferido as universidades
produziu “lugares empiricos” para o0s sujeitos responsaveis por esta
produgdo, que resultou em “imagens” desses sujeitos. Do mesmo modo,
‘imagens” dos sujeitos da escola foram construidas a partir do papel
designado a mesma, de local de aplicagdo do conhecimento produzido
pela universidade. As projegcdes dessas “imagens” construidas a partir
dos “lugares dos sujeitos” resultaram nas posicdes que o0s sujeitos
ocupam no discurso. Essas posicdes, por sua vez, funcionam no discurso
constituindo-o.

Nesse sentido, ao analisarmos o discurso que silencia sobre os
saberes do professor da escola devemos considerar os mecanismos de
funcionamento que atuam em sua produgao. Quando o sujeito fala, o faz
de “certo lugar” cuja projecao de sua imagem lhe confere “certa posi¢ao”;
do mesmo modo, quando ele silencia, no caso sobre os saberes dos
professores da escola, impede que este ocupe “certo lugar”’, tornando
impossivel a formagao e projecdo de sua imagem, e consequentemente,
tira-lhe “certa posicdo”. Considerando que as palavras significam
diferentemente de acordo com a posi¢cao que o sujeito ocupa no discurso,
“sem posicdo” (no caso do professor da escola), suas palavras nao
significam. Esse siléncio que aqui nos referimos ndo é um fato consciente
daquele que fala, mas um fato discursivo produzido a partir de

determinadas formacdes discursivas, que nas palavras de Orlandi:

...constituem as distintas regides para os sujeitos. As
formagbes discursivas séo diferentes regides que recortam o
interdiscurso (o dizivel, a memdria do dizer) e que refletem as
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diferengas ideoldgicas, 0 modo como as posigdes dos sujeitos,
seus lugares sociais ai representados, constituem sentidos
diferentes. (ORLANDI, 2007, p.20).

Essa auséncia naturalizada do professor da escola e de seus
saberes na formacgao do futuro professor constitui discursos produzidos
pela academia que os ignoram e silenciam com relagdo a eles. Como
podemos exemplificar nesse fragmento relacionado ao momento de

planejamento durante o estagio desenvolvido na universidade:

... trabalhamos a elaboragdo e o desenvolvimento de projetos
para o ensino de quimica. Sugerimos que escolhessem uma
tematica relacionada aos problemas que foram identificados
durante o periodo em que interagiram na realidade escolar...
(SILVEIRA et al. 2006, p. 4).

Formado também nessas bases, o professor da educacao basica
constréi seus sentidos; muitas vezes se vé ausente nesse processo,
assume sua posicao, e consequentemente, o papel que o colocou no
siléncio. Um siléncio que “ndo é vazio, ou sem sentido”. (ORLANDI, 2007,
p. 68). Como ja falamos anteriormente, ele significa.

Um novo discurso produzido a partir da valorizacdo da pratica na
formacao inicial do professor surge marcado pela necessidade do
desenvolvimento dos “saberes da pratica” nesse processo. Esse
movimento que aparece refletido na producao bibliografica da area
aproximou o licenciando do ambiente escolar, mas n&o significou
necessariamente uma aproximacgao do professor da universidade a esse
meio, nem uma maior interagcdo com o professor da educacao basica.
Tampouco, significou grandes mudangas no papel desse profissional
durante o ECS, ou na valorizagao de seus saberes.

A “presenca”’ do professor da escola nesse processo € muitas
vezes, caracterizada pela construgdo de “novos sentidos” por parte dos
licenciandos sobre o professor e as atividades desenvolvidas por ele no
ambiente escolar. Via de regra, o professor “ndo fala” e seu saberes nao
sdo valorizados, inclusive por ele, que também se exclui do processo.

Suas concepgoes e agdes servem sim, na maioria das vezes, como fonte
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de dados para reflexao critica sobre a pratica e para a elaboragéo de
projetos de pesquisa pelos professores orientadores de estagio das
universidades e seus licenciandos fora do ambiente escolar, fomentando
os discursos da educagdao, e nao raramente, contribuindo para o
distanciamento entre essas instituicoes.

Ao nosso olhar, vislumbrar a aproximacédo e a coparticipacao das
universidades e das escolas bem como de seus profissionais na formacéao
de futuros professores depende de uma mudanca de postura dos
profissionais que atuam nessas instituicbes. Tal modificacdo passa pela
necessidade de questionamento e (re)construgado de sentidos acerca do
modelo de producdo do conhecimento, fundamentado no racionalismo
técnico, duramente criticado na literatura especializada e cujos principios
ainda predominam na estruturacao dos cursos de formacao docente.

A construgcdo de novos olhares para velhas questbes passa nao
somente pela escola como (co)formadora de professores, nem somente
pelo professor da escola que deve se reconhecer nessa posicdo de
formador de professores, mas também, pelos professores formadores de
professores das universidades, que precisam repensar formas de
interagdo nos estagios, que priorizem a voz desses docentes. Esse € um
caminho que nos parece viavel para a ruptura de uma situagao que, a
nosso ver, tem uma trajetéria circular, qual seja: o licenciando, inserido no
modelo hegemobnico dos programas de formagdo de professores,
desconhece os saberes especificos que se desenvolvem na pratica e, ao
olhar a escola e o profissional que nela atua, silencia o docente da
educacao basica, formado nessas bases. Ja num futuro préximo podera
atuar como professor na escola e receber professores em formagao; em
sua atuacao, provavelmente, silenciara e sera silenciado em relagao aos
seus saberes, contribuindo para manutengao desse ciclo que influencia
no historico distanciamento entre a universidade e a escola, e mantém o
modelo de formagao em nosso pais.

Esse é um quadro generalizado da formacdo docente em nosso

pais. No entanto, é certo que muitos professores das licenciaturas e
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também aqueles que recebem estagiarios nas escolas, rompem esse
ciclo, ao desenvolverem uma pratica na qual se estabelece uma relacéo
permeada pela interlocucdo e pelo reconhecimento da diversidade de

saberes que compdem a docéncia.

REFERENCIAS

ALARCAO, |. Formagédo reflexiva de professores: estratégias de
supervisao. Portugal, Porto Editora. 1996.

AROEIRA, K. P. Saberes e Estagio Supervisionado: Possibilidades e
Desafios na Agao Colaborativa entre a Universidade e a Escola. In: Atas
do XIV Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino — ENDIPE.
Porto Alegre — RS. 2008.

BARCELOS, N. N. S.; VILLANI, A. Necessidade e Motivo numa
Experiéncia de Formagao para a Docéncia em Biologia. In: Atas do XIV
Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino — ENDIPE. Porto
Alegre — RS. 2008.

BARICHELLO, M. R. de A. et al. A Formacdo de Grupos de Trabalhos
(GTs) na investigagdo da tutoria escolar no estagio curricular
supervisionado. Relatério do Projeto COTESC. Santa Maria. 2005.

BRASIL, Ministério da Educagcdao, Conselho Nacional de Educacao.
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da
Educacdao Basica, em Nivel Superior, curso de Licenciatura, de
Graduacgao plena. Resolucao CNE/CP1/2002. 2003.
http://www.mec.gov.br. Acesso em 20/11/2009.

CASSIANI-SOUZA, S. C.; PAULA, G.S.; COELHO, F.; RAMOS, M,
SILVERIO, L.; TREZ, T. Os novos estagios curriculares: estudos sobre as
possibilidades e limites em escolas de Floriandpolis. In: Atas do IX
Encontro Perspectivas Ensino de Biologia. 2004.

CASSIANI-SOUZA, S. C.; PAULA, G.S.; GIRALDI, P. M.; Concepgdes e
praticas de professores de biologia sobre o estagio curricular
supervisionado: uma ferramenta importante para a formacgao inicial. In:
Atas do XV Congresso de Leitura — Il Seminario de Producgao de
Conhecimentos, Saberes e Formagao Docente. Campinas, 5-8 de jul.,
2005.

CASSIANI-SOUZA, S.; PAULA, G.S.; ZIMMERMMAN, N.; SCHMAL, A.
V.; GIRALDI, P. Estudos sobre as possibilidades e limites dos estagios
curriculares na formacao de professor de biologia. In: Atas do XiIil

EntreVer, Floriandpolis, v. 01, n.01, p. 182- 201, 2011. 197


http://www.mec.gov.br/

Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino — ENDIPE. Porto
Alegre — RS. 2006.

DORNELES, C. I. R. O estagio como uma estratégia de investigagao das
praticas pedagdgicas dos alunos do curso de educaco fisica da UNIJUI.
In: Atas do Xlll Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino —
ENDIPE. Porto Alegre — RS. 2006

FERREIRA, S. C. Articulagcbes entre universidade e escola basica: Em
construgédo os projetos de Pratica de Ensino. In: Atas do Xlll Encontro
Nacional de Didatica e Pratica de Ensino — ENDIPE. Porto Alegre —
RS. 2006.

FIGUEIREDO, A. Escola Basica e Universidade — Um Projeto de Incluséo
com a Pratica de Ensino. In: Atas do Xlll Encontro Nacional de Didatica
e Pratica de Ensino — ENDIPE. Porto Alegre — RS. 2006.

FIGHERA, A. C. M. e GODINHO, A. C. F. Reflexado sobre a Experiéncia
Docente: Produgéo de Saberes a partir dos Estagios Supervisionados em
Letras. In: Atas do XIV Encontro Nacional de Didatica e Pratica de
Ensino — ENDIPE. Porto Alegre — RS. 2008.

GIANOTTO, D. E. P. Oficinas pedagdgicas como atividades de estagio
supervisionado na disciplina de Pratica de Ensino de Ciéncias e Biologia.
In: Atas do Xlll Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino —
ENDIPE. Porto Alegre — RS. 2006.

JORDAO, R. S. Tutoria e pesquisa-acido no estagio supervisionado:
contribuicoes para a formacao de professores de biologia. 2005.
Tese de doutorado. Faculdade de Educacédo. Universidade de Sao Paulo.

KIST, L. B.; TERRAZZAN. E. A.; e MARSHALL, L. R. S. A formacao de
Grupos de Trabalho (GT) no desenvolvimento do estagio curricular em
cursos de licenciatura. In: Atas do Xlll Encontro Nacional de Didatica e
Pratica de Ensino — ENDIPE. Porto Alegre — RS. 2006.

LIMA, M. S. L. O Estagio como Aprendizagem da Profissdo, Mediado pela
Pesquisa. In: Atas do XIV Encontro Nacional de Didatica e Pratica de
Ensino — ENDIPE. Porto Alegre — RS. 2008.

LISOVSKY, L. A. A Organizagdo e o Desenvolvimento do Estagio
Curricular de Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. In: Atas do
XIV Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino — ENDIPE.
Porto Alegre — RS. 2008.

LISOVSKI L. A. e TERRAZZAN, E. A. (b). O Estagio pré-profissional de
biologia nas escolas de ensino médio de Erechim/RS: resultados parciais.

EntreVer, Floriandpolis, v. 01, n.01, p. 182- 201, 2011. 198



In: Atas do XIll Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino —
ENDIPE. Porto Alegre — RS. 2006.

LOCATELLI, A. B. Saberes Docentes na Formacado de Professores de
Educacdo Fisica: Um Estudo sobre as Praticas Colaborativas entre
Universidade e Escola Basica. In: Atas do XIV Encontro Nacional de
Didatica e Pratica de Ensino — ENDIPE. Porto Alegre — RS. 2008.

MARCONDES, M. |. Curriculo de formacado de professores e pratica
reflexiva: possibilidades e limitagdes. In: GONCALVES, D.E. et al. (Orgs.)
Politicas organizativas e curriculares, educagao inclusiva e formagao
de professores. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

MATEUS, E. Aprendizagem colaborativa de professores se inglés: uma
experiéncia de encontro da universidade com a escola. Atas do XIil
Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino — ENDIPE. Porto
Alegre — RS. 2006.

MORAES, R. (a). Os Tutoramentos como espagos de pesquisa e
reconstrucao de entendimentos de aprender. In: Atas do XIV Encontro
Nacional de Didatica e Pratica de Ensino — ENDIPE. Porto Alegre —
RS. 2008.

OLIVEIRA, O. B. e TRIVELATO, S. L. F. Pratica Docente: O que pensam
os professores de Ciéncias Biolégicas em Formacgao? Atas do XIil
Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino — ENDIPE. Porto
Alegre — RS. 2006.

ORLANDI E. As formas do Siléncio. 62 ed. Campinas, SP: Ed.
UNICAMP, 2007, 181p.

PIMENTA, S. G.; O estagio na formagao de professores: unidade
teoria e pratica? Sao Paulo: Cortez, 2006.

PIMENTA, S. G. e LIMA, M. S. L. Estagio e Docéncia. 32 ed. Sao Paulo:
Cortez, 2008. 296p.

QUEIROZ, G. B.; BERNARDO, R. S.; ROCHA, J. R. A modalidade de
Interacao triadica na formagao do professor de fisica. Ensenanza de las
ciencias. Vol. Extra. P 1-6, 2005.

RIBEIRO, K. K. L. M. Trajetoria Pré-profissional dos Professores e os
Saberes Docentes — a Forga das Experiéncias Ligadas as Escolas. In:
Atas do XIV Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino —
ENDIPE. Porto Alegre — RS. 2008.

EntreVer, Floriandpolis, v. 01, n.01, p. 182- 201, 2011. 199



ROCHA, S. A. R. Estagio Curricular nas Licenciaturas: Possibilidades de
Ensino Pesquisa e Extensdo. In: Atas do Xlll Encontro Nacional de
Didatica e Pratica de Ensino — ENDIPE. Porto Alegre — RS. 2006.

ROSITO, B. A.; BERNASIUK, M. E. B.; BORGES, R.R. Metodologia e
Pratica do Ensino de Ciéncias: Uma Atividade Integradora. In: Atas do
XIV Encontro nacional da Didatica e Pratica de Ensino — ENDIPE,
2008

SANTOS FILHO, M. P. Estagio Supervisionado e Formacédo de
Professores no Vale do Sao Francisco: Dificuldades, enfrentamentos e
possibilidades. In: Atas do Xlll Encontro Nacional de Didatica e Pratica
de Ensino — ENDIPE. Porto Alegre — RS. 2006.

SILVA, A. A. Formacgédo inicial de professores de fisica e o
desenvolvimento de estagios curriculares em regime de tutoria: limites e
possibilidades de capacitacdo para tarefas docentes. In: Atas do XIV
Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino — ENDIPE. Porto
Alegre — RS. 2008.

SILVEIRA, D. N. O Estagio e as Possibilidades da Formag&o na Escola
de Educacao Basica. ENDIPE. Porto Alegre — RS. 2008.

SILVEIRA, M. P.; KIOURANIS, N. M. M.; WHARTA, E. J. A Escola Campo
da Docéncia e a Universidade na Formacao Inicial: Experiéncias
Compartilhadas. In: Atas do Xlll Encontro Nacional de Didatica e
Pratica de Ensino — ENDIPE. Porto Alegre — RS. 2006.

TERRAZZAN, E. A. et al. Concepcgdes praticas presentes em escolas de
ensino médio sobre aspectos envolvidos na formagéo de professores. In:
Atas do VI Escola de Verao Para Professores de Pratica de Ensino de
Biologia, Fisica e Quimica, Rio de Janeiro/Brasil. 2003.

VILELA, M. L.; ALVES, A. C. M.; SALLES, S. E. A Constituicao de
Coletividades Docentes como Possibilidade Formativa na Pratica de
Ensino em Ciéncias Biolégicas. Atas do Xlll Encontro Nacional de
Didatica e Pratica de Ensino — ENDIPE. Porto Alegre — RS. 2006.

WINCH, P. G.; DUTRA, E. F.; SANTOS, M. E. G; TERRAZZAN, E. A. A
interacdo entre a universidade e as escolas de educacgado basica e o
desenvolvimento do estagio curricular pré-profissional. In: Atas do XIil
Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino — ENDIPE. Porto
Alegre — RS. 2006.

ZANON, L. B.; HAMES, C.; SANGIOGO, F. A. (a) Insercao de reflexao
sobre concepcgodes de pratica docente em espacos de interagdo triadica na
formacao para o ensino de ciéncias. In: Atas do XIV Encontro Nacional
de Didatica e Pratica de Ensino — ENDIPE. Porto Alegre — RS. 2008.

EntreVer, Floriandpolis, v. 01, n.01, p. 182- 201, 2011. 200



ZEICHNER, K. Novos caminhos para o practicum: uma perspectiva para
os anos 90. In: NOVOA, A. (Coord.) Os Professores E A Sua Formacgao.
Lisboa, Publ. Dom Quixote, 1995.

EntreVer, Floriandpolis, v. 01, n.01, p. 182- 201, 2011. 201



